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Predslov

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,

do rik sa Vam dostava zbornik z 9. ro¢nika medzinarodnej vedec-
kej konferencie, ktora sa aj v roku 2018 konala na pdde Ekonomickej uni-
verzity v Bratislave pod nazvom Cudzie jazyky v premenach ¢asu. Konfe-
rencia je ur¢ena v prvom rade tak uditel'om cudzich jazykov, ako aj udite-
Pom, ktori vyuéuju odborné predmety, bez ohl'adu na to, ¢i ide o predmety
z oblasti humanitnych alebo spolocenskych vied.

Deviaty roénik konferencie uz jej organizatorov zavizuje. Vytvara
zavazok, Ze konferencia bude opét’ na kvalitnej urovni, Ze jej ucastnikmi
budt vedci a akademici z roznych pracovisk, Ze prispevky prezentované na
konferencii a nasledne publikované v konferenénom zborniku budu zodpo-
vedat’ vysokym narokom, ktoré sa dnes kladi na akademickych
a vedeckych pracovnikov slovenskych univerzit a vysokych §ko6l. Som preto
rad, Ze aj uplynuly roénik prebehol v naértnutych stradniciach. Uastnici
konferencie opét’ ukazali svoju vysokl erudovanost’ a dokladnt pripravu na
prezentaciu vysledkov svojho vedeckého badania, ¢i uz v oblasti cudzich
jazykov, redlii alebo interkultirnej komunikacie.

Potesilo ma, ze sme na konferencii opdt’ mohli privitat’ kolegov
nielen z inych doméacich akademickych ¢i vedeckych pracovisk, ale Ze
k nam opét’ pricestovali nasi priatelia zo zahraniénych univerzit a vo vza-
jomnych diskusiach jeden druhého obohacovali.

Mimoriadne vysoko by som chcel ocenit’ plenarnu prednasku ety-
moléga PhDr. LCubora Kralika, CSc., 0 ktorej sa este dlho diskutovalo
v kulodroch konferencie. Mozno smelo povedat, ze hoci iSlo o otvarajucu
prednasku, svojou kvalitou a preciznou pripravou bola ur¢ite zaroven vyvr-
cholenim celého vedeckého podujatia. Hoci doktor Kralik nie je
V sucasnosti ucitel'om cudzich jazykov, z jeho prednasky bolo zjavné, preco
je cudzojazycna kompetencia tak ddlezita aj pre iné vedné discipliny. Sme
preto radi, Ze sme ho mohli na naSej konferencii privitat' a teSime sa na
dalsiu spolupracu nielen snim, ale aj s jeho kolegami z Jazykovedného
tistavu Ludovita Stira Slovenskej akadémie vied v Bratislave.

V roku 2019 bude Fakulta aplikovanych jazykov Ekonomicke;
univerzity v Bratislave hostitelom jubilejného, desiateho ro¢nika konferen-
cie. Pevne verim, Ze sa s viacerymi jej pravidelnymi ucastnikmi uvidime
v priestoroch nasej Ekonomickej univerzity v Bratislave opét. Ovladanie
cudzich jazykov totiz otvdra nové dimenzie poznania. Pomaha preklentut
davno vybudované prekazky medzi nadrodmi, kultirami ¢i ndbozenstvami.
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Vyskumom cudzich jazykov nespozndvame len ich lingvistické aspekty, cez
ovladanie cudzieho jazyka spoznavame aj kultiru jeho nositel'ov, narodov,
kultar a civilizacii. Som preto vel'mi rad, Ze prave nasa konferencia Cudzie
jazyky v premenach ¢asu k tomuto zblizovaniu aspon svojou malou mierou
pomaha.

Radoslav Stefan¢ik
dekan Fakulty aplikovanych jazykov
Ekonomickej univerzity v Bratislave
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UVOD

., Na svete je jedna rec, ktorej vSetci rozumejii. Je to jazyk nadsenia, veci
urobenych s laskou a chutou, tuzbou dosiahnut to,

o ¢om snivame alebo comu verime.

Paulo Coelho!

Dnesny pohl'ad na vedu sa diametralne 1i$i od minulych predstav
0 jej fungovani. AKo uvazuje Ondrejovié, ktorého si nesmierne vazim nielen
ako sociolingvistu, ale aj ako ¢loveka ,,veda sa uz nechdpe prednostne ako
subor pravdivych, postupne dopliianych poznatkov, ale aj v tejto oblasti
prevlddlo dynamické ponimanie.“ Chape ju totiz ako dynamicky proces
s nezastupitel'nou ulohou ,,diskusnej komunikacie medzi vedcami, prip.
skupinami vedcov.“ Viaceri, acelkom iste nepochybne, su presved¢eni
o0 tom, ze vo vede a vedeckom badani ide v podstate 0 komunika¢nu zalezi-
tost’. Ak je podstatou komunikacie zdiel'anie informacie (i vedeckej) o tom,
¢o nové sa udialo, vynaslo, objavilo, vyskiimalo, a teda zistilo najroznejsimi
metodami, potom je namieste tieto zistenia odovzdavat' inym, pretoze
okrem iného tu ide aj o to, Ze pravo na informacie maju vsetci bez akého-
kol'vek rozdielu.

Jednym z najddlezitejSich procesov po nadobudnuti potrebnych in-
formacii je ich samotna interpretacia. A interpretacia poznatkov (spravna ¢i
nespravna) by nemala I'udi rozdel'ovat’, ale skor vypovedat o tom, Ze veci
a javy okolo nas nie st nikdy iba ¢ierne alebo iba biele. R6znorodost’, pes-
trost,, variabilita st tu na to, aby sa ziskané informacie dostato¢ne spol’ahli-
vo prediskutovali z viacerych uhlov pohladu, aby tak doslo K istej objekti-
vizacii funk&nosti veci a javov v nasej spolo¢nosti.

Objektivita by rozhodne nemala ziskavat' trhliny, rozpoznavanie
dblezitosti tilohy pozorovatela (badatela, vyskumika) (aj podl'a Ondrejovi-
¢a) pri vybere a zaznamenavani Uidajov patri k fundamentalnym procesom
nielen lingvistu, ucitel’a, ale vSetkych, ktori sa nielen svojou intuiciou, pred-
stavivostou, citovym vztahom k predmetu vyskumu, ale aj rozumom, pres-
nostou myslenia a vedeckou svedomistostou podielajii na rieSeni celého
radu vyskumnych otdzok v oblasti lingvistiky, didaktiky a metodiky, inter-
kultarnej komunikacie a translatologie, ¢o su oblasti, ktorym sa venuje aj

! Paulo Coelho (nar. 24. 8. 1947 Rijo de Janeiro) — brazilsky spisovatel’.
Predtym ako sa uplne zacal venovat’ literattre, posobil ako riaditel’ divadla a
autor divadelnych hier. Je znamy aj ako skladatel a Zurnalista.
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IX. ro¢nik medzinarodnej vedeckej konferencie Fakulty aplikovanych jazy-
kov Ekonomickej univerzity v Bratislave.

Na deviatom ro¢niku konferencie sa zugastnilo celkovo 67 vedec-
kych pracovnikov z Fakulty aplikovanych jazykov ainych slovenskych
a zahrani¢nych univerzit. Po tvodnom prihovore dekana fakulty nasledova-
la prednaska PhDr. Cubora Kralika, CSc., z Jazykovedného tstavu Cudovi-
ta Stara Slovenskej akadémie vied na tému Jazyk, kultira, spolocnost:
o jazykovom stvarneni pojmu peniaz, minca. Po plendrnej prednaske sa
rokovanie konferencie presunulo do $tyroch sekcii, ktoré sa venovali témam
lingvistiky, jazyku, kultire a komunikacii, didaktike a metodike vyucby
cudzich jazykov a translatologii.

Na konferencii bolo prezentovanych 52 prispevkov vratane plenar-
nej prednasky. Kedze jednotlivé prispevky boli tematicky réznorodé
a prednasali sa takmer vo vSetkych jazykoch, ktoré sa na Fakulte aplikova-
nych jazykov $tuduju a v ramci Ekonomickej univerzity aj vyucuju, zosta-
vovatel'sky boli usporiadané do Styroch velkych tematickych skupin
a vramci nich abecedne usporiadané.

Sme presvedcéent, ze zbornik Cudzie jazyky v premendch casu 1X sa
stane uz tradicnym vhodnym inspiracnym zdrojom na d’alsie vedecké a
vyskumné badanie odbornikov v danej oblasti, ale aj sirsej odbornej verej-
nosti, ktora vidi paralely a medzipredmetové vztahy medzi roznymi odbor-
mi Tudskej ¢innosti s jazykom, kulturou a komunikaciou, didaktikou a me-
todikou a translatologiou.

Roman Kvapil
zostavovatel’
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JAZYK, KULTURA, SPOLOCNOST:
O JAZYKOVOM STVARNENI POJMU PENIAZ, MINCA

LANGUAGE, CULTURE SOCIETY: ON LINGUISTIC FORMULATION
OF THE NOTION OF MONEY, COIN

LUBOR KRALIK

Abstrakt

Prispevok je venovany sémantickej motivacii vyrazov, ktorymi sa v réznych
(najmé eurdpskych) jazykoch vyjadruje pojmovy obsah ,peniaz, minca“.
Pod sémantickou motivaciou rozumieme vyznamovy priznak, ktory bol
relevantny pre vznik prislusného pomenovania, ako ho vysvetluje etymolo-
gia, resp. historickd lexikologia. Na zaklade lexikalneho materialu r6znych
jazykov mozno vy¢lenit’ rozliéné typy sémantickej motivacie, ktoré prinasa-
ju aj zaujimavé informacie kultirnohistorického charakteru.

Krucové slova: lexikologia, etymologia, onomaziologia, sémanticka
motivacia, nazvy minci.

Abstract

The article deals with semantic motivation of words from various (mainly
European) languages which express the concept “coin, a piece of money”.
Semantic motivation is understood as a semantic feature which was relevant
for the emergence of the respective name as explained by etymology or
historical lexicology. Based on cross-linguistic lexical data, it is possible to
identify various types of semantic motivation which may also yield
interesting information on cultural history.

Keywords: lexicology, etymology, onomasiology, semantic motivation,
names of coins.

Uvod

Primarnym cielom etymologického badania je dospiet ku
komplexnej etymologickej interpretacii konkrétneho slova, t.j. objasnit’
jeho pdévod a rekonstruovat jeho vyvin z hladiska fonetického,
slovotvorného (vratane morfonologického) i vyznamového, zohl'adiiujic aj
relevantné extralingvistické suvislosti (fakty z oblasti kultirnej historie,
materidlnej i duchovnej kultary ap.). — K metodoldgii etymologického
vyskumu porov. napr. syntetizujucu monografiu R. Vecerku a kol. (2006).
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Sémanticky  aspekt etymologickej interpretacie  zahrnuje
identifikaciu poévodného vyznamu slova, resp. urCenie jeho prvotnej
sémantickej motivacie (t.]. zistenie motivacného priznaku, ktory bol
relevantny pri vzniku pomenovania ¢i oznacenia prislusného denotatu), ako
aj rekonstrukciu d’alSieho vyznamového vyvinu.

V sfére sémantickej rekonstrukcie sa prejavuje blizkost” etymologie
a d’alsej lingvistickej discipliny — onomazioldgie, t. j. nduky o pomenuvani,
ktora skima, ,,ako sa predmetom a udalostiam, resp. ich pojmovému stvar-
neniu prirad’'ujt jazykové znaky, davaji mena“ (Mistrik et al., 1993, s. 306).
Pre etymologiu st osobitne cenné onomaziologické Studie venované
jednotlivym pojmom a spdésobom ich jazykového vyjadrenia, resp.
onomaziologické analyzy slovnej zdsoby patriacej do réznych lexikalno-
sémantickych okruhov; ich poznatky prindSaji hodnotné argumenty Vv
prospech etymologickych interpretacii. Na druhej strane vysledky vlastného
etymologického badania, t.j. vyklady povodu Kkonkrétnych slov, moze
vyuzivat’ aj onomazioldgia, resp. kognitivna lingvistika.

Nazna¢enu problematiku sa pokisime ilustrovat’ na priklade
vyrazov s vyznamom ,peniaz, minca“ (v relevantnych pripadoch aj s
nov§imi vyznamami ,,papierové platidlo™ ¢i ,,menova jednotka®), aké st
zname z roznych, najmi eurdpskych jazykov. Vychadzajuc z poznatkov
etymologického charakteru, budeme venovat' pozornost’ ich sémantickej
motivacii, pricom poukazeme i na kultirnohistorické aspekty jednotlivych
pomenovani, resp. na ich preberanie do inych jazykov.

»Peniaz, minca“: sémanticka motivacia pomenovani

1. Predmet (najmé kovovy). — Po §tadiu vymenného obchodu sa
ako miera hodnoty, t.j. ako predchodca neskor$ich penazi, vyuzival
dobytok, zvieracie kozuSiny, kusy latky, tkaninové $atky, ozdobné predmety
ap. (k prehladu problematiky porov. napr. Kolnikova et al., 2009, s. 10 —
12; vo vztahu k Slovanom Sztetytto, 1970). Zo slovanského prostredia je
zname napr. pouzivanie kunich kozusin, ktorého jazykovym reflexom je
vyraz kuna vo vyzname ,peniaz; pefiazna jednotka“, dolozeny zo starej
rustiny ¢i chorvatCiny; na takato prax nadvizuje aj moderné pouzitie slova
kuna na oznaenie menovej jednotky v Chorvatsku (porov. ESSJa XIII,
s.102-103, s.v. *kunal; Gluhak, 1993, s.358-359). Aj slovanské
sloveso *platiti ,platit* sa obycajne etymologicky interpretuje ako
odvodenina od psl. *platv ,kus latky* (jeho reflexom je napr. stsl. platw
,.kus tkaniny, platna“; porov. novsie ESJS X, s. 609, s. v. otvplatiti).

S rozvojom technologie sa neskdér vo funkcii platidiel zacali
vyuzivat’ predmety zhotovené z kovu. Nazvy takychto kovovych objektov
sa d’alej preniesli na vahové jednotky (prislusné mnozstvo kovu) a d’alej i na
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mincové platidla (minca v hodnote uréitétho mnozstva kovu), ktoré sa v
eurdpskom kultarnom okruhu objavujua od 7. stor. pred Kr., podl'a antickej
tradicie spociatku V maloazijskej Lydii.

Grécky vyraz obolds oznacoval kovovy prat, ktory sluzil ako
jednotka hmotnosti aj ako platidlo; slovo sa neskdr stalo aj oznaCenim
mince (porov. Beekes Il, s.1042, s.v. dfeldg), v takomto vyzname sa
pouzivalo aj v obdobi stredoveku (v roznych krajinach). Sest obolov tvorilo
drachmu (gr. drachme), jednotku hmotnosti aj meny; z etymologického
hladiska sa toto pomenovanie obyCajne ustvztaziuje s gr. drdssomai
,,chytam do hrsti“, t. j. pod drachmou by sa povodne rozumelo ,,za hrst’ (t. j.
obolov)*, existuje viak i nazor, ze gr. drachmé je prevzatie z predgréckeho
substratu (porov. novsie Beekes I, S. 352, s. V. dpayuj). — Dodajme, ze gréc-
ky vyraz sa stal etymologickym vychodiskom aj pre nazvy platidiel zname z
d’alsich jazykov vychodného Stredomoria ¢i Blizkeho vychodu, porov. arab.
dirham (Rolland, 2014, s. 81) ¢i arm. dram (Acatyan I, s. 691 — 692, s. v.
*ppud; prevzaté prostrednictvom iranskych jazykov, tam aj prehlad
prislusnych iranskych foriem).

V analogickom kontexte sa mozno zmienit’ o hrivnach, znamych aj
u Slovanov. Pomenovanie hrivna (reflex uz psl. *grivena) je odvodené od
slova hriva (psl. *griva) v jeho pévodnom vyzname , krk*; vyraz povodne
zrejme oznacoval ozdobu nosena na krku (k problematike porov. novsie
napr. SP VIII, s.218 —219; Zigo, 2017), neskor aj kovovy predmet
pouzivany ako platidlo; porov. nalezy hrivien z vel’komoravského obdobia.
Ked’ze podobné platidla mavali uréenu vahu, slovo hrivha nadobudlo u
slovanskych narodov aj vyznam ,,jednotka hmotnosti* (v star$ej slovencine
,Jjednotka hmotnosti drahych kovov, 254 —280 g“, HSSJ |, s.448: s
dokladmi od r. 1480), odtial’ i ,,vy$8ia penazna jednotka“ (tamze, dolozené
od r. 1589; doteraz zachované vo frazeologizmoch prispiet’ svojou hrivnou
,spomdet’ vlastnym pri¢inenim* &i zakopat svoju hrivnu ,zanedbat,
nevyuzit' svoje schopnosti®, SSSJ |, s. 183). Hrivna (ukr. Arpviia) je od
r. 1996 aj nazov zékladnej jednotky ukrajinskej meny.

Z hladiska prvotnej vecnej stvislosti je s hrivnou uzko spojeny
rubel’ — tento pévodom rusky vyraz (rus. rubl) je odvodeny od slovesa rubit
Lrubat, sekat™, spociatku sa nim oznacoval odseknuty kus hrivny (Vasmer
I, s. 511).

2. Jednotka hmotnosti. — V stredoeurépskom kontexte ma takuto
sémantick(l motivaciu nem. Mark ,,marka‘, kde vyznam ,,platidlo® vznikol
na zaklade starSieho ,,pol libry striebra alebo zlata“ (Kluge, 2011, s. 602,
s. v. Mark®).
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Lat. /ibra ,libra (hmotnostnd jednotka)*“ sa stalo etymologickym
vychodiskom pre tal. lira, povodne ozna¢ujuce peniaz v hodnote 1 libry
kovu (Cortelazzo, Zolli, 1999, s. 850, s. V. lira®).

Peso ako nazov menovej jednotky a platidla v krajinach Latinskej
Ameriky ¢i na Filipinach pochadza zo $paniel¢iny (peso); etymologickym
vychodiskom slova je lat. pénsum ,,(nie¢o) odvazené* (pouzité zrejme i VO
vztahu ku kovom), od lat. pendere, pensum ,,vazit na vahach“. Zdrobneni-
nou od Span. pPeso je Span. peseta, nazov Spanielskej menovej jednotky pred
zavedenim eura (Coromines, 2008, s. 428, s. v. pesar).

S uvedenym latinskym slovesom etymologicky stvisi aj
substantivum pondus ,,vaha®, v stredoveku pouzivané (v ablativnom tvare)
i v spojeni libra pondo ,,vahou (t. j. ¢o do vahy, hmotnosti) libra“, ktoré
poslizilo ako vychodisko pre stangl. pund, angl. pound ,libra® (Onions,
1996, s. 701, s. v. pound?).

Casto sa predpoklada, Ze zmienené lat. pondus sa v germénskych
jazykoch mohlo stat aj zakladom pre vznik odvodenych vyrazov typu
sthnem. pfend-ing (nem. Pfennig) ¢i stangl. pend-ing, pen(n)ing, penig
(angl. penny); porov. napr. Kluge (2011, s. 697, s.v. Pfennig). (K inym
interpretaénym moznostiam porov. najnoviie EWAhd VI, stipce 1397 —
1402, s. v. pfending, pfenning.)

Takyto germansky derivat prenikol i k Slovanom, kde sa stal
etymologickym vychodiskom pre neskoré psl. *pénedze (novsie napr. ESJS
Xl, s. 638 — 639, s. V. pénedzv), ktorého kontinuantom je aj slk. peniaz.

Zo0 slovanskych jazykov je prevzaté mad’. pénz ,peniaz; peniaze
(EWU 11, s.1142); pol. pienigdze mn. ,peniaze“ preniklo do hovorovej
neméiny, kde sa adaptovalo v podobe Penunze z. ,,id.“ (Kluge, 2011, s.
693).

3. Kov. — Tuto skupinu pomenovani ilustruji pomenovania typu
zlaty (1. j. peniaz ap.), zlatka ¢i nazvy menovych jednotiek ako pol'sky zloty
(z pol. ztoty ,zlaty*) alebo holandsky gulden (povodne v spojeni gulden
florijn ,,zlaty florén*; EWN 1, s. v. gulden 1). Vyuzitie inych kovov na vy-
robu minci méze ilustrovat’ napr. fr. argent ,striebro; striebornd minca;
akakol'vek minca; papierové bankovky* (k sémantickej evolucii porov.
TLFi, s.v.) ¢i slk. medendk, novsie dolozené aj vo vztahu k najmensim
eurocentovym minciam (porov. SSSJ 111, s. 144).

4. Technologia vyroby (vyrazeny kus kovu). — Takato sémanticka
motivaciu ma angl. coin ,,minca“, ktoré ma aj vyznam ,razidlo na mince*:
ide o prevzatie zo stfr. coin, ktorého etymologickym vychodiskom je lat.
cuneus ,.klin“ (porov. Onions, 1996, s. 189; o fr. coin porov. TLFi, s.v.
coinl); vyznam vyrazu sa vyvijal v smere ,klin (na vybijanie ap.)* >
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,razidlo na mince* > ,odtlacok razidla na minci“ > ,,(vyrazend) minca“
(porov. OED lll, s. 454).

5. Peniaz ako produkt mincovne. — Najznamej$im predstavitelom
tohto sémantického modelu je nepochybne lat. monéta ,minca®,
etymologicky totozné s lat. Moneta ako atriblitom rimskej bohyne Junony;
pri jej chrame na rimskom Kapitole sa nachadzala aj rimska mincovna (lat.
oficna Monétae, doslova ,diclia Monety) — preto je latinsky vyraz
dolozeny aj vo vyznamoch ,mincoviia (vSeobecne); razidlo na mince;
minca, peniaz(e)“ (porov. OLD, s. 1130).

Priamymi kontinuantmi lat. moneta v romanskych jazykoch su
vyrazy ako tal. moneta, $pan. moneda ¢i fr. monnaie (s vyznamami ,,minca
a1.“); francuzske slovo bolo prevzaté do angliétiny a stalo sa vychodiskom
pre vznik angl. money ,,peniaze* (Onions, 1996, s. 586).

Latinsky vyraz prenikol aj do zapadnych germanskych jazykov
(*monit-). Kontinuantom takto rekons$truovaného vyrazu je napr. sthnem.
munizza, z ktoré¢ho sa d’alej vyvinulo strhnem. miinze a nem. Miinze,
prevzaté do sloven¢iny v podobe minca (porov. EWAhd VI, stipce 617 —
619; Kluge, 2011, s.641; Newerkla, 2011, s.284 —285); rovnaké
etymologické vychodisko ma aj stangl. mynet, angl. mint ,,mincoviia“
(Onions, 1996, s. 579, s. v. mint?).

Novsimi prevzatiami z latinCiny s napr. rus. monéta ,,minca®,
ktoré preniklo do rustiny pol'skym prostrednictvom za ¢ias Petra Velkého
(ESRJa X, s.296), nem. hovor. Moneten mn. ,,peniaze“, pochadzajuce zo
Studentského prostredia (porov. Kluge, 2011, s.632), a napokon i slk.
moneta, vo vyzname ,,mena“ doloZené od r. 1587 a vo vyzname ,.kovovy
peniaz, minca“ od r. 1713 (HSSJ Il, s. 326); porov. i suc¢asné slk. moneta
kniz. zastar. , kovovy peniaz, minca* ako deriva¢né vychodisko pre odborné
terminy monetdrny, monetizdacia ap. (SSSJ 111, s. 342).

Od tal. zecca ,,mincoviia“, prevzatého z arabliny, je odvodeny
nazov mince zecchino: slovotvornym vyznamom vyrazu je ,sGvisiaci s
mincoviiou®, podvodny lexikalny vyznam sa rekonstruuje ako ,,novy (zlaty
benatsky) dukat z mincovne* (Cortelazzo, Zolli, 1999, s. 1848, s. v. zécca?).

Z C&eského prostredia je znamy nazov zmrzlik ako oOznacenie
prazského grosa; odvodzuje sa od mena Petra Zmrzlika zo Svojsina, ktory
ho v r. 1406 — 1419 razil v kutnohorskej mincovni (Hlinka, Radomé&isky,
1981, s. 237).

6. Zemepisné nazvy. — Sem patria pomenovania odvodené od
nazvov miest, kde sa razili prislu§sné mince, resp. kde sa ziskavali kovy
potrebné na ich vyrobu.

Na vod mozno pripomenut’ pomenovanie halier, nemeckého
pbévodu (strhnem. Haller pfenninc ,hallsky fenig®, halleere ,,id.*): povodne
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sa takto oznacoval fenig razeny od r. 1208 v meste Schwibisch Hall (porov.
Kluge, 2011, s. 409, s. v. Heller).

Z neméiny pochadza aj nazov toliar: vychodiskové nem. Taler
vzniklo skratenim z nem. Joachimstaler, doslova ,.jachymovsky (t. j. peniaz
ap.)”, odvodeného od Sankt Joachimst(h)al ako nemeckého nazvu pre
mesto Jachymov v zapadnych Cechich; povodne sa tak oznaGovali mince
razené z jachymovského striebra (Kluge, 2011, s. 905, s.v. Taler). Nem.
Taler prevzala aj anglictina (dollar, starSie doler, dolor, dollor; Onions,
1996, s.282). Latinsky nazov mince loachimicus (,jachymovsky®) bol
prevzaty — pol'skym prostrednictvom (starSie pol. joachymik, joachimik,
jachimek) — aj do rustiny (jefimok; Vasmer 11, s. 29).

Ces. vindra ,,drobny maly peniaz“ (doteraz napr. v spojeni nemdm
ani vindru) je prevzaté z nem. Wiener (Heller, Pfennig) ,,viedensky halier
(fenig)“ (Newerkla, 2011, s. 408).

Florén ako oznaéenie stredovekej zlatej mince je odvodené od
nazvu talianskeho mesta Florencia, kde sa pdvodne razil, jeho dobové
latinské oznacenie (lat. florenus, uhorské lat. florentinus liliatus ,,florentska
minca s l'aliou [pouzitou v mestskom znaku]*) tvori zaroven etymologické
vychodisko pre nazov meny forint (EWU 1, s. 411).

Mozno sem patri aj srb.-chorv. novac ,,peniaze®, odvodzované od
spojenia novobrdski p(j)enez (dinar) ,,novobrdsky peniaz®“, podla lokality
Novo Brdo v dnesnom vychodnom Kosove, kde sa v minulosti tazilo
striebro a razili sa mince (porov. najnovsie ERHJ 1, s. 722). K alternativnej
etymologickej interpretacii porov. bod 11.

7. Fyzikalne, resp. zmyslami vnimatel'né vlastnosti. — Lat. solidus
»pevny, tvrdy; (o minci) zhotoveny z rovnorodého materialu, z Cistého,
rydzeho kovu ap.” je zname aj ako nazov zlatej mince (pévodne zrejme v
spojeni aureus solidus) razenej v neskorej Rimskej risi (porov. aj OLD,
s. 1782). Priamym kontinuantom latinského vyrazu je fr. sou, zname ako
oznacenie réznych star$ich franctizskych minci (porov. TLFi, s. V.).

Nazov gros pochadza zo strlat. (denarius) grossus, doslova ,,hruby
denar” (Machek, 1957, s.117). Naopak, piaster ako nazov menovych
jednotiek v oblasti Stredomoria a Blizkeho vychodu vzniklo na zaklade tal.
piastra ,,tenky pliesok“ (Cortelazzo, Zolli, 1999, s. 1185).

Albus ako oznadenie mince znamej od neskorého stredoveku z
nemeckej oblasti je prevzaté z lat. albus ,biely”; pomenovanie stvisi s
vysokym obsahom striebra v tejto minci (porov. Hlinka, Radoméisky, 1981,
s. 54).

Siling (angl. shilling, nem. Schilling ap.) je stary germansky vyraz
(germ. *skillinga) s nedostatoéne jasnou etymologiou, interpretovany aj ako
povodné *skeld-linga, t. j. odvodenina od germ. *skeldu- ,,stit* (porov. angl.
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shilt, nem. Schild ,,id.“ — Kluge, 2011, s.805; Kroonen, 2013, s. 442);
vychodiskovym vyznamom mohlo v takom pripade byt ,,minca v tvare
Stitu®.

Karbovanec (ukr. karbévanec) ako nazov starSej ukrajinskej meny
(aj v r. 1992 — 1996, pred zavedenim hrivny) je odvodeny od ukr. karbuvaty
,fobit’ zarezy (na obvode mince)“, ¢o je odvodenina od ukr. karb ,,zarez*,
prevzatého pol'skym prostrednictvom z nem. Kerbe ,id.“ (ESUM I,
S. 387 — 388, s. W. kapb, kapbosaneyy).

Mad’. pengd ako oznaCenie striebornej mince, neskor i menovej
jednotky v Mad’arsku (1927 — 1946), vzniklo substantivizaciou mad’. pengd
,,znejuci® ako pricastia od zvukomalebného slovesa peng ,,zniet, vydavat
zvuk*‘; povodne islo o ,,cinkajici peniaz* (EWU I, s. 1141). Zvukomalebny
povod sa predpoklada i pre nem. Pinke, obycajne v reduplikovanej forme
Pinkepinke ,,peniaze (vyraz pochadzajuci z argotu; Kluge, 2011, s. 706); k
pomenovaniu porov. $pan. moneda sonante ,kovové (doslova: znejuce)
peniaze*.

Do tejto skupiny mozno azda zaradit’ aj gr. leptd, doslova ,,drobny
peniaz* (povodne 1o lepton [nomisma] ,,id.), od gr. leptds ,tenky, Gzky,
tesny; jemny; riedky, chatrny; drobny a i.“; v novodobej gréckej historii sa
takto oznacCovala stotina drachmy, nazov sa preniesol aj na 1 eurocent.
Pluralovy tvar (ta) leptd, leftd ma v sucasnej gréctine vSeobecny vyznam
peniaze®.

8. Pouzité obrazové motivy. — Mince m6zu byt pomenované podl'a
zobrazeného panovnika, porov. napr. fr. louis ¢i napoléon ako mince, ktoré
dali povodne razit’ Cudovit XIII. (fr. Louis), resp. Napoleon 1. (fr. Napoléon;
porov. TLFi, s.vv. louis, napoléon). Asociaciu platidla s panovnikom
potvrdzuju aj angl. royal ¢i $pan. real ako ndzvy réznych minci, odvodené
od angl. royal, $pan. real , kral'ovsky* (v koneénom désledku obidvoje z lat.
régalis ,,id.). Span. real sa stalo vychodiskom aj pre nazov rial, v
sucasnosti oznacujuci menové jednotky vo viacerych krajinach Blizkeho
vychodu (porov. Rolland, 2014, s. 91, s. v. riyal).

Blizku skupinu tvoria zobrazenia naboZenskych postiv. V
madarCine je uz v r.1635 dolozeny vyraz madridas ,strieborna minca®,
odvodzovany od vyobrazenia Panny Marie (porov. EWU II, s. 938, s.v.
marids?); slovenina pozna tento vyraz v podobe marids ,,dvojtoliar z &ias
Marie Terézie“, vladnucej v r.1740—-1780 (porov. SSJ Il, s.97, s.v.
marias®. hist.). Sem patria aj nazvy ako fr. angelot, doslova ,anjelik®,
pouzité aj vo vztahu k starSej zlatej minci s motivom archanjela Michala
(porov. TLFi, s. v. angelot).

Pomenovania minci moézu takisto reflektovat’ rézne predmety,
ktoré st na nich zobrazené — porov. napr. sterling (angl. sterling), povodne
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asi oznaCenie ranych normanskych minci s motivom hviezdy (Onions,
1996, s.868), grajciar (z nem. Kreuzer, pévodne ,minca s lezatym
krizom“, od nem. Kreuz ,kriz; Kluge, 2011, s. 541, s.v. Kreuzer?) ¢&i
kopejka (z rus. kopéjka < *kopéjnaja monéta ,kopijova minca“, podla
star§ich minci s vyobrazenim cara sediaceho na koni s kopijou [rus. kopjo] v
ruke; ESRJa 11/8, s. 303).

Takéto predmety mozu symbolizovat’ autoritu (osobu &i instituciu),
ktora emituje platidla. Na minciach sa objavuje ozdoba hlavy ako odznak
panovnickej hodnosti (odtial' koruna ako pefiazna jednotka v rdéznych
krajinach), resp. erb panovnickeho rodu, neskor statny znak. Ten moze byt
umiestneny na erbovom S§tite, podla toho napr. Span. escudo &i fr. écu S
vyznamami ,,§tit“ i ,,minca®; motivom pouzitym v erbe mdze byt’ aj zviera —
odtial’ napr. ndzvy menovych jednotiek ako bulharsky lev ¢i rumunsky leu,
doslova ,,lev (BER 1ll, s. 336; Ciordnescu, 2002, s. 466).

9. Napisy na minciach. — Nazov frank (fr. franc) sa obyc¢ajne
odvodzuje od latinského napisu Francorum rex ,kral Frankov® na
stredovekych minciach z oblasti Francuzska (porov. TLFi, s. v. franc?).

Oznacenie dukdt sa pdvodne vztahovalo na zlatd mincu razena od
r. 1284 v Benatkach, na ktorej bol napis obsahujuci slovo ducatus ,,hodnost’
vojvodu; vojvodstvo* (Cortelazzo, Zolli, 1999, s. 499, s. v. duca), Gdajne Sit
tibi, Christe, datus, quem tu regis, iste Ducatus ,,nech ti je, Kriste, zverené
toto vojvodstvo, ktorému vladnes*“ (Du Cange et al., s. v. 4. Ducatus; porov.
aj Hlinka, Radoméisky, 1981, s. 101).

Zo slovenského prostredia je zndma minca s nazvom [libertds,
razena v r.1703-1711 na Uzemi ovladanom stipencami FrantiSka II.
Rakociho; pomenovanie stavisi s napisom Pro libertate ,,za slobodu®, ktory
sa ha nej nachadzal (porov. i HSSJ 11, s. 216).

10. Ciselna motivacia. — Zd4 sa, Ze takyto sémanticky model je z
chronologického hl'adiska relativne neskor$i; minca sa tu uz nepomenuva
izolovane, ale ako sucast’ zlozitejSej ststavy platidiel, t. j. ako nasobok ¢i
zlomok inej jednotky.

Menové sustavy vicsiny krajin st v stCasnosti organizované na
centezimalnom principe (napr. 1 euro = 100 centov ap.), ktory vSak mozno
odvodit’ od principu decimalneho (t. j. 100 jednotiek = 10 x 10 jednotiek).

Zodpovedajlcu, t.j. desatinnu ststavu ilustruje uZz nazov dendr,
pochadzajuci z lat. dénarius (odvodenina od lat. déni ,,po desat™) ako
pdvodného oznacenia rimskej mince v hodnote 10 asov; kontinuanty tohto
vyrazu v Casti romanskych jazykov (tal. denaro, Span. dinero) nadobudli aj
vSeobecny vyznam ,peniaze*. Latinské slovo prevzala aj gréctina
(dénarion), kde sa v byzantskom obdobi dlhy vokal é za¢al vyslovovat’ ako
[i]: s takouto vyslovnostou bol grécky vyraz prevzaty do arab. dinar
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(Rolland, 2014, s. 86), ale aj do srb.-chorv. dinar (porov. najnovsie ERHJ 1,
S. 166), oznacujuceho zakladni menovi jednotku v byvalej Juhoslavii a
dnesnom Srbsku. Macedonsko ako jedna z nastupnickych krajin Juhoslavie
vsak v r. 1992 zaviedlo novli menu s nazvom prevzatym priamo z latin€iny
— denar (maced. denar).

Cent ako stotina dne$ného eura je podla angl. cent, v kone¢nom
doésledku od lat. centum ,sto (porov. Onions, 1996, s.157); slovo sa
povodne vztahovalo na stotinu amerického dolara, ktora bola ako ¢iastkova
menova jednotka s takymto nazvom oficialne zavedena v r. 1786 (OED II,
s. 1031, s. v. cent?). Prvou menou na svete, ktora sa delila na 100 jednotiek,
sa udajne stal v r. 1704 rusky rubel’, ktorému bola za vlady Petra Velkého
uré¢ena hodnota 100 kopejok (porov. Decimalisation, cit. 29. 10. 2018; tam i
dalsia literatra). V Eurdpe sa takéto delenie menovych jednotiek rozsirilo
najmi pod franctzskym vplyvom, porov. fr. centime ako oznalenie stotiny
franku, zavedené v r. 1793 (porov. TLFi, s. v.); zo slovotvorného hl'adiska
ide o odvodeninu od fr. cent ,,sto“, utvorent analogicky podl'a fr. décime
desiatok; desatina franku“, ¢o je prevzatie z lat. decima (pars) ,,desiata
Cast* (TLFi, s. v.). Prirodzenym hlaskovym vyvinom latinského vyrazu v
zivom jazyku vzniklo fr. dime ,desatina; desiatok, dezma“, ktoré bolo
prevzaté aj do angl. dime ,,desiatok; desatina dolara* (TLFi, s. v.; Onions,
1999, s. 268).

Pokial’ ide o Ciselné hodnoty vyuzivané pri platidlach, v pripade
eura sa okrem desiatok a stoviek stretivame v podstate len s dvojnasobkom
(2 centy, 2 eura a ich desat- a stonasobok) a péatnasobkom (t. j. polovica
desiatky) zékladnej jednotky, z historie st vSak zndme aj iné nasobkové,
resp. podielové hodnoty. O niektorych z nich sved¢ia aj nazvy doloZené zo
starSej slovenéiny, ako su napr. polturdk, ¢o je odvodenina od poltura ako
prevzatia zo starSieho pol’. pétwtora ,,poldruha‘“ (p6vodne o pol'skej minci s
hodnotou 1,5 grosa razenej od r.1614; Dorula, 1993, s.88), trojnik
,uhorska medend minca malej hodnoty (3 denare)* (HSSJ VI, s. 103),
neskor o minci s hodnotou 3 haliere (SSJ IV, s. 589: zastar.), alebo sedmdk
»~minca v hodnote 7 grajciarov* (HSSJ V, s. 229); na nasom Uzemi vsak
fungovali napr. aj 4-, 15- ¢i 17-grajciarové mince (porov. Kolnikova et al.,
2009, s.91-93, 96 — 100, 132 a i.).

Identifikacia ¢islovky, ktorou bolo motivované oznacenie platidla,
nemusi sposobovat’ tazkosti, presna rekonStrukcia vyznamového vyvinu
pomenovania vSak nie je mozna bez adekvatneho poznania historickych
realii, resp. dobovych penaznych sustav. Tak napr. mad'. fillér (dnes stotina
madarského forintu) je prevzaté z nem. Vierer, oznacujiceho mincu
drobnej hodnoty, ktorej nazov je odvodeny od nem. vier ,,$tyri“; nie je vSak
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jasné, ¢i nemecky vyraz oznacoval mincu v hodnote 4 d’alsich jednotiek
alebo % nejakej finanénej jednotky (porov. DWB, s. v. Vierer).

Pri zmendch pefiaznych sustav navySe casto dochadza aj k
posunom VO vyzname uz existujicich nazvov platidiel, ktoré nemusia
zanikat’; namiesto toho neraz zacinaji oznacovat’ menové jednotky s novou
hodnotou, priom dochddza k zatemneniu kedysi priezraénej motivacie
pomenovania. Prikladom tu méze byt slovo Sestdk, v slovenCine najskor
dolozené vo vyzname ,peniaz, minca v hodnote 6 denarov* (HSSJ VI,
S. 614: s dokladmi od r. 1704); vzhl'adom na svoj slovotvorny vyznam sa
zrejme mohlo vztahovat’ aj na mincu v hodnote 6 grajciarov, razent uz za
vlady Leopolda I. (uhorsky kral v r.1655-1705), ktord po r. 1754
zodpovedala desatine rakuskej zlatky (nem. Gulden, mad’. forint), vtedy
rozdelenej na 60 grajciarov. Po reforme uskuto¢nenenej v r. 1857 sa rakus-
ka zlatka zacala delit’ na 100 grajciarov, a preto Sestak ako jej desatina na-
dobudol hodnotu 10 grajciarov; v r.1892 sa zlatka zaCala delit' na
2 novozavedené koruny a Sestak — stale jej desatina — zacal oznadovat
20 halierov. Takyto vyznam slova Sestdk zaznamenava aj najnovsie vydanie
Kratkeho slovnika slovenského jazyka (KSSJ, s. 736: ,,1. rakusko-uhorska
minca... 2. hovor. dvadsathaliernik al[ebo] ind drobna minca‘“). — Podobne
Ces. pétka povodne oznaCovalo bankovku v hodnote 5 zlatych, ktora od
r. 1892 zodpovedala 10 korunam; odtial’ doteraz neoficialne Ceské pétka
,,desat’korunacka“ (Hugo et al., 2009, s. 307).

11. Iné motivaéné priznaky. — Gr. nomisma ,,Co je bezne pouzivané
a prijimané; peniaz, minca“ (k vyznamu porov. slk. bernd minca) je
odvodené od od gr. ndmos ,,o sa bezne pouziva; zvyk; zakon“, nomizo
»bezne pouzivam®. Slovo bolo prevzaté aj do latin¢iny (lat. numisma, gen.
numismatis) a v novoveku sa stalo vychodiskom pre vznik terminu
numizmatika ,,nduka o minciach a mincovnictve*. — Rovnaky korefi ma
azda aj lat. nummus ,,peniaz, minca; rimsky strieborny peniaz sestercius®,
vysvetlované ako pravdepodobné prevzatie z gr. némimos ,,oby¢ajny,
zauzivany; nalezity, riadny, zakonny* (porov. napr. Ernout, Meillet, 2001,
s. 451).

Vys8ie zmienené srb.-chorv. novac ,,peniaze“ (porov. bod 6.) sa
podra alternativneho vykladu odvodzuje aj priamo od adjektiva nov ,,novy*;
pévodnym vyznamom tu mohlo byt ,,nie¢o nové; novy peniaz*“ — azda vo
vztahu k novym peniazom, sliziacim ako platidlo, na rozdiel od starych
minci, ktoré sa pre svoj obsah drahych kovov mohli vyuzivat’ uz iba na
ozdobné ncely, ako stucast’ nahrdelnikov ap. (porov. Skok I, s. 526 — 526,
S. V. Nov).
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Zaver

Vysledky podobne orientovanych lingvistickych vyskumov mézu
byt prinosom nielen pre vlastni lingvistiku (etymoldgia, historicka
lexikologia, onomaziologia, vyskum jazykovych kontaktov ap.), ale aj pre
iné vedné odbory, ako st napr. kulturnohistorické studia (v zmysle konceptu
LHhistory of ideas®, pouzitého 0. i. v podtitule klasického diela C. D. Bucka,
1949) ¢i vyskum kognitivnych procesov. Domnievame sa, ze Specifické
vyuzitie mézu akiste najst aj v pedagogickej praxi, najmd vo vyucovani
cudzich jazykov, kde vhodne zaradené upozornenie etymologického
charakteru sprostredkuje Studentom zaujimavé informacie z dejin krajiny,
ktorej jazyk si osvojuju, upozorni ich na eventualne paralely ¢i stvislosti s
nasim jazykovo-kultarnym prostredim, resp. prehibi ich vieobecny kultirny
rozhl'ad a tym prispeje k formovaniu ich osobnosti.
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LINGVISTIKA SILVIA ADAMCOVA

KURZE CHARAKTERISTIK DES LAUTES INNERHALB EINI-
GER SPRACHWISSENSCHAFTLICHER THEORIEN

A SHORT CHARACTERISTICS OF SPEECH SOUND
IN SOME SCIENTIFIC THEORIES

SILVIA ADAMCOVA

Abstrakt

Der Laut gilt im Deutschen als kleinstes sprachliches Zeichen, das sich laut
N.S. Trubetzkoy von einem Phonem unterscheidet. Jede Sprache hat ein
anderes Lautsystem und die einzelnen Laute unterliegen Regelungen. Im
Deutschen bedeuten einige spezifische Laute groe Ausspracheschwieri-
gkeiten. Auch dariiber, aber auch tiber die theoretisch-empirische Charakte-
ristik der deutschen Laute berichtet der vorliegende Beitrag.

Schliisselworter: der Laut, Sprachsystem, Laut- und Buchstabenbezie-
hungen, Strukturalismus, Ausspracheregeln.

Abstract

The sound is in German the smallest linguistic sign, which according
to N.S. Trubetzkoy is different from a phoneme. Each language has a
different sound system and the individual sounds are subject to regula-
tions. In German, some specific sounds mean great pronunciation dif-
ficulties. This article reports on this topic, but also on the theoretical-
empirical characteristics of the German sound.

Keywords: the sound, language system, sound and grapheme relation,
structuralism.

Einleitung

Kommunikative Sprachkompetenz verlangt eine Ausbildung
der Grundfertigkeiten im Bereich der Linguistik. Die wichtigste Vo-
raussetzung fiir die Erlangung der kommunikativen Kompetenz bildet
im miindlichen Bereich die Orthoepie, Phonetik, Phonetik, Prosodie
und im schriftlichen Bereich die Graphematik und Orthografie. Auch
andere Kompetenzbereiche spielen im Kommunikationsprozess eine
grundlegende Bedeutung und zwar die soziolingvistische und pragma-
tische Kompetenz.
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Der vorliegende Beitrag befasst sich mit einem der zentralen
Begriffe der Linguistik — mit dem Laut — der die Grundlage der Stan-
dardaussprache im Deutschen bildet. Dem Laut wird in der univer-
sitdren Germanistikausbildung eine grundlegende Bedeutung zugewie-
sen. Aus diesem Grunde wird im Beitrag der Versuch genommen dem
Laut sowohl aus theoretischen wie auch aus praktischen Griinden zu
beleuchten, wobei unterschiedliche theoretische Positionen und Aus-
sichten herangezogen werden.

Theoretische Konzeptionen zum Laut

Die Laute kann man , als das gebriuchlichste und natiirlichste Me-
dium der Sprache ansehen, aus den folgenden Griinden: Zum einen ist
ldngst nicht jede Sprache schriftlich fixiert... Zum zweiten erwirbt
jedes gesunde Kind zundchst die Lautsprache...” (Volmert, 2000,
S. 55).

Auch mit diesen Worten kdonnte man wesentliche Funktionen
des Lautes ausdriicken. Unter den verschiedenen Mitteln, die zur
Kommunikation in der Gesellschaft verwendet werden, haben die laut-
sprachlichen Mittel unbestreitbar die Fithrungsposition. In ihnen ist die
ganze Reichhaltigkeit der menschlichen Sprache enthalten (Inhalt) und
in ihrer duBeren Form spiegeln sich die Bewegungsvorgidnge wider, die
die Sprechorgane beim Sprechen vollziehen miissen, um sie zu erzeu-
gen.

Der Laut — einerseits als die wichtigste Voraussetzung fiir eine
miindliche Kommunikation, andererseits als kleinster kaum wahrge-
nommener Bestandteil des gesprochenen Wortes betrachtet. Diese
streitbaren Gedanken haben uns bis zur Auswahl vorliegenden Themas
gefiihrt, dem Wesen und der Funktion des Begriffs ,,Laut” in vergan-
genen und gegenwértigen Zeiten nachzugehen. Wir halten es wissen-
schaftlich wie auch praktisch fiir wichtig, die Natur der lautlichen
Substanz zu erforschen, weil sie einen Einblick in Wesen und Werden
der Sprache, des Sprechens und Erlernens einer Fremdsprache ver-
mittelt.

In der Begriffshestimmung des Lautes herrscht heutzutage ei-
ne grofle Uneinheitlichkeit, d. h. zahlreiche Linguisten haben iiber den
Laut unterschiedliche Meinungen. Diese Inkonsequenz im Bereich des
Lautes verursacht zahlreiche unterschiedliche Grundpositionen der
deutschen und ausldndischen Phonetiker iiber dieses kleinste sprachli-
che Segment. Nach dem griindlichen Studium der wissenschaftlichen
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linguistischen Literatur sind wir zur Annahme gekommen, dass dieser
Bereich immer noch nicht abgeschlossen ist. Eine groBe Hilfe leistet
bei der Erorterung des Problems 'Laut” kontrastive Linguistik, in de-
ren Mittelpunkt zur Zeit die Kleinsten sprachlichen Segmente stehen
(griindlicher befasst sich damit z. B. kontrastive Phonetik).

Wir neigen zur Auffassung der dlteren Linguisten, die sich auf
den Begriff ,,Sprachlaut® berufen (z.B.: H. Gliick, H. Fiukowski, C.
und P. Martens), obwohl einige Phonetiker in neuster Zeit den Termi-
nus ,,Sprechlaut” bevorzugen (z. B. H. H. Wingler, U. Hirschfeld, L.
Valaczkai, M. Pétursson/J. M. H. Neppert).

H. Glick (1993, S. 354) definiert Laut als , die kleinste
zeitlich sequentielle, artikulatorisch minimale Analyseeinheit (Seg-
ment) einer lautsprachlichen Auferung (auch: Phon, Sprachlaut), die
nach artikulatorischen und akustischen Parametern ndher beschrieben
und klassifiziert werden kann“, im Gegensatz zu H.-H. Winglers De-
finitionen (1974: 30): ,, Der Laut ist ein akustisches Phdnomen psy-
cho-physiologischen Ursprungs, nichts sonst. [...] Der Sprechlaut ist
ein realiter ‘gesprochener’ Laut. [...] Der Sprachlaut ist die kleinste
lautliche Zeicheneinheit, die in einer Sprache differenzierende und
(damit auch) bedeutungsunterscheidende Funktion reprdisentiert.

Sprachlaute kdnnen von verschiedenen Gesichtspunkten aus
betrachtet werden, diachronisch und synchronisch (innerhalb der Pho-
netik). In Lexiken gibt es zahlreiche Termini, die sich auf den Laut
unmittelbar beziehen, z. B. Lautbild, Lauteinschaltung, Lautersatz,
Lautgesetz, Lautmalerei, Lautschrift, Lautsymbolik, Lautklasse, Laut-
starke, Lautverschiebung, Lautverdnderung usw.

Im Folgenden wollen wir den Laut ins Zentrum der Untersu-
chung stellen und einige von den erwéihnten Begriffen tiefer behan-
deln. Zunichst verfolgen wir die Geschichte des Sprachlautes, bzw.
Ansichten iiber diese Einheit aus der Sicht einzelner sprachwissen-
schaftlicher Schulen und Richtungen.

Der Laut als kleinste sprachliche Einheit wurde zum Bestand-
teil mancher linguistischen Theorien. Im Laufe der Zeit und mit je-
weiligen Vertretern wird er mehr oder weniger relevant und oft unter
unterschiedlichen Gesichtspunkten betrachtet.

Uber den Sprachlaut haben in vorchristlicher Zeit schon die
Inder, Agypter und Denker des klassischen Altertums bedeutende Er-
kenntnisse gesammelt. In der Literatur wird im Zusammenhang mit der
Sprachgeschichte oft der Name "Panini” erwihnt, der sich im 4. Jh. v.
Ch. um eine priagnante Beschreibung der Laute bemiiht hat. Basis eines
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Wortes war Stimmton (Stimmklang = svara) und seine kleinste Einheit
die Silbe.

Bei Platon kamen diese sprachlichen Segmente auch schon in
Vordergrund, als er ihnen zentrale Rolle beim Sprechen zugeschrieben
hat. Aus dem Sprachsystem hebt er gerade die Laute hervor, die fiir
menschliche Verstindigung entscheidend sind. Dem entsprechend
bildete Platon das Wesen der Dinge in Lauten und Silben ab.

Sein Schiiler Sokrates verbreitete seine Gedanken weiter, in-
dem er eine Analysemethode vortrug:
e dasrollende R entsprach der Bewegung,
e das schmale I dem Diinnen und Zarten,
e die Verschlusslaute der Hemmung und dem Stillstand,
e das L dem Glatten und Schliipfrigen,
e das O dem Runden usw. (vgl. Borsche, 1996, S. 23).

Im klassischen Altertum waren Laute nach der Klangfarbe, Ar-

tikulationsart und Artikulationsstelle geteilt und als VVokale, Halbvoka-
le und Konsonanten bezeichnet. Einige Linguisten sind der Annahme,
dass die Termini gerade von ihrem Charakter (der Selbst-laut, der Mit-
laut) abgeleitet sind (vgl. Cerny 1996, S. 62).
,Als Konsonant wird ein Laut definiert, der durch ein Hindernis im
Ansatzrohr oder in der Glottis gebildet wird und normalerweise nicht
den Silbengipfel bildet. Als Vokal wird ein Laut definiert, der ohne
Hindernis im Ansatzrohr gebildet wird, der nahezu immer stimmhaft
ist und normalerweise den Silbengipfel bildet” (Pétursson, Neppert,
2002, S. 87).

Diese Einteilung der Laute in Vokale und Konsonanten ist
manchmal fiir funktionale Art angesehen. Im phonetischen Sinne spre-
chen einige Phonetiker in der Gegenwart von Vokoiden und Kontoiden
(vgl. Hakkarainen, 1995, S. 23).

Bis zum 17. Jh. entstanden in Europa mehrere Grammatiken.
Innerhalb der Beschiftigung mit der Orthographie behandelte man das
Verhiltnis von Laut und Buchstabe. Aber noch im nédchsten Jahrhun-
dert zeigte sich eine unvollkommene Lautbeschreibung, obwohl fast
jede Grammatik eine Beschreibung der Laute und Grundregeln ent-
hielt.

Im 19. Jahrhundert richtete sich die Aufmerksamkeit auf das
Aufstellen praktischer Regeln fiir den Sprachgebrauch, bezogen auch
auf die Lautung (geregelte Aussprache). Mit lautphysiologischen
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Beschreibungen kam es schlieflich zur eindeutigen Unterscheidung
von Laut und Buchstabe.

In der Epoche des Strukturalismus (20. Jh.), der die Sprache als
abstraktes, isoliertes System ansah, wurde der Laut von anderen
sprachlichen Elementen deutlich abgegrenzt. Es gibt heutzutage za-
hlreiche Sprachtheorien und -konzeptionen, die sich mit dem Phéino-
men Laut beschiftigen. Aus dieser Vielzahl konzentrierten wir uns nur
auf einige von ihnen. Der Ausdruck und dessen lautliche Aspekte wur-
den zum Schwerpunkt moderner Linguistik anfangs des 20. Jahrhun-
derts, die sich im Rahmen synchroner Methoden auf isolierte Sprache-
lemente konzentrierte. Der Strukturalismus, pridsentiert von F. de
Saussure (1857 — 1913), ging dabei von den Kleinsten Einheiten der
Sprache — von den Lauten aus. Fruchtbar war sein bilaterales Zei-
chenmodell, in dem er das Lautbild mit der Vorstellung verbindet.
Laut als Einheit erklidrt er folgendermalen: ,,Laut ist nur das Wer-
kzeug des Gedankens und existiert nicht fiir sich selbst. Der Laut, eine
zusammengesetzte akustisch-stimmliche Einheit, bildet seinerseits mit
der Vorstellung eine zusammengesetzte Einheit, die physiologisch und
geistig ist** (Saussure, 2001, S. 10).

Zwischen den Lauten (Formen) und Bedeutungen galt das
Prinzip der Arbitraritdt, d. h. kein logischer oder natiirlicher Zusam-
menhang. Fiir die Existenz der Laute waren sowohl akustische als auch
artikulatorische Eindriicke entscheidend. Von dem Philosophen W.
von Humboldt iibernahm F. de Saussure die Koartikulation (Bildung
der Laute nicht isoliert, sondern durch gegenseitiges Beeinflussen).

Mit F. de Saussure und folglich mit N. S. Trubetzkoy hat sich
die wissenschaftliche Betrachtung des Lautes als funktionstragendes
Abstraktum im Rahmen sprachlich relevanter Beziehungen ausgebildet
(=Phonem). Mit der kommunikativ-pragmatischen Wende in den 70er
Jahren wird die Sprache nicht mehr isoliert, mit einzelnen Schwerpun-
kten untersucht, sondern sie wird in die Gesellschaft, ihre Kommuni-
kation und soziale Interaktion eingebettet. Der Meinung nach ist dabei
die strukturelle Linguistik nicht vollig abzugrenzen. Sprachliche und
gesellschaftliche Kommunikation wird durch das bereits gut unter-
suchte Sprachsystem aktualisiert, indem dies die Abbilder der
auBlersprachlichen Realitdt in syntaktisch, morphologisch und phono-
logisch organisierte Lautsprache umsetzt.

Die einzelnen sprachlichen Einheiten bekommen hier ihren
Sinn, bzw. ihre Funktion erst dann, wenn sie ganz bestimmten Zweck
oder Absicht erfiillen. Auch fiir die kleinsten Einheiten (Sprachlaute)
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bedeutete diese Umwandlung neue Aufgaben. Sie wurden nicht nur als
abstrahiertes Objekt beschrieben, sondern in konkreter Kommunika-
tion als Mittel des Ausdrucks verwendet und gesellschaftlich, im
Rahmen verschiedener Teildisziplinen, determiniert.

In der Literatur zum Thema Textlinguistik bleibt der Laut fast
unbeachtet. Untersuchungsgegenstinde werden meistens in Bezug auf
den geschriebenen — explizit ausgedriickten — Text gerichtet. Auch in
dieser Richtung ist der Ubergang vom Materiellen zum Nichtmateriel-
len zu merken. Allerdings dienen die Laute zur miindlichen Dur-
chfithrung der grofBten sprachlichen Einheiten (Texte). Sie bilden eine
der wichtigen Voraussetzungen fiir die Realisation der SprachduBBerun-
gen, was man in den Studien oft vergisst.

In die Psycholinguistik wird die lautliche Seite der Sprache
miteinbezogen, indem man erforscht, welche linguistischen Einheiten
der Lautebene psychologisch relevant sind. Man untersucht z. B. die
Wahrnehmung von Lauten (beim Lernen von Fremdsprachen), Bilin-
gualismus, phonetische Interferenz, Lauthachahmung und Lautsymbo-
lik.

Die Kindersprache und ihre Entwicklung bilden auch den
Gegenstand der Psycholinguistik. In den letzten Jahren bestétigte man
in verschiedenen Léndern einige Thesen Roman Jakobsons, der sich
auller der Theorie der bindren Oppositionen mit dem Spracherwerb
befasste. Der Aufbau des Lautsystems von Sprachen steht im Zentrum
seiner Arbeit Kindersprache, Aphasie und allgemeine Lautgesetze
(1942). Thre Schwerpunkte fasst J. Cerny (1996, S. 356) vereinfacht
zusammen:

1. , princip maximadlniho kontrastu,
2. postup od jednoduchého k zlozitému,
3. postup od bezpriznakovych ¢lenmit k priznakovym.

Folgende Schemata stellen den Erwerb von deutschen Vokalen
nach dem ersten Prinzip dar (Cerny, 1996, S. 357):

a a a
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Innerhalb der kognitiven Linguistik wird der mentale Prozess
des Produzierens und Verstehens beim gesprochenen Text geklért. Die
menschlichen Sprachschalle sind ndamlich schwieriger zu analysieren
als die Schrift. Die Form der Einzellaute dndert sich mit dem Alter und
Geschlecht des Sprechenden, ihre Aussprache hiangt von der Stellung
im Wort, von der Umgebung ab, und es gibt manchmal verschiedene
Aussprachedefizite. Aus der akustischen Sicht besitzt jeder Laut un-
beschriankte Zahl von Variationen. Aus diesen Griinden steht noch kein
Modell zur Verfiigung, das der komplizierte Analyseverlauf der
sprachlichen Schallform darstellen wiirde (vgl. Cerny, 1996).

Auch in der Soziolinguistik, die die Sprache und Sprechen in
ithrem sozialen Kontext untersucht, diirfen die Laute nicht unbeachtet
bleiben. Sie erforscht die AuBerung der sozialen Determination der
Sprache auch auf der lautlichen Ebene.

Bei der Untersuchung der gesellschaftlichen Varietédten spielt
die Aussprache und das Lautsystem eine wichtige Rolle. Im Rahmen
der Soziolinguistik ist es gelungen, nach den Aspekten Alter,
Geschlecht und soziale Stellung eine griindliche Beschreibung der
Sprachverdnderungen zu ermitteln. Zu erwédhnen verdient der Ameri-
kaner W. Labov (1972), der in der Sprache der Einwohner von New
York die Aussprache von ,r* im Auslaut untersuchte, als eine sozi-
olinguistisch relevante Erscheinung. Er kam zum Schluss, dass die
Aussprache von ,,r je nach dem Alter und sozialer Stellung der Spre-
cher unterschiedlich klingt.

Schlussbemerkungen

Zahlreiche Theorien und Phonetikautoren der deutschen Spra-
che versuchten in der Vergangenheit und in der Gegenwart die Defini-
tion des Lautes vorzulegen. Es gibt mehrere theoretische Auffassungen
iber den Laut, wobei allen Theorien gleich ist das ihre Beschreibung
und Aneignung die Perzeption und Produktion von Standardaussprache
Deutsch erleichtern und erméglichen. Die Beherrschung der Orthoepie
und der phonetischen Kompetenzen sind nicht nur fiir die Wahrne-
hmung des Gesprochenen von Bedeutung, sie gehdren im Allgemeinen
auch zum Erkennen neuer lautlicher Hormuster und der eigenen
Sprachproduktion in der deutschen Sprache. Heute wird von den
Lehrern und Didaktikern ein wichtiges Lernziel im Deutschunterricht
angestrebt — eine sogenannte ,komfortable Verstindlichkeit®, die ein
relativ mitheloses Verstehen gewehrleistet (vgl. Hirschfeld, Reincke,
2018, S. 17).
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LINGVISTICKA ANALYZA ONLINE DEBATY O VYHLASENI
PREZIDENTA ANDREJA KISKU NA TEMU UTECENCI

A LINGUISTIC ANALYSIS OF ON-LINE DEBATES ABOUT PRESI-
DENT ANDREJ KISKA’S PROCLAMATIONS ON MIGRANTS

ZDENKO DOBRIK

Abstrakt

Stredobodom pozornosti je lingvistickd analyza online debaty, pozostava-
jucej z prispevkov Citatelov internetovych novin, v ktorych reaguju na vy-
hlasenie prezidenta republiky na tému uteCenci, ktoré uskuto¢nil v roku
2015, v ¢ase vrcholiaceho prilivu migrantov a uteéencov do Eurdpy. Vy-
chodiskom ich analyzy je: a) tedria konverzaénych implikatir, prostrednic-
tvom ktorej zistujeme, ¢i su jednotlivé online prispevky koherentné jednak
s vyhlasenim prezidenta a jednak navzajom; b) xenolingvisticky pristup
s dorazom na identifikiciu xenoznakov v online prispevkoch.

Krucové slova: online debata, kultivovana komunikacia, teoria konverzac-
nych implikattr, xenoznaky.

Abstract

The focus of this paper is a linguistic analysis of an online debate consisting
of the online posts of Internet newspaper readers responding to President of
the Slovak Republic Andrej Kiska’s statement on refugees in 2015 — at the
time as the tide of migrants and refugees into Europe was culminating. The
analysis proceeds from: a) conversational implicature theory, by which we
determine whether individual online posts are coherent, both with the Presi-
dent's statement and with each other; b) a xenolinguistic approach, with an
emphasis on identifying xenofeatures in online posts.

Keywords: online debate, sophisticated communication, conversational
implicature theory, xenofeatures

Uvod

V septembri 2015, v ¢ase vrcholiaceho prilivu uteéencov najmé zo
Syrie, ktord bola vtom c¢ase vyrazne zasiahnutd vojnou, predniesol
prezident SR Andrej Kiska vyhlasenie k uteCeneckej krize (dostupné na:
https://spravy.pravda.sk/domace/clanok/366862-kiska-prijatie-utecencov-
bezpecnost-slovenska-a-jeho-hodnoty-neohrozi/ [cit. 07. 09. 2015]. Vo
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vyhlaseni 0. i. apeloval na ob&anov, aby pomohli vojnou zasiahnutym
uteCencom. Sucastou vyhlasenia st vysvetlenia, preCo je ich docCasna
pomoc pre uteCencov vel'mi dblezita aj pre Slovensko. Okrem toho v fiom
varoval pred S$iriacim sa extrémizmom, fasizmom, xenofobiou
a Pahostajnost’ou mnohych spoluobéanov k nim. Vyhlasenie, ktoré vyvolalo
rozsiahlu online debatu, uverejnil vplnom rozsahu dennik Pravda —
najstarsi mienkotvorny dennik na Slovensku.

Teoreticko-metodologické vychodiska online debaty

V nasledujucej analyze sa sustredime na interakény vztah medzi
vyhlasenim prezidenta Kisku a debatnymi prispevkami (prehovormi) citate-
Pov internetovej verzie dennika Pravda v online debate. Zameriame sa tieZ
na komunika¢nt interakciu medzi aktérmi komunika¢ného aktu (debatuju-
cimi), t.j. na to, ¢i ado akej miery existuje koherencia (sémanticka
a pragmaticka suvislost’) medzi debatnymi prispevkami jednotlivych Citate-
Pov. Vychodiskom analyzy interakéného jazykového spravania aktérov
dialogu je tedria intencie a konverzaénych implikatar. V naSom pripade ju
pouzijeme aj napriek tomu, Ze pdjde iba o analyzu ,,nerozvinutého dialogu®,
t. j. minidialogu (podnet odosielatel'a — reakcia prijimatel’a). Zakladna mys-
lienka tedrie intencie a konverza¢nych implikatar znie, ze kazdé socialne
spravanie, ateda aj jazykové spravanie (reCova Cinnost), sa riadi istymi
pravidlami. Autor tedrie Herbert Paul Grice vychddza z poznania, Ze
V normalne;j situdcii €astnici dialogu kooperujui na zéklade toho, ze sleduju
urcity ciel’ alebo aspon isty smer rozhovoru. Ked’ze ide v naSom kontexte
0 zaner online debaty, ktora je sicastou politického a medialneho diskurzu,
zameriame sa na to, ¢i ucastnici sleduju isty smer rozhovoru. Najv§eobec-
nejSie pravidlo reCovej ¢innosti je pravidlo kooperacie, ktoré sa v odbornej
literature najCastejSie oznacuje ako princip kooperacie. Princip kooperacie
obsahuje konkrétne pravidla (postulaty, maximy), ktoré sa rozClefuji do
Styroch kategorii: kategéria kvantity, kategéria kvality, kategoria vztahu
a kategoria spdsobu (podla: Dolnik, 2009, s. 257 — 270). Rozsah analyzy
a interpretacie online debaty vyrazne zuzuje skuto¢nost, ze okrem preziden-
ta su ostatni debatujlici anonymné osoby, nepozname ich identitu (vek,
stupent vzdelania, pohlavie, osobné skusenosti a kontakty s osobami
z inych kultdr, vierovyznanie a i.).

Prostrednictvom interakénej analyzy si vSimneme aj pritomnost
konceptov cudzost’ a inakost’ v re¢ovej ¢innosti v tom zmysle, ako ich vy-
medzuje Juraj Dolnik v ramci jeho tedrie cudzosti a inakosti (2015). Cu-
dzost’ je to, ¢o individuum alebo urcity kolektiv nemoze alebo nechce prijat’
do svojho motivaéného alebo hodnotového sveta. Inymi slovami, cudzost’ je
neakceptovatelna inakost. Ako priklad mozno uviest slova potrat
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a eutanazia. Pre mnohych l'udi vystupuji obidva slova ako xenoznaky (xe-
nos znamena cudzost’), pretoze ich obsah sa prikro prieci ich hodnotovému
svetu. Okrem neakceptovatel'nej inakosti existuje akceptovatelna inakost’,
ktort individuum alebo urcity kolektiv dokaze prijat’ do vlastného sveta.

Analyza online debaty

Z celkového poctu debatnych prispevkov reagovala iba mensia
¢ast’ prvoplanovo na tému vyhlasenia. Prispevky, reagujuce na tému vyhla-
senia, st nazorovo heterogénne, ¢o potvrdzuje, Ze aj socialny problém su-
Casnych uteencov sa konstruuje ako intersubjektivna realita. Z prispevkov,
v ktorych autori dodrzali princip kooperacie, t. j. reSpektovali zakladny
smer dialdogu a postulat relevantnosti ,,neodklanaj sa od témy*, uvadzame
nasledovné:
., Zbytocna hystéria okolo migrantov, na druhej strane chybajiice riesenia.
Preto treba aj nadalej vyvijat tlak zdola, len nech je to tlak raciondlny, nie
nejaké primitivne rasistické zmyslanie. To nikam nevedie, my sa predsa
nemozeme zavriet do konzervy a kaslat' na to, ¢o sa deje okolo nas.*
,, UteCenci su smutnd kauza, nepausalizovala by som ich, lebo tak ako vo
vSetkom, aj v utecencoch je pravda niekde uprostred. Niekedy je mi milsi
moslim nez agresivny a nekrestansky krestan. *

Autor nasledujuceho debatného prispevku formuluje do urcitej miery vecne,
ktoré skuto¢nosti mu v prezidentovom vyhlaseni chybali. AvSak nie Uplne
vsetko, ¢o mu chybalo, stvisi s témou vyhlasenia.

., Prezident Kiska zabudol vo svojom vystupeni na niekolko zakladnych veci:
1. Predovsetkym sa mal vyjadrit k agresiam na Blizkom vychode, ktoré
K tejto uteceneckej vine viedli a priznat zodpovednost Zapadu.

2. Mal sa podakovat tym, ktori v roku 2013 protestovali proti bombardova-
niu Assadovej Syrie a ktori upozoriovali, ze proti syrskej vidde bojuju fun-
damentalisti. A mal by si uvedomit, ¢o vtedy hovoril Butora.

3. Kiska sice ziadal solidaritu, nemal ju vsak Ziadat pre ,,nasich partnerov”,
ale hlavne pre krajiny ako Libanon, kde sa ocitd viac utecencov zo Syrie nez
v celej EU.

4. Kiska mal Ziadat aj zrusenie sankcii EU proti syrskej vldde, pretoze na
Jjej uzemi sa nachadzaju miliony ludi, ktori utekaju pred ISIL. Sankcie ich
situaciu stazuju.

5. Kiska mal upozornit aj na dalSie humanitarne katastrofy, napr.
v Jemene, odsudit’ saudski agresiu a bombardovanie miest Jemenu...

2x prezident apeluje... nepomoze ozivovat delenie na staré a nové élenské
Staty, na Staty zapadné a vychodné. To len v pripade, Ze su problémy v sta-
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toch zapadnych. Preco je to delenie ozivované a dodnes uplatiiované pri
platoch alebo v kvalite potravin na Slovensku? Preco prezident neapeluje
aspon za to. No je to charakter!

Pozitivom debatného prispevku je, Ze s niektorymi tvrdeniami
prezidenta vstupuje do vecnej polemiky, ktora vSak nemdze z objektivnej
pri¢iny pokraCovat, pretoze prezident nemdze bezprostredne reagovat’ na
podnet komunika¢ného aktéra. Jazyk debatného prispevku je zo Stylistické-
ho hladiska nepriznakovy, az na zavereéné hodnotenie osoby prezidenta:
,,No je to charakter!” Pouzitie slova charakter v ¢itatelovom zvolani po-
tvrdzuje, ,,... Ze pojem jazykového vyznamu sa analyzuje prostrednictvom
pojmu mienit. Mienit znamend prostrednictvom vyrieknutych jazykovych
znakov sledovat isty umysel* (Dolnik, 2009, s. 256). Vyjadrenie ,, No je to
charakter!“ je zjavne mienené ironicky. Z hl'adiska logickej suvislosti me-
dzi povedanym a mienenym ide o protiklad.

Velka ¢ast’ debatnych prispevkov nereagovala prvoplanovo na té-
mu vyhlasenia, ale na osobu prezidenta. Napriek tomu, Zze za pozitivnym,
resp. negativnym hodnotenim osoby prezidenta méze byt nepriame akcep-
tovanie, resp. neakceptovanie jeho prejavu, zakladné pravidlo dialoégu pri-
ncip kooperacie tito debatujici nedodrzali. Aktéri debaty nezaujali konkrét-
ne stanoviska k téme utecenci, ¢im porusili postulat relevantnosti ,,neodkla-
naj sa od témy*.

. Kiska a politik? :))))))))))I)))I))I)I))I)I)I)I)I))) S velmi silnym
mandatom priamej volby, ked’ zdrvujiico porazil svojho oponenta. *

., Paci sa mi, ze niekde sa da prezident ,, defenestrovat” za to, Ze nie ndarodu,
ale inym slizi...

,,Dobry Anjel Kiska je najdoveryhodnejsi politik Slovenska! S jeho pracou
Jje spokojnych 71,9 % Slovikov [...] Pan Prezident SR Kiska sa zodpovedd
tak ako kazdy politik na Slovensku svojim voli¢om, a preto si ho zvolime aj
na dalsie obdobie 2019 — 2024:-) .

,,Kiska, Porosenko, Saakasvili = akoby ich jedna mater spoza velkej mlaky
vychovala. Kiska si hanba Slovenska. Spakuj sa, ty uzernik.

V uvedenych prispevkoch sa Casto vyskytuji expresivne hodnotiace slova.
Ide o negativne hodnotiace slova (spakuj sa, agent, uzernik, defenestrovat
prezidenta). Z perspektivy autorov prispevkov su to xenoznaky, ktoré stig-
matizuju a sGc¢asne aj exkluduju osobu prezidenta z krajiny. Prezident pred-
stavuje pre nich neakceptovanu inakost’ (cudzost’). Autori d’alSich uvede-
nych prispevkov pouzili vo vztahu k osobe prezidenta pozitivne hodnotiace
slova — slovné spojenie dobry Anjel Kiska, aj iné nejazykové pozitivne
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hodnotiace znaky (emotikony — smajliky). Velké zaCiatocné pismeno
v slove Anjel sa da interpretovat’ dvojako: a) ako prostriedok zosilfiovania
vypovede v tom zmysle, Ze Kiska je vyborny prezident; b) ako pravopisna
chyba.

Aj medzi jednotlivymi prispevkami v online debate sa ¢asto vysky-
tuje koherenény nesulad, t. j. mnohé prispevky nereagujii na predchadzajtice
ani z hladiska sémantiky, ani z hl'adiska pragmatiky jazykového znaku.
Z pohl'adu konverzaénych implikatir opit’ nedodrzali autori prispevkov
zakladné pravidlo dialogu — princip kooperacie, konkrétne postulat relevan-
tnosti. Prikladom st znenia prvych Styroch prispevkov v poradi, ako st
uvedené v online debate:

., Napisem to strucne, Slizka je protislovensky agent.

., Tazko nicit nieco, ¢o neexistuje. Aké hodnoty zostali v tomto Stite? Vyme-
nujte aspon jednu, mne uz nic¢ nenapada. Kam sa otoc¢im, vidim len moralnu
pust a bahno.

., ESte su tu zivoty nasich deti a Zien, ti sa nevedia ucinne branit, vid zndsil-
nenia v Skandinavii. Musime sa postavit na odpor voci svojvéli nevolenej
EK. Ide aj o princip (zarazit' diktaturu). V opacnom pripade tu mézeme
zrusit volby a dobrovolne nastupit do lagrov, kde budu bachari z radov IS.
Do niektorych francuzskych giet sa uz neodvazi ani policia (naco potom je).
To uz viastne zanikol pravny Stat.

,,Nekonecne vela sprostych reci...

Vo viacerych debatnych prispevkoch sa vyskytuju vzajomné explicitné
alebo implicitné urazky ich autorov, napr.:

, Pan Kiska zradza kazdym svojim vystupenim zaujmy SR a obcanov SR.
Mal by sa zamysliet nad svojimi vystupeniami a abdikovat na funkciu pre-
zidenta SR. To by bol z jeho strany najvicsi prinos pre SR a jej budiicnost.
,, Vrav za seba a nie za obcanov SR.

,,Hovori za nas a ty radSej dri...

,, Utecenci su smutnd kauza, nepausalizovala by som ich, lebo tak ako vo
vSetkom, aj v utecencoch je pravda niekde uprostred. Niekedy je mi milsi
moslim, nez agresivny a nekrestansky krestan. *

,,Dievca, rozmyslas vobec o tom, preco vznikla migracna kriza, kto ju vyvo-
lal a stdle vyvoldva, pred KYM utekajit migranti, KTO zruinoval ich krajiny
a kto by mal prevziat' na seba zodpovednost za tento migracny marazmus a
aj ho riesit? Geopolitika a kuchynskd vareSka su vel’mi rozdielne veci.
Mala by si zostat’ pri tej druhej.
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Pomerne ¢astym javom V analyzovanej online debate st prispevky, v kto-
rych dochadza k prelinaniu diskurznych fragmentov. Diskurzny fragment
pouzivame vo vyzname podla Siegfrieda Jédgera (2004). Do primarneho
diskurzného fragmentu o migracii prenika sekundarny diskurzny fragment
0 popula¢nom vyvine v Eurdpe:

, Vojnu s islamom sme si davno prehrali sami. Podla prognoz Infostatu
z roku 2002 na 50 rokov sice este porastie pocet obyvatelov Slovenska, ale
to len preto, ze my starci budeme v tom case zZit dlhSie, nez nasi rodicia.
Index starnutia, t.j. pomer ludi nad 65 rokov k ludom do 17 sa za 50 rokov
zmeni z 0,5 na 2. Priemernd zena ma v SR 1,9 dietata. *

., Ktovie, ¢im to je, ze ¢im bohatsSia krajina, tym mensia porodnost... spolie-
hanie sa na socidlny systém? *

Nasledne prenikaju do sekundarneho diskurzného fragmentu repliky o po-
klese obyvatel'stva, d’alSie vyjadrenia o udrzatelnosti zivota na zemeguli,
0 povahe spoloc¢enského systému, socialnom $tate atd’.

., Sme len zodpovedni (aj k planéte) — nemdme po desat deti, ktoré by sme
nevedeli uzivit. Je sndd’ cielom ludstva rozmnoZovat sa geometrickym ra-
dom?*

., Praveze teraz zavadzas. Cela Europa, vratane nds, a je jedno ¢i chudobna
alebo bohata krajina, v nej ma menej ako 2,1 dietata na Zenu, teda v dlho-
dobom pohlade vymiera bez imigracie.

., Panujuci /anti/spolocensky rezim je schopny plodit len statisice nezamest-
nanych a vy chcete ich rady rozsirovat plodenim deti? Zvratenda filozofia
(nielen vasa).

., Kazdopadne sa domnievam, Ze viddy a politicka elita EU maju riesit, ako
motivovat viastnych obyvatelov k zvysenej porodnosti.”

,, Prestarite uz konecne verit tej hlupej taranine, Ze ludstvo prezije len vtedy,
ak sa bude zvysovat jeho pocet !!!

., Zdroje na tejto planéte sii obmedzené.

ZvySenie zivotnej urovne sa dosahuje vysSou produktivitou prdace a tym, ze
stroje nahradzuju ¢loveka vo vyrobe i sluzbach....

Z pohladu tedrie a intencie konverzacnych implikatir nemame do Cinenia
so skutocnou interdiskurzivnostou, ktord je ustvztaznena obsahovo a
zmyslovo na vychodiskovy text, t. j. sluzi ako argumentacné podporenie Ci
nepodporenie toho, Co je v texte povedané ¢i mienené. Vzhl'adom na to, ze
uvedené debatné prispevky nie st prepojené  obsahom a zmyslom
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s vychodiskovym textom — s vyhlaseniami prezidenta Kisku, mozno hovo-
rit’ z nasho pohladu o pseudointerdiskurzivnosti.

Objektmi socialnych xenoreakcii zo strany ucastnikov online debaty st
okrem prezidenta Kisku (pozri vyssie) aj migranti a utecenci:

., Poviem to panu Kiskovi... Ono je to o tom, zZe ak sa raz otvori kohutik...
potom ide pritok... potom potok... potom riava... rieka... A potom to uz neza-
stavis... Zaklad poucky o nechcenom privale...

V citovanom debatnom prispevku sa vyskytuje prirodnd metafora, ktora
prirovnava prichadzanie migrantov a uteCencov K povodni: az sa raz otvori
kohutik (otvorenym kohuatikom sa rozumie otvorenie hranic), potom ide
pritok... potom potok... potom riava....ricka. A potom to uz nezastavis...
Obrazné jazykové vyjadrenia navodzuji pocit zivotu nebezpeéného ohroze-
nia a emodciu strachu. Stcéast’'ou pouzitia prirodnej metafory je stupiiovanie
prirodného javu.

V nasledujucom prehovore je mnoho negativnych hodnotiacich slov vzta-
hujtcich sa na migrantov a ich nediskurzné praktiky. StreSnym konceptom
migrantov je agresor: (sprdvaji sa ako agresivna horda, ktord si ni¢ nevdzi
a potrebuje za sebou zanechat Spinu a vSetko rozbité, prisli nam vziat' Zivot-
ny priestor, prisli zdemolovat’ Europu atd’.):

,, TT migranti, ktori sa dostali do Eurdpy, nie su chuddci utecenci, spravaju
sa ako agresivna horda, ktora si ni¢ nevdzi a potrebuje za sebou zanechat
Spinu a vsetko rozbité. Je to invdzia a prisli zdemolovat’ Eurdpu, prisli nam
vziat Zivotny priestor a ni¢ na tom nemeni ani fakt, Ze tam je mizivé percen-
to rodin, ktoré mozno prichdadzaju, aby si zachrvanili Zivot. 98% su mladi
muZzi, ktori urcite neplanuju budovat’ blahobyt v Eurdpe. “

V nizS§ie uvedenom debatnom prispevku sa migranti prirovnavaji
k Romom, ktorych autor oznacuje ironicky ako ,,prisposobivi®. Charakteris-
tika ,,prispdsobivi“ je ironickou aliiziou na socialnu neprisposobivost’ Casti
romskeho obyvatel'stva. Medzi povedanym a mienenym pri slove ,,prispo-
sobivi“ je vzt'ah kontrastu. V implicitnej podobe je v prehovore obsiahnuté
¢i mienené, Ze migrantov a Romov spdja socialna neprisposobivost’, preto
prichod migrantov nemozno akceptovat. Zosilnenie vyzvy a upozornenie
neprijimat’ migrantov sa dosahuje niekol'kondsobnym pouzitim interpunk-
¢ného znamienka — vykri¢nika;

., Stat, ktory sa nedokdze postarat a asimilovat viastnii populdciu ,, prispé-
sobivych" ktorych, mame na Slovensku takmer 500 000, si nie Ze nemd, ale
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nemoze dovolit' ani pomyslat' na prijimanie dalsich tisicov, ktorych bude

zmysel pokusa, ndjde, tak ho treba patricne presvedcit o jeho nepatricnosti,
alebo, lepsie povedané, o nepricetnosti!*

Autor nasledujiiceho prehovoru reaguje odmietavo na pasaz z vyhlasenia, v
ktorej prezident hovoril otom, Ze ,,... treba rozliSovat medzi strachom
Z neznameho a otvorenou nenavistou .

Podl’a autora nejde o strach z neznameho, ale 0 strach z realnych udalosti —
teroristickych utokov. Jeho tvrdenie sa opiera 0 médiami sprostredkovana
empiricku skiisenost’. V tomto re¢ovom prehovore maji zosililovaciu funk-
ciu opét’ interpunk¢éné znamienka:

Aky strach .,z neznameho"??? Metro v Londyne, viak v Spanielsku, redak-
cia casopisu a potravinovy obchod vo Francuzsku, letisko v Moskve a WTC
v New Yorku atd. su nezname udalosti??? Je prejavom xenofobie to, Ze na
zaklade takychto katastrofalnych udalosti ludia rozmyslaju, co bude dalej,
a to nielen o tyzder, ale o rok, o desat rokov? “

Vo vztahu k migrantom auteCencom sa v niektorych debatnych pri-
spevkoch vyskytuji socialne xenoreakcie, ktoré sa vyznacuju Ciastoénym
odmietanim. Z najblizS§icho recového prehovoru je zrejmé, ze kardinalnym
problémom, ¢i prijat’ alebo neprijat’ migrantov, nie st migranti ako taki, ale
ich vierovyznanie. Koncept moslimovia obsahuje z pohl'adu autora prehovo-
ru negativne vlastnosti (tvrdohlavost, neochota konvertovat’ na krestan-
stvo), pre ktoré ich nemozno prijat. Z reCového prehovoru, ktory je predo-
vSetkym vyzvou, sa d4 usudzovat’, Ze moslimovia st pre autora vyjadrenia
iba ti zli, a naopak, krestania iba ti dobri. Aj v tomto pripade je vyzva zosil-
nena prostrednictvom opakovaného pouzitia interpunkéného znamienka:

Jedine krestanov!!'! Lebo moslimovia, oni sa nebudii chciet stat’ krestan-
millll To vidim ako hlavny problém islamu, ze nechcu konvertovat ku kres-
len krestanov alebo aj tych moslimov, ktori prejdu naboZenskou konverziou
na hranicnom prechode. Inak sorry. *

MenSia Cast’ debatnych prispevkov sa vyznacuje otvorenostou k raso-
vej inakosti aj k inakosti vierovyznania. Niektoré z nich sme uz citovali, ale
v inej suvislosti. Postoje autorov nasledujucich dvoch prispevkov stizvuéia s
filozofiou nominalizmu, podl'a ktorej treba pripisovat’ pozitivne a negativne
vlastnosti jednotlivym I'udom az na zaklade konkrétnej skusenosti s nimi,
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teda aposteriori, anie bez skusenosti - apriorne, ako je to
Vv predchadzajicom debatnom prispevku.

»Vsetko je iba vecou vmitorného nastavenia. [...] NerozliSujem ludi podla
farby pleti a vierovyznania. Blbci moézu byt v kozi kazdej farby,
a vierovyznania. “

,, Utecenci su smutna kauza, nepausalizovala by som ich, lebo tak ako vo
vSetkom, aj v utecencoch je pravda niekde uprostred. Niekedy je mi milsi
moslim, nez agresivny a nekrestansky krestan. *

Autor nasledujuceho debatného prispevku vnima socialny problém vyvaze-
ne v tom zmysle, Ze si uvedomuje na jednej strane jeho zavaznost’, na dru-
hej strane nepodlieha panike. Vyjadruje otvoreny pristup k inakosti, ktory
musi mat’ pravidla:

., Zbytocna hystéria okolo migrantov, na druhej strane chybajice riesenia.
Preto treba aj nadalej vyvijat tlak zdola, len nech je to tlak raciondlny, nie
nejaké primitivne rasistické zmyslanie. To nikam nevedie, my sa predsa
nemaozeme zavriet do konzervy a kaslat na to, ¢o sa deje okolo nas.

Da sa predpokladat’, ze autori nasledujucich dvoch prispevkov st veriaci,
ktori sa odvolavaji: a) v prvej exemplifikacii na Evanjelium podl'a Matasa
b) v druhom pripade na cirkevn autoritu:

,,Lebo som bol hladny a dali ste mi jest; bol som smddny a dali ste mi pit;
bol som pocestny a pritulili ste ma,; bol som nahy a priodeli ste ma; bol som
chory a navstivili ste ma, bol som vo vizeni a prisli ste ku mne. Vtedy mu
spravodlivi povedia: ,Pane, a kedy sme ta videli hladného a nakimili sme
ta, alebo smddného a dali sme ti pit? Kedy sme ta videli ako pocestného a
pritulili sme ta, alebo nahého a priodeli sme ta? Kedy sme ta videli chore-
ho alebo vo vizeni a prisli sme k tebe?* Krdl im odpovie: ,Veru, hovorim
vam. Cokolvek ste urobili jednému z tychto mojich najmensich bratov, mne
ste urobili‘.

, Ako povedal predseda Konferencie biskupov Slovenska Mons. Stanislav
Zvolensky: ,Utrpenie a smrt utecencov sa tykaju kazdého z nas. Neodvra-
cajme zrak”.

Zaver

Iba vel'mi malé Cast’ debatnych prispevkov je v stilade s principom
kooperacie, t. j. reaguje na tému vyhlasenia prezidenta — na problém utecen-
cov. Vela diskusnych prispevkov sa nezaoberalo utecencami, ale migran-
tmi aj napriek tomu, ze prezident sa vo vyhlaseni zretene a opakovane

48



LINGVISTIKA ZDENKO DOBRIK

vyjadril, Ze migrantov treba odsunit’ do bezpecnych domovskych krajin.
Mnohi autori diskusnych prispevkov porusili princip kooperacie aj tym, Ze
sa v nich zamerali na hodnotenie osoby prezidenta — bud’ ho stigmatizovali
a exkludovali z krajiny, alebo obdivovali. Okrem toho dominuje v debat-
nych prispevkoch apriorne poznanie pred aposteriornym. Jednym
z vysvetleni mdze byt’ niz§i stupeit vzdelania. Casté porusovanie principu
kooperacie je badate'né aj pri online debatich na iné spolocenské témy,
resp. socidlne problémy (Skolstvo, zdravotnictvo, ekonomika atd’.). Tieto
pocetné a podstatné nedostatky v jazykovej komunikacii signalizuji, ze je
nevyhnutné venovat podstatne viacej pozornosti komunikaénej vychove
a vzdelavaniu na vSetkych stupiioch eduka¢ného procesu.
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WIENER SCHMAH ODER DAS BEGREIFEN
DES KAUM GREIFBAREN

WIENER SCHMAH
AS AN URBAN JOKING COMMUNICATION STYLE

OKSANA HAVRYLIV

Abstract

Der Beitrag widmet sich dem in der Sprachwissenschaft nicht erforschten
scherzhaften urbanen Kommunikationsstil Wiener Schmdh. Es wird zuerst
auf die Bedeutungsdiffusitit des Begriffs eingegangen, im Weiteren werden
die Besonderheiten dieses Kommunikationsphdnomens auf der lexikalisch-
semantischen und pragmalinguistischen Ebene skizziert. Parallel werden
Perspektiven fiir kiinftige komplexe Erfassung von Wiener Schmdh darge-
stellt.

Schliisselworte: Kommunikationsstil, Scherzkommunikation, Wiener Ur-
banolekt, fiktive verbale Aggression.

Abstract

The article is dedicated to the jocular urban communication style Wiener
Schmdih that has not been explored in linguistics. At first it explains the
diffusity of the semantic meaning of the term. In the following, the peculiar-
ities of this communication phenomenon are treated on the lexical-semantic
and pragmalinguistic level. At the same time, perspectives for future com-
plex coverage of Viennese humor are outlined.

Keywords: communication style, joke communication, Viennese urban
language, fictitious verbal aggression.

1. Einleitung: Der Weg zum Wiener Schméh

Im Laufe der im Rahmen von zwei FWF-Forschungsprojekten
(Lise meitner-Programm 2006 — 2008 und Elise Richter-Programm 2012 —
2016) durchgefiihrten schriftlichen (538) und miindlichen (72) Umfragen
(insg. 610 Wienerinnen und Wiener zwischen 14 und 90 aus verschiedenen
sozialen Gruppen) wurde ein hoher Prozentsatz des scherzhafter Gebrauch
von Pejorativa sowie aggressiver Sprechakte festgestellt (kosend-laudativ
im Freundes- und Familienkreis oder den nahe stehenden Kolleginnen und
Kollegen gegeniiber). Bei diesem Gebrauch aggressiver Sprechakte handelt

51



LINGVISTIKA OKSANA HAVRYLIV

es sich um fiktive verbale Aggression: Lokution und Proposition stimmen
mit denen der echten verbalen Aggression iiberein, nicht aber der illokutive
und der perlokutive Aspekt.

In der scherzhaften Kommunikation kann jeder aggressive Sprech-
akt funktionieren, wobei einzelne Sprechakte haufiger als die anderen mit
dieser Intention erfolgen. So wird der Sprechakt ,,Drohung® im Wieneri-
schen, wie die Ergebnisse schriftlicher und miindlicher Umfragen belegen,
vorwiegend scherzhaft gebraucht (laut Angaben der Befragten werden z.B.
unten angefiihrte Drohungen scherzhaft verwendet: Ich skalpier dich gleich!
Ich bring dich um! I reif3 da a Beuschel aufe! I reif3 da den Oarsch auf! 1
dreh dir den Schdd 'l um!)

Auch der Sprechakt ,,Verwiinschung®, mit dem der Adressatin
bzw. dem Adressaten verschiedenes Ungliick gewiinscht wird und der im
Deutschen/Wienerischen selten ist (im Gegensatz z. B. zu den slawischen
Sprachen), wird im Wienerischen vorwiegend scherzhaft eigesetzt: Du
sollst Krdtze am Oasch bekommen und zu kurze Héinde zum Kratzen! und
Alle Zihne sollen dir ausfallen bis auf einen — fiirs Zahnweh! Bei diesem
Typ von Verwiinschungen (fiir die zweiteilige Struktur kennzeichnend ist,
wobei die Verwiinschung im zweiten Teil verstarkt wird) handelt es sich um
Entlehnungen aus dem Jiddischen, das auf diesem Gebiet eine ,,geradezu
dichterische Fluchkultur entwickelt hat* (Kiener, 1983, S. 288).

Scherzhaft gemeint sind oft auch aggressive Aufforderungen — der
Sprechakt, der von befragten Wienerinnen und Wienern generell héufig
erwahnt wird. Aus meinem umfangreichen Materialkorpus mochte ich eini-
ge besonders bildhafte Aufforderungen anfiihren, fiir die erweiterte Form
typisch ist: Hupf in Gatsch und schlage Wellen! Rutsch mir den Buckel
runter und brems mit der Zunge! Geh in Oasch wann in Hiimme kummst eh
net/da hast du’s nicht weit! Moch dir ein Loch im Knie und schieb a Gur-
kerl rein!

Unter den situativen kommunikativen Bedingungen (enge
freundschaftliche Beziehungen, gegenseitige Kenntnisse iiber die
»schwachen Stellen”, Wertesysteme, Lebenserfahrungen und Reaktionen
der kommunizierenden Personen) kdnnen Pejorativa mit laudativer und
kosender Intention gebraucht und entsprechend wahrgenommen werden
(laut Angaben der Befragten — sogar starke Nationalschelten wie
Hurentschusch oder stinkender Kanack). Der Gebrauch von Pejorativa im
Freundeskreis ist somit ein Zeichen enger Beziehung und signalisiert:
,,Unsere Freundschaft ist so stark und die Verbundenheit so eng, dass sie das
Spiel mit den sonst beleidigenden Wortern verkraften kann“ (Kotthoff
vertritt auch die Meinung, dass eine Kultur des Aufziehens und Auf-die
Schippe-Nehmens einen Index von Verbundenheit darstellt (2013, S. 74)).
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Zudem gehort der provokante Humor, ,,dessen Lesearten manchmal an die
Grenze der personlichen Toleranz fithren* (Ibid., S. 118) zur Integration.

Zur fiktiven verbalen Aggression gehort auch das kiinstleri-
sche/theatralische Schimpfen. Diese Form erfolgt mit dem Ziel der Selbst-
realisierung durch sprachliche Kreativitit, als Wortspiel und Witz, zur Pu-
blikumsaufheiterung — Funktionen, die der Scherzkommunikation im All-
gemeinen eigen sind.

Auf diese Weise niherte ich mich dem Funktionsbereich fiir den
scherzhaften Gebrauch aggressiver Sprechakte, der als Wiener Schmih!
bekannt ist und in dem der ambivalente Charakter aggressiver Sprechakte
am besten zum Ausdruck kommt.

Das Ambivalenzprinzip als ,,Fundament des Humors* (Ehalt, 2015,
S. 8) wird von anderen Autorinnen und Autoren ebenfalls hervorgehoben:
von Miiller, die Schmih als ,,freund- und feindselige Anndherung® bezeich-
net (2012, S. 241) oder Lichtblau, der die ,,aggressive Facette des Schméhs*
betont und ebenfalls vom ,liebevoll-bosartigen Spiel mit der Aggression®,
,einer Anndherung durch Provokation® spricht (Zitat nach Miiller, 2012, S.
241). Das Ambivalenzprinzip duBert sich in der Scherzkommunikation/im
Wiener Schmih neben den hier erwdhnten auch in folgenden Ziigen: Inten-
tionen zwischen Humor und Beleidigung, zwischen ,(Frem-
den)feindlichkeit und besonderer Freundlichkeit (Miiller, 2012, S. 242),
das Spiel in Anndherung und Distanz, unterhaltsame gegenseitige Provoka-
tion.

Die Funktionen der Scherzkommunikation stimmen auch mit
denen der verbalen Aggression iiberein (und im Falle des scherzhaften
Gebrauchs von aggressiven Sprechakten kann dementsprechend vom
Intensivieren dieser Funktionen die Rede sein). Zu erwihnen sind in erster
Linie der Superiorititsansatz — Funktion des Humors, sich lachend iiber
andere zu erheben (Kotthoff, 2013, S. 234) sowie die Spannungsabbau- und
Trostfunktionstheorien (vgl. Freud (1927/1994, S. 278) iiber die trostende
Funktion des Humors und seine Rolle dabei, die Schwierigkeiten der
Realitét zu ertragen und zu iiberwinden).

Meine Forschungsergebnisse zur verbalen Aggression zeigen, dass
es sich dabei um ein komplexes Phdnomen handelt, dem mehrere

! Eine Sammlung von scherzhaft-derben und (selbst)ironischen AuBerungen
aus dem realen Leben und vor allem aus den literarischen Texten stellt das
vor Kurzem erschienene Buch von Richard Weihs ,,Wiener Witz. Der
Schmahfiihrer* dar, in dem den grof3en Teil aggressive Sprechakte wie
bildhafte Beschimpfungen, Drohungen, Aufforderungen, beleidigende Ver-
gleiche annehmen.
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Intentionen zugrunde liegen konnen, wobei die beleidigende Intention eine
unwesentliche Rolle spielt (Tabellen 1 und 22). Damit bestitigte sich die
These, dass fiir die verbale Aggression nicht die beleidigende Intention,
sondern die des Emotionsabbaus vordergriindig ist.

Abreagieren negativer | Beleidigung der | scherzhafter ~ Gebrauch
Emotionen Adressatin/des (laudativ, kosend, als
Adressaten kreative
Selbstdarstellung)
64% 11% 25%

Tabelle 1: Funktionen verbaler Aggression (Havryliv, 2009, S. 24).

Abreagieren negativer | Beleidigung der der | scherzhafter =~ Gebrauch
Emotionen Adressatin/des (laudativ, kosend, als
Adressaten kreative
Selbstdarstellung)
73% 11% 16%

Tabelle 2: Funktionen verbaler Aggression (Ergebnisse des Forschungspro-
jektes ,,Verbale Aggression und soziale Variablen Geschlecht — Alter —
sozialer Status*“/FWF, 2012 — 2016).

Dem scherzhaften Gebrauch von Pejorativa kommt ebenfalls eine
wichtige Rolle zu. Wie aber aus den Tabellen ersichtlich, beobachten wir
das Zuriicktreten des scherzhaften Gebrauches von aggressiven Sprechakten
zugunsten der Kathartischen Funktion. Interessant dabei ist, dass das
Zuriicktreten des scherzhaften Gebrauchs von Pejorativa von den Befragten
durch die steigende Multikulturalitéit erklart wir: Die Personen wiirden sich
viel seltener als frither trauen, zu einem/einer Unbekannten einen
verbalaggressiven Sprechakt scherzhaft zu gebrauchen, da sie die
Reaktionen von Personen aus anderen Kulturkreisen nicht voraussagen
konnen und somit die Angst haben, dass auf scherzhafte verbale Aggression
physische Aggression folgen kdnnte.

2. Forschungsstand
Hinsichtlich seines Forschungsstandes weist das Phédnomen

2 Die jeweils 36 miindlich befragten Personen wurden gebeten, die Intentio-
nen, die ihrer verbalen Aggression zugrunde liegen, prozentuell abzubilden,
so dass sie in der Gesamtsumme 100% ergeben.
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»Wiener Schméh* ebenfalls Parallelen zu dem der verbalen Aggression auf:
es weckt groB3es Interesse der populdrwissenschaftlichen Literatur wahrend
es nur wenige (beim Wiener Schmidh — kaum) sprachwissenschaftliche
Arbeiten gibt. Um das Wienerische komplex zu erfassen, reicht es nicht,
seine phono-phonologischen, morphologischen, lexikalisch-grammatischen
und syntaktischen Besonderheiten im \ergleich zur Standardvariante
hervorzuheben, ohne den Wiener Schmih als scherzhaften urbanen
Kommunikationsstil in die Forschung miteinzubeziehen.

Die wenigen Arbeiten, die dem Wiener Schméih gewidmet sind,
behandeln das Phdnomen aus kulturhistorischer (Hein, 2007, Miiller, 2012,
Suchy und Krejci, 2015) und sprachanthropologischer Perspektive (Agar,
1992). Aus linguistischer Sicht ist Wiener Schméh bislang weitgehend
unerforscht  geblieben. Helga  Kotthoff, die sich mit der
Scherzkommunikation von der gespréchslinguistischen Perspektive befasst,
widmet in ihrem Buch ,,Spall verstehen* (1998) dem Wiener Schmih ein
Unterkapitel (5.3.3.), das weniger als eine Seite beansprucht (S. 133 — 134).
Kotthoffs Arbeiten zur Scherzkommunikation bilden aber eine solide Basis
fir die Erforschung Wiener Schmihs als eines scherzhaften urbanen
Kommunikationsstils.

Noch eine Besonderheit, die Wiener Schmdh mit der verbalen
Aggression verbindet, ist die Tatsache, dass die beiden oft von den
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern erforscht werden, die nicht aus
diesem Sprachmilieu stammen bzw. nicht Muttersprachtriger oder
Muttersprachtriagerinnen sind (Agar, Kotthoff, auch bei der Autorin dieses
Beitrags trifft es zu). Dies wirkt sich, meines Erachtens, positiv auf den
Forschungsprozess aus, denn es schafft zusdtzliche Distanz zum
Forschungsgegenstand, die in der Wissenschaft generell und beim
Erforschen von tabuisierten bzw. identititsstiftenden Themen (,rich piece of
language™ (Agar, 1992, 6), zu denen auch Schmih z&hlt), schwerer zu
halten ist.

3. Zur Diffusitit des Begriffs ,,Wiener Schmih*

Der Begrift ,,Wiener Schméh* kam nach Miiller literaturgeschicht-
lich bis Ende der 1970er Jahre nicht vor: ,,Bis dahin ist nur von der Wiener
Gemiitlichkeit, der Wiener Gastfreundschaft oder dem 'kdstlichen' Wiener
Humor die Rede“ (Zit. nach Ralser, 2008). Der Begriff ,,Schmih“ wird
heute in vielen Bedeutungen (von den engen zu den breiten) gebraucht:

a) 1. Schwindel, Betriigerei (z.B. Politschmih, Okoschmih); 2. etwas
nicht ganz der Wahrheit entsprechendes 3. witzige, originelle Bemer-
kung, Pointe oder Scherz 4. typisch Osterreichisch angesehene, gele-
gentlich auch als oberflachliche Freundlichkeit empfundene, charmante
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Grundhaltung, die besonders im Westen Osterreichs den Wienern zuge-
schrieben wird (Ammon, 2004, S. 675);

b) 1. billiger Trick, Schwindelei, Ausflucht; 2. oberflachliche Hoflichkeit,
Spriiche und Scherze (Brockhaus-Wahrig, 1983, S. 594);

¢) 1. Rede, Gefasel, (unwahres) Geschwitz, Ausrede, List, Tauschung; 2.
Witz, Gag, Pointe (Hornung, Griiner, 2002, S. 706);

d) Kunstgriff, billiger Trick, Schwindelei, Unwahrheit; 2. Unterhaltsame
Redeweise, vor Geist und Witz sprithend (Sedlacek, 2011, S. 231f);

e) 1.Scherz 2. Trick 3. Geschwitz, Umschreibung, Ausrede. 4. vor allem
eine speziell wienerische Art des Sprechens und Handelns, die niemals
ganz ernst sein will und nichts auf direktem Wege anstrebt (Teuschl,
2007, S. 256);

f) Gag, Pointe, Aufschneiderei, Unterhaltung (Wehle, 1980, S. 265).

Die breite Auffassung des Begriffs ,,Wiener Schméh* haben auch die von

mir befragten Personen:

a) Erzdhlen einer Geschichte;

b) sich tiber etwas lustig unterhalten (Mia hom in gonzn Obnd long Schmdih
ofiat! (,, Wir haben den ganzen Abend Spafs gehabt“);

¢) Schimpfworter hin und her scherzhaft gebrauchen.

Kennzeichnend ist, dass der Begriff ,,Wiener Schmih* im Rahmen der

Bedeutungserweiterung auch die Bedeutungsverbesserung erlebt hat: erste

Erwdhnungen (in Jakobs ,,Worterbuch des Wiener Dialektes mit einer

kurzgefassten Grammatik* (1929) und Sassmanns ,,Wienerisch. Was nicht

im Worterbuch steht™ (1935)) enthalten nur pejorative Bedeutungen ,,Rede,

Gefasel, Liige* und ,,Gefasel, Aufschneiderei®.

Im breiten Sinne wird unter dem Wiener Schméh der Verhaltens-
und Kommunikationsstil und noch breiter — die Mentalitdt und die
Lebenseinstellung verstanden: Ehalt bezeichnet den Schméh als ,,spezifisch
wienerische Form, sich mit Verhidltnissen und Beziehungen, Ereignissen
und Gegebenheiten auseinanderzusetzen (2015, S. 7) und Agar spricht von
einer ,,Weltanschauung®, ,Haltung und Lebensgefiihl*“ und ,.einer Art und
Weise, Ereignisse und Lebenslagen als ,nicht ernst® zu betrachten,
allerdings auf eine spezifisch unernste Weise* (1992, S. 8, 12).

Kotthoff (1998, S. 18) geht in der Suche nach den alternativen
methodischen Zugdngen von der Gesprachsanalyse aus und unterscheidet
die typischen Schmih-Kommunikationssequenzen. Die Struktur des
Schméhs, ,die als Angriff und Gegenangriff vor Publikum und seiner
Gebundenheit an informellen Austausch durchaus sequentielle und situative
Musterhaftigkeit aufweist* (1998, S. 134) gibt ihr dabei die Grundlage, vom
Schméh als Gattung zu sprechen.
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Agar erklart die terminologische Unbestimmtheit des Begriffs
,»Wiener Schmih“ dadurch, dass er den so genannten ,rich piece of
language® (wortlich: ,ein Stiick Sprache*) darstellt (1992, S. 6), in dem sich
die kulturellen Kontexte und verschiedene Verwendungsweisen verdichten
und auch ein iiberdurchschnittlich tiefes soziokulturelles Hintergrundwissen
notwendig ist, um dieses Phidnomen in seiner gesellschaftlichen
Vieldeutigkeit und Multifunktionalitéit zu verstehen.

Auch beziiglich der Etymologie vom ,,Schmidh“ gibt es keine
Einigkeit: DUDEN (2003, S. 1388) leitet das Wort vom mhd. smaehe —
,Beschimpfung®, ,verdchtliche Behandlung”. Andere Autorinnen und
Autoren (Miiller (2012, S. 240), Wehle (1980, S. 265)) stellen das Wort mit
dem Jiddischen ,schema“ — _Erzdhlung“ bzw. ,schmuo“ — ,Geriicht,
Erzéhlung, Geschwitz“ in Verbindung. Jede dieser etymologischen
Deutungen offenbart wichtige Kennzeichen des Wiener Schméhs — seine
expressiv-emotive/pejorative Komponente und die fiir ihn charakteristische
interaktionale Kompetenz des Sprechhandelns (Schméhfiihrens). Der
Schmih ist deshalb nicht mit einem Witz gleichzusetzen, der sich durch eine
abgeschlossene Pointe  und somit den monologischen Charakter
kennzeichnet; Wiener Schméh als ,.eine nicht immer bewusste, aber stets
aktiv-offensive Handlung® (Ohner, Zit. nach Ralser, 2008) ist auf die
Interaktion und deshalb auf den Dialog ausgerichtet.

4. Die interkulturell-urbane Kontextualisierung des Wiener Schmihs

Die Sprache als ein Teil unserer Realitit reagiert auf die
gesellschaftlichen Verdnderungen. Die Tendenzen zur zunehmenden
Mobilitdit und Globalisierung haben in den letzten Jahren negative
Prognosen beziiglich der Zukunft von Dialekten verursacht. Doch gerade in
unserem mobilen Zeitalter bieten Dialekte, die den Sprachtrigerinnen und
Sprachtrigern im Vergleich zur Hochsprache ndher sind und fiir sie ein
,sprachliches Zuhause® (Wehle, 1980, S. 286) darstellen, das Gefiihl des
Vertrauten, der Zugehorigkeit zu einer Gruppe, erfiilllen die
identititsstiftende Funktion.

In einer multikulturellen und vielsprachigen modernen Metropole,
wie es Wien ist, gehort das Zusammenkommen von Leuten unterschiedli-
cher Herkunft zum téglichen Leben. Der Kommunikation, darunter in-
sbesondere der Scherzkommunikation, kommt dabei eine wichtige Bedeu-
tung zu. Sie spielt die Rolle des Blitzableiters in Konfliktsituationen, ist
eine Art ,,Schutzmantel” und ermdglicht es, in abgeschwichter Form auf
ernsthafte Probleme hinzuweisen. Urbane scherzhafte Kommunikationsstile
waren und sind groBen bzw. multikulturellen Stidten eigen (vgl. Berliner
Schnauze, Pariser Esprit, den scherzhaften, ironischen Kommunikationsstil
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von NewYorkerlnnen oder den Einwohnerlnnen Odessas wie auch meinen
muttersprachlichen Lviver/Lemberger balak), wo sich verschiedene Kultu-
ren, Sprachen, Sitten und Briuche treffen. Kennzeichnend fiir sie ist ein
ausgepragter Humor, mit dessen Hilfe alltidgliche Konflikte abgeschwicht
werden und somit ein Beitrag zur friedlichen Koexistenz geleistet werden
kann. Miiller fiihrt die Geschichte des Schmihs ebenfalls auf die Geschichte
der Urbanisierung, des Aufeinandertreffens ethnisch, sprachlich und kultu-
rell heterogener Bevdlkerungsgruppen zuriick und betrachtet ihn als
Umgangsform des Wieners mit den (vorldufigen) Nicht-Wienern sowie als
Reaktion auf Ohnmachtserfahrungen, die durch die besondere politische
Kultur Osterreichs bzw. der Habsburgermonarchie und die dort herrschende
,untertanengesinnung* bedingt ist (2012, S. 244).

Kotthoff (2013, S. 133) formuliert deshalb hinsichtlich der Scherz-
kommunikation die These, die auch in Bezug auf Wiener Schmih als ihrer
Form anwendbar ist: durch Komik kénnen viele heikle Themen bearbeitet
und auch viele Probleme der Migrationsgesellschaft besser aufgegriffen
werden. Denn der Humor ist, so Kotthoff, ,,/.../ eine spezifische Form der
Wirklichkeit zu begegnen, sie sprachlich abzutasten, neu anzuordnen und zu
bewerten™ und ermdglicht, ,/.../ Dinge, die nur schwer zu bewiltigen er-
scheinen, zu profanieren und dadurch die Beziehung zumindest und erst
einmal verbal zu verdndern* (2013, S. 267 — 268). Auf diese Weise kann
der komische Diskurs auch zur Bearbeitung und Gestaltung der eigenen
Position in einer Migrationsgesellschaft beitragen (Kotthoff, 2013, S. 268).

Wie meine Forschungsergebnisse zeigen (Tabelle 1 und 2), kénnen
wir von der Einengung des Funktionsbereichs von Wiener Schméh
sprechen, der jetzt nur selten im 6ffentlichen Bereich stattfindet, sondern
auf geschlossene Kreise wie ,Freunde- und Freundinnen® oder
,Kolleginnen und Kollegen begrenzt ist. Dadurch gehen diejenigen Ziige
von Wiener Schméh verloren, die ihn als Kommunikationsstil hervorheben
— das langsame sich Herantasten an den Fremden, das Austesten von seinen
Wahrnehmungen und Reaktionen. Wiener Schméh hat sich vor dem
multikulturellen Hintergrund der Habsburgermonarchie als
Kommunikationsstil mit dem Fremden herausgebildet: ,,Im Schméh habe
die als Spannung empfundene Unsicherheit im Umgang mit dem Fremden
im Eigenen ein Medium verbalen Ausagierens gefunden* (Miiller, 2012, S.
241); worauf weder von dieser noch von anderen Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftlern hingewiesen wird: es handelte sich um einen Fremden aus
demselben oder nahen Kulturkreis, was die Kenntnisse uber die
Kommunikationsmuster und adiquate Reaktionen ermdglichte. Die
moderne globale Mobilitdt dagegen stellt fiir den Wiener Schméh eine
Herausforderung dar, eroffnet aber gleichzeitig neue Entwicklungswege.
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5. Besonderheiten auf der lexikalisch-semantischen und pragmalingui-
stischen Ebene

Auf der lexikalisch-semantischen Ebene sind fiir den Kommunika-
tionsstil Wiener Schméh folgende rhetorische Figuren charakteristisch:
bildhafte ironische Nominierungen, die alltigliche Dinge und Realien im
Blickwinkel des Komischen darstellen: Zahnprotese (Klavier), Russenluster
(Gliihbirne), Bauernkaviar (Sellerie), Lausallee (Scheitel), Bauplotz, Eis-
laufplotz (Glatze), Cognacpumpe (das Herz), Kanduforon/Kanalforelle
(Ratte), Erdipfequetschmaschin/Kartoffelpressemaschine (Mund), Hoftrau-
er (Schmutz unter den Fingernédgeln), Giftnud’l (Zigarette), Friedhofsspar-
gel (Zigarre), Friedhofsjodler (Husten).
blumige Ausdrucksweisen, die den Bezeichnungen eine Komik verleihen:
Ein Broselteppich mit Chinesenschotter (fiir Wiener Schnitzel mit Reis).
scherzhafte Euphemismen: Winterkirsch'n (Hamorroiden), Eiercognac
(Sperma), Holzpyjama (Sarg) und andere euphemistische Bezeichnungen
fiir ,,sterben”, mit denen die Angst vor diesem unvermeidlichen Prozess
verschleiert wird: hopsgehen, hamgehen, die Ecke machen, einen Abgang
machen, sich den Oasch auskegeln, fareckn, einen Holzpyjama anziehen, in
die Kiste/Grube hiipfen, die Erddpfel/das Gras von unten wachsen sehen,
den Loffel abgeben, die Batsch 'n strecken, a Bretz'n mochn/reifsen (von der
Form einer Bretzel, die an gefaltete Hiande des Verstorbenen erinnert).
Bruno Kreisky gilt als ,,groBer Meister der verschleiernden Sprachbildern®
(Vogl, 2013, S. 194): ,,Als die Konjunktur als Folge des ersten Erddl-
schocks in den 70er Jahren einbrach, sprach er vom Nullwachstum. Und die
Journalisten rapportierten es unkritisch. Als wenn eine Null ein Wachstum
bedeuten konnte. Als es wirtschaftlich noch schlechter wurde, sprach Kreis-
ky gar vom Minuswachstum®.
Dysphemismen: eine Eitrige (fir eine Wurstsorte/Kasekrainer), Suppen-
brunzler (fiir eine Lampe, die iiber dem Esstisch hingt), Schasvagoder
(Ventilator), Hurendiesel (billiges Parfiim), Brunzodrom (Pissoir), Beutel-
steuer (Alimenten), Stiag nscheiffer (wegen abfiihrender Wirkung fiir
Weinstadium ,,Sturm®) u.a.
Phraseologismen und idiomatische Redewendungen, in denen (wie in jeder
Sprache) die im Laufe von Jahrhunderten gewonnene Lebensweisheit sich
wiederspiegelt und die unkomplizierte Lebenseinstellung der Wienerinnen
und Wiener zum Vorschein kommt: Da kamma nix machen; G’schegn is
g’schegn; Hdtt’'n ma’s net, so tit'n ma’s net bzw. hdtt’'n ma’s, so tit'n
ma’s;, Guat ist ganga nix ist gschehn, Fragen kost nix; Nutzts nix, so
schadts nix.
Das Spiel mit den Schimpfwortern und aggressiven Sprechakten, die im
Kontext ihre Pejorativitit verlieren und sich zu den Kosewortern entwickeln
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oder zur Steigerung der Expressivitit verwendet werden konnen: z.B. Leck
mich, der Film (das Essen) war gut! oder beim Verabschieden: I reiff o /I
hau o / I schleich mi / I hau mi tiber d Heisa um die Endgiiltigkeit des Vor-
habens zu unterstreichen. Das Spielen mit den politisch nicht korrekten
Wortern und Wendungen duBert sich auch neben dem scherzhaften Ge-
brauch von Nationalschelten im Freundeskreis auch in deren Verwendung
zur Selbstbezeichnung (im Namen des Restaurants ,, Kiimmeltiirk* oder der
Musikband ,,Wiener Tschuschenkapelle®). Die fir den Wiener Schméih
charakteristische Selbstironie kann ihren Ausdruck auch in Form von
Selbstbeschimpfungen finden — wie im folgenden Beispiel, wo sie zur In-
tensivierung in die Entschuldigung eingebaut wird:
Da bin i a hoagliche (heikle) Sau (wenn ich die angebotene Speise nicht
essen mochte).
Entschuldige, ich bin ein Trampel.
- Bildhafte Vergleiche: dumm wie Brot/Stiefelabsatz, schiach wia da

Zins/wie die
Nacht, dgschitt wia a hydrant” (,,angeschiittet“ = betrunken), ang soff 'n
wia ra Badschwamm/ Hdusltschick.

- Verschleierte zweideutige Formulierungen (Bodi (1996, S. 140)

spricht hier vom
,Double speak“ - doppelbodiger Rede und Kommunikation) und
Wortspiele, z.B. wie in einer Situation aus meinem Materialkorpus:

Frage des Kunden: Wonach schmeckt der Romerschinken?

Antwort: Nicht nach den romischen Katakomben!

Dem Aspekt der Wahrnehmung von Sprechakten wird, wie auch
dem perlokutiven Aspekt der Sprachakte generell, immer noch wenig
Aufmerksamkeit gewidmet. Schon die Sprechakttheoretiker wie Austin,
Searle oder Wunderlich haben die Erforschung der Perlokution vermieden,
weil die damit verbundenen Wirkungen auf die adressierte Person den
Bereichen der allgemeinen Handlungstheorie und Psychologie nahe stehen.
Wollen wir den Wiener Schméh als interaktionalen dialogisch angesetzten
Kommunikationsstil erfassen, spielen dabei die Wahrnehmung von
sprachlichen AuBerungen und die Reaktionen der Kommunizierenden eine
vorrangige Rolle. Kotthoff formuliert beziiglich des Wiener Schméhs noch
eine Besonderheit, die er mit der verbalen Aggression gemeinsam hat — die
Ausrichtung auf den Sieg: ,,/.../ und es auch darum ginge, zu gewinnen und
den anderen sprachlos zu machen (,,schméhstad“ — O.H.) (1998, S. 134).
Sie sieht Schmih als provokanten Austausch, der ,,/.../ eine besondere
Schlagfertigkeit fiir sowohl den Angriff als auch die Reaktion verlangt®
(Ibid., S. 133). Dabei handelt es sich mit einigen Ausnahmen (z.B.
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idiomatische Redewendung als Antwort auf die Verwiinschung ,, Zerreisen
soll s di in lauter Tausender — ,, Und das grofite Stiick soll dich treffen!*)
nicht um vorgefertigte Antworten, sondern um spontane schlagfertige
Reaktionen.

Von den befragten Wienerinnen und Wienern werden hiufig die
fir den Wiener Schmih typischen scherzhaft-ironischen Fragen oder
Antworten als Reaktionen auf aggressive Sprechakte angegeben, z.B. als
Reaktion auf die Aufforderung Leck mich am Arsch!: Reinigend oder zum
Genuss? oder: Héingen Sie ihn (den Arsch) an die Wand und machen Sie's
selbst! In einer Konfliktsituation kénnen diese Reaktionen die Situation
entschirfen, indem die angreifende Person durch die scherzhafte verbale
Reaktion ,,sprachlos® (schmihstad) wird oder (wenn der Angreifer/die
Angreiferin ebenfalls die Kunst des Schméhfithrens beherrscht und mit
schlagfertigen Antworten reagiert) sich im kreativen Wortkampf auflosen
und das Publikum aufheitern: Wie aus der Erzdhlung einer Interviewten, die
auf die brutale Aufforderung ,,Leck mich am Arsch!* in der Stralenbahn
seitens eines unhoflichen Fahrgastes ,, Danke fiir das Angebot, aber ich tue
es nicht bei jedem!* geantwortet und durch diese Antwort die anderen
Fahrgéste aufgeheitert und die Spannung entschirft hat. Eine &hnliche
Reaktion stammt von einem Lehrer, der auf die AuBerung ,,Leck mich am
Arsch!* seitens eines schwierigen und aggressiven Schiilers, die auf seine
Adresse vor der ganzen Klasse erfolgte, ruhig ,, Ich mag das nicht, ich krieg
dann Sodbrennen* antwortete. Die Klasse war begeistert vom coolen
Benehmen des Lehrers und klatschte Beifall.

Raffiniert sind Reaktionen, die auf Verwirrungstechniken
beruhen: etwa wenn die aggressive Aufforderung in die hofliche Rede
eingebaut wird und dadurch noch stiarker zur Geltung kommt: Ein Befragter
berichtete, auf die Beschimpfung eines anderen Autofahrers ,, Finden Sie
nicht, dass die Art, wie Sie mit mir reden, Sie unter Ihrem Wert verkauft?
geantwortet und nach der Pause ,, Und gehen Sie scheifien! “ hinzugefiigt zu
haben.

Im &hnlichen héflichen Kontext gebraucht diese Aufforderung auch
jene literarische Figur, die fiir viele vulgdre Sprechweise bzw. das
Schméhfiihren verkdrpert — Edmund Sackbauer (Mundl): ,,/.../ und euer
Goldenes konnt ihr euch auf den Hut stecken! /.../ Gliick wird euch das
keines bringen! Soll euch alle miteinander der Krebs fressen! Habe die Ehre
und leckt’s mich am Arsch!* (Hinteberger, 1995, S. 279). Im letzten Satz
verbinden sich gehobene AuBerung ,, Habe die Ehre und vulgire
Aufforderung ,, Leckt’s mich am Arsch!“, was der ganzen Aussage eine
sarkastische Farbung verleiht.
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Ausblick

Da es sich beim Wiener Schmih um ein aus
sprachwissenschaftlicher Hinsicht kaum erforschtes Phianomen handelt, ist
das Spektrum der Forschungsaufgaben, die sowohl strukturell-statische als
auch prozedural-dynamische Herangehensweisen verlangen,
dementsprechend breit:

- Auf der empirischen Grundlage (Audioaufnahmen von Gesprichen)
konnen Charakteristika von Wiener Schmih auf der gesprichsanalyti-
schen Ebene festgestellt werden: typische Gesprachspraktiken, Kommu-
nikationssequenzen, Organisationsprinzipien der Fiihrung eines Ge-
sprachs im betreffenden Kommunikationsstil;

- Typologie von Situationen und Kommunikationsteilnehmerinnen und
Kommunikationsteilnehmern; Die Rolle des Publikums;

- Kommunikative Funktionen des Schmihfiihrens;

- Wiener Schmih im multikulturellen Kontext. Sprachkontakte;

- Feststellung geschlechtsspezifischer und sozialer Besonderheiten des
Kommunikationsstils. Auch hier finden sich Parallele zu der verbalen
Aggression: beide werden eher den niedrigen sozialen Schichten und
eher den Ménnern als Frauen zugeschrieben, was einige Autorinnen in
Frage stellen (Kotthoff, 1998, 134, Miiller Zit. nach Ralser, 2008): ,,Sich
durch Schméhfiihren 6ffentlich in Szene zu setzen, ist einen Eigenschaft,
die mit dem ménnlichen Geschlecht assoziiert wird. Wer aber glaubt,
dass Frauen keinen Schméh haben, dem rate ich zu einem Besuch der
Damensauna im Wiener Amalienbad”. In Bezug auf das Schimpfen
werden diese Zuschreibungen durch mein Belegmaterial widerlegt. Hin-
sichtlich des Wiener Schmihs gilt es, diese intuitiv vertretene und bis
jetzt nicht empirisch bestétigte These zu iiberpriifen. Zudem wére es in-
teressant festzustellen, wie die Kommunikation in gemischtgeschlechtli-
chen Gruppen funktioniert und worin die Besonderheiten je nach der ge-
schlechtlichen Disposition bestehen;

Die Variable ,Alter spielt dagegen flir das Ausiiben dieses
Kommunikationsstils eine wichtige Rolle. Rituelle Beschimpfungen der
Jugendlichen weisen zwar Parallele mit dem Wiener Schméh auf, doch
»Schméhfithren™ ist eine spontan-kreative Fahigkeit, die Sprachfertigkeit
und Witz verlangt, nicht mit Hilfe von vorgefertigten Konstruktionen und
Witzen erfolgt und die erst mit den gewissen Lebenserfahrungen angeeignet
wird.
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ORIENTIERUNGSMETAPHERN IN DER BORSENSPRACHE

ORIENTATIONAL METAPHORS
IN STOCK EXCHANGE LANGUAGE

FILIP KALAS

Abstrakt

Der vorliegende Beitrag befasst sich mit den Orientierungsmetaphern in der
Borsensprache. Die Orientierungsmetapher versteht sich als die Untergruppe
der sogenannten konzeptuellen Metapher, die zum ersten Mal von den Lin-
guisten Lakoff und Johnson im Werk ,,Leben in Metaphern* prisentiert und
beschrieben wurde. Die Intention des Beitrags ist zu beweisen, dass die An-
wesenheit solcher Metaphern innerhalb der Borsensprache sehr bedeutend
und tblich ist. Die angefiihrten Beispiele orientieren sich vornehmlich auf
den Begriff Aktie.

Schliisselworter: Orientierungsmetapher, Borse, Aktie.

Abstrakt

Predlozeny prispevok sa zameriava na orientaéné metafory v burzovom ja-
zyku. Orientacnéd metafora sa chape ako podskupina takzvanej konceptualne;j
metafory, ktort prvykrat predstavili jazykovedci Lakoff a Johnson vo svojom
diele Metafory, ktorymi Zijeme. Zamerom prispevku je dokazat’, Ze pritom-
nost’ tychto metafor v jazyku burzy je bezny a podstatny. Uvedené priklady
sa viazu predovsetkym na slovo akcia.

KTIucové slova: orientacna metafora, burza, akcia.

Ein paar Worte iiber die Kognitive Semantik

Seit Anfang der 1980er Jahren, wenn das bekannte Buch ,Meta-
phors We Live By“ vom Linguisten Goerge Lakoff und Sprachphilosophen
Mark Johnson zum ersten Mal veroffentlicht wurde, begann sich ein neuer
linguistischer Teil, die sogenannte kognitive Linguistik, zu entwickeln. Sie
ist als Opposition zur Generativen Grammatik von Noam Chomsky entstan-
den, deren Vertreter Kritik an der formal orientierten Syntax und der Ver-
nachldssigung der Semantik iibten. Des Weiteren ist anzudeuten, dass man
die Sprache als kein autonomes Modul des menschlichen Gehirns, sondern
als Teil allgemeiner kognitiver Fahigkeiten wahrnehmen soll. Die kognitive
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Linguistik ist eine interdisziplindre Wissenschaft, die andere Teilgebiete
durchdringt, wie z. B. Semantik und Grammatik.

Eben die kognitive Semantik ist fiir diesen Beitrag von groBer Wich-
tigkeit. Dieses Teilgebiet hat die Antworten auf die Fragen zu finden, wie die
Kategorisierung, die Sprache und ein grundlegendes kognitives Vermdgen
sich beeinflussen. Die fundamentalen Gegenstinde der kognitiven Semantik
sind gemaf Lakoffund Johnson die Untersuchungen der Metaphern und Met-
onymien. Der Grund fiir die Analyse besteht in der Tatsache, dass durch Me-
taphern schwer begreifbare Konzepte und Erfahrungen aufleichter kdrperlich
erfahrbare Konzepte und Erfahrungen reproduziert werden.

Was die kognitive Metaphertheorie angeht, steht fest, dass sie das
Modell der mentalen Reprédsentation von metaphorischen Strukturen gene-
riert. Die Entwicklung der kognitiven Metaphertheorie hangt mit der konzep-
tuellen Metaphertheorie zusammen. Mikula$ (2013) fiigt hinzu, dass ihre
Hauptpramise sei, dass die Metapher neben der sprachlichen auch die kogni-
tive Dimension aufweist. Dariiber hinaus ist anzudeuten, dass die liberwalti-
gende Mehrheit der Konzeptsysteme unserer Wirklichkeit aus Metaphern zu-
sammengesetzt wird. Aus diesem geht hervor, dass die Metaphern nicht nur
irgendwelche sprachliche Phanomene sind. Gleichzeitig stellen Metaphern
konzeptuelle Strukturen dar, die unsere mentalen Reprisentationen wieder-
geben. Dies steht im Gegensatz zur Substitutionstheorie, weil Aristoteles die
Auffassung vertrat, dass es flir jeden bildhaften Ausdruck ein wortliches
Aquivalent gibt. Mit anderen Wortern ldsst sich sagen, dass ein Ausdruck
durch einen anderen ersetzt werden kann.

Es gibt unterschiedliche Werke und Analysen, die die Metaphern
aus der kognitiven Sicht ansprechen und analysieren. So zum Beispiel The
Contemporary Theory of Metaphor von Lakoff betont nachdriicklich, dass
die Metaphorik kein reines Sprachphédnomen ist. Die Metaphorik hilft uns
komplexe und abstrakte Phinomene mit Hilfe von einfachen Konzepten auf-
zufassen. In der Publikation unter dem Namen Philosophy in the Flesh wei-
sen die beiden Autoren auf die Tatsache hin, dass es sich schon lange her vor
der kognitiven Metaphertheorie unterschiedliche Behauptungen iiber die ko-
gnitive Dimension der Metaphern im europdischen linguistischen Kontext
verbreitet haben. Der Theorie der mentalen Rdume liegt zum Beispiel die
Untersuchung der komplexen kognitiven Prozesse aufgrund der metaphori-
schen Bedeutungsiibertragung.

Aus all dem kann die Schlussfolgerung gezogen werden, dass Me-
taphern Denkmodelle darstellen, die unser Handeln organisieren. Es sind
nicht nur rhetorische Stilmittel, die jeweilige Rede bunter und intensiver ma-
chen.
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Orientierungsmetapher

Im kognitivlinguistischen Zugang wird dem ganzen Begriffssystem,
im Rahmen dessen man denkt und handelt, bestimmte metaphorische Eigen-
schaft zugeschrieben (Lakoff, Johnson, 2002). Es gibt drei grofle wesentliche
Arten von Metaphern, die Bestandteile der sogenannten konzeptuellen Meta-
pher sind — strukturelle Metapher, ontologische Metapher und Orientierungs-
metapher.

Was die Orientierungsmetapher betrifft, ist diese Subgruppe auf ge-
wisse Weise mit der Raumorientierung verbunden. Demnach unterscheidet
man verschiedene gegensitzliche rdumliche Konzepte — oben — unten, innen
— aufSen, vorne — hinten, an — aus, tief — flach, zentral — peripher. Die Vertre-
ter dieser Konzepte vermuten, dass eine solche metaphorische Orientierung
keinesfalls zufllig ist. Die Basis fiir ihre Verwendung stellen unsere physi-
schen und kulturellen Erfahrungen dar. An dieser Stelle muss betont werden,
dass die Orientierungsmetaphern, die auf kulturellen Erfahrungen beruhen, in
bestimmten Kulturen unterschiedlich sein konnen. ,, Die Zukunfi ist beispiels-
weise in einigen Kulturen vor uns, wéihrend in anderen Kulturen hinter uns
(Lakoff, Johnson 2002, S. 26). Als Beispiel der Orientierungsmetaphern las-
sen sind folgende Bereiche anfiihren:

— gliicklich ist oben, traurig unten

o erwar oben auf; er sank in Depression

— bewusst ist oben, unbewusst unten

o Wach auf! Er sank in ein Koma.

— Gesundheit und Leben sind oben, Krankheit und Tod unten
o Eristin einer Topverfassung, er fiel vor Verdun.

— hoher Status ist oben, niederer Status unten

o ein hoher Offizier, die Untergrenze der Menschheit

— mehr ist oben, weniger unten

o Mein Lohn ist gestiegen. Er ist unter der Altersgrenze.

— gutist oben, schlecht unten

o die Spitzenleistung, tief gesunken

— moralisch ist oben, amoralisch unten

o Eswar ein hoch stehender Mann.

— rational ist oben, emotional unten

o Diskussion auf einem intellektuellen Niveau, Emotionen unterliegen

In der kognitiven Linguistik beruht die Grundlage der Orientie-
rungsmetapher auf Korperlichkeit. Daraus folgt, dass zwei wichtige Bereiche
die Ausgangsbasis der Orientierungsmetapher darstellen, die in einem engen
Zusammenhang stehen. Auf der einen Seite sind das unsere spezifischen Kor-
per, auf der anderen die spezifische Weise, wie die Kdrper in der physischen
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Umgebung funktionieren. Was die physische Grundlage der Orientierungs-
metapher anbelangt, werden darunter elementare AuBerungen der Menschen
verstanden. Zu diesen zéhlen aufrechte Haltung, die der Triger einer positi-
ven Stimmung ist, gesenkte Haltung jedoch gibt negative Emotionen wieder.
Die physische Grofe korreliert laut Kesselova (2013) mit Kraft und der Sie-
ger ist typischerweise oben. Gliick, Gesundheit, Autoritit werden als positive
Qualitdten geschétzt, und dementsprechend ist die physische Basis nach oben
orientiert.

Daraus lassen sich folgende Schlussfolgerungen ziehen. Die Ver-
bundenheit der Attribute gut, gliicklich, gesund, rational, lebendig wird im
kognitivlinguistischen Zugang aufgrund unserer sensomotorischen und kul-
turellen Erfahrungen beleuchtet. Fiir einen lebendigen, gut gelaunten und von
anderen akzeptablen Mann ist eine aufrechte Haltung charakteristisch im Un-
terschied zum beklommen, traurigen, unakzeptablen und kranken Mann. Die
Attribute miissen an unsere Vorstellungen iiber etwas Positives oder Negati-
ves angekniipft werden. Diese Vorstellungen sind natiirlich in unserer Kultur
verankert. Die Gut-ist-oben-Metapher ergibt sich von den Vorstellungen, die
mit bestimmten Attributen im Zusammenhang stehen.

Analyse der Orientierungsmetaphern

Die Konzeption der gegenwértigen kognitiven Metaphertheorie ldsst
sich in unterschiedlichen Wirtschaftsthemen, in denen man manche Orientie-
rungsmetaphern benutzt, anwenden. Der Wirtschaftsdiskurs setzt sich mit
Teilgebieten wie Finanzen, Borse, Immobilien, Geldanlage und andere aus-
einander. Fiir diese Gebiete sind verschiedene funktionale Stile charakteri-
stisch, zu denen publizistischer, wissenschaftlicher und Handelsstil zéhlen.

Das Leitmotiv des Beitrags beschrénkt sich auf die Analyse der Ori-
entierungsmetaphern lediglich im Borsendiskurs. An dieser Stelle schneidet
sich die Frage an, ob die Borsensprache gleichermallen dieser Typ der kon-
zeptuellen Metapher verwendet, wie es in der Alltagssprache iiblich ist. Wir
gehen davon aus, dass man heutzutage eine grofle Aufmerksamkeit der ko-
gnitiven Metaphern und deren Analyse nur im Hinblick auf die Alltagsspra-
che schenkt. Der Beitrag hat zum Ziel, die Untersuchungsliicken im Bereich
der Wirtschaft aufzufiillen und vielleicht neue Ergebnisse zu gewinnen.

Die Metapher dient dem Verfasser der Wirtschaftsartikel, den Pro-
zess der Wahrnehmung der Wirtschaftsinformation zu regulieren. Dem Leser
hingegen hilft die Metapher, den ablaufenden Prozess klar und verstdndlich
zu beleuchten.

Um die Analyse durchzufithren, muss man iiber das geniigende
Sprachmaterial zu verfiigen. Was diesen Beitrag angeht, wurden viele Artikel
bezogen auf das Borsengeschehen bearbeitet. Bei der Bearbeitung hat man
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sich iiberwiegend auf das Lemma Aktie orientiert, wahrend auch ihre Kollo-
kationen, deren semantischer Profil die Bewegung andeutet, behandelt wur-
den. Es wurden Online-Artikel préferiert, weil sie jeden Tag aktuelle Infor-
mationen vermitteln und sie leicht zu finden sind. Es wurden nicht beliebige
Artikel analysiert, sondern nur diejenigen, die in gut etablierte und renom-
mierte Online-Zeitungen wie Frankfurter Allgemeine Zeitung und Wirt-
schaftswoche hochgeladen wurden. Zu diesen zéhlt auch die Seite
boerse.ard.de, die nicht nur aktuelle Informationen Uber Mirkte und Aktien
zur Verfiigung stellt, sondern auch interessanten Fakten aus der Borsenge-
schichte anspricht.

Die Borsenartikel sind natiirlich eine gute Quelle fiir das Exzerpie-
ren der Kollokationen des Wortes Aktie. Eine Sache ist sicher - die Verbin-
dungen sind verschiedenartig. Es wurde festgestellt, dass das Wort Aktie fe-
ste Wortverbindungen kreiert, die sich hdufig in einem Text wiederholen. An
dieser Stelle muss man anmerken, dass die Bearbeitung der Texte von grof3er
Bedeutung ist, man stellt unter anderem auch schone bildhafte Verbindungen
fest, die sehr charakteristisch fiir den Wirtschaftsdiskurs sind. Eine solche
Analyse ist bedauerlicherweise nicht hinreichend, man kann nicht jeden Tag
am Computer sitzen und die Artikel zu lesen. Aus diesem Grund bedient man
sich der Textkorpora, die Unmenge der historischen und gegenwartssprach-
lichen Belege speichern und mit deren Hilfe man in der Lage ist, die meist
verwendeten Wortverbindungen herauszubekommen. Anders gesagt, verrét
uns ein Korpus das Kollokationsprofil eines bestimmten Wortes. Bei diesem
Recherchieren wurde das Digitale Worterbuch der Deutschen Sprache
(DWDS) verwendet, um moglichst breite Skala der Informationen zu gewin-
nen. Die exzerpierten Metaphern wurden zunichst in drei Gruppen eingeteilt.
Die erste Gruppe beinhaltet die Metaphern, deren semantischer Profil eine
bestimmte Richtung nach oben aufweist. Beim Kollokationsprofil muss man
auf die Position des Wortes Aktie in einem Satz achten. In Bezug auf diese
Tatsache wurden die aufgelisteten Orientierungsmetaphern wiederum in klei-
nere Untergruppen gegliedert. Die Bezeichnung der Untergruppen beruht auf
der Valenztheorie und ihrer Termini. Es wird jetzt jede Untergruppe kurz dar-
gestellt und beschrieben:

1. Aktie steht als Subjekt eines Satzes — den folgenden Beispielen ist zu
entnehmen, dass die Semantik der Verben uns besagt, ob die beliebige
Aktie sich in Richtung nach oben oder unten bewegt. In diesem Falle
brauchen keine Adverbien oder Attribute verwendet zu werden, die uns
néher diese Richtung beleuchten wiirden. Des Weiteren ist zu entnehmen,
dass die Borsensprache manche Ausdriicke zur Beschreibung einer Rich-
tung benutzt. Ja, das stimmt. Die Bedeutung dieser Verben beruht auf der
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steigenden Richtung einer Aktie. Fiir die Borsenmakler ist jedoch wichtig
zu wissen, auf welche Art und Weise und mit welcher Geschwindigkeit
die Aktie steigt. Die Antworten auf diesen Fragen befinden sich im jewei-
ligen Verb. Nimmt man als Beispiel die Verben steigen, klettern, sprin-
gen, explodieren, ist einem klar, dass alle Verben die Richtung nach oben
ausdriicken aber auf unterschiedliche Weise.

., Die Erwartungen der Analysten wurden iibertroffen, die Aktie stieg nach-
borslich zundchst um rund ein Prozent™ (21. 07. 2017, boerse.ard.de).
Aus der Bedeutung des Verbs steigen ergibt sich, dass die Aktie sich auf-
wirts, in die Hohe bewegen wird. Es handelt sich um eine allmédhliche
Bewegung, die bestimmte Zeit fordert. In diesem Falle geht es um einen
neutralen Ausdruck.

,,In den vergangenen zwolf Monaten Kletterten die Aktien um mehr als 60
Prozent* (24. 07. 2017, boerse.ard.de). Wenn die Aktien Kklettern, gelan-
gen sie nach oben, aber ein wenig mithsam. Wiederum kann die Aktie
nicht sofort an der Spitze sein, sondern es dauert ein bisschen, bis sie den
gewiinschten Punkt erzielt.

,, Apple-Aktie springt in die Hohe “ (27. 07. 2016, wiwo.de). Man springt, um
schneller irgendwohin zu gelangen. Dabei kommt es oft vor, dass man
springend unterschiedliche Hindernisse vermeidet. In diesem Falle be-
wegt sich die Aktie relativ schneller nach oben als bei vorangegangenen
zwei Verben.

,,Baumot — eine Aktie explodiert “ (21. 07. 2017, boerse.ard.de). — bei diesem
Verb ist bemerkenswert, dass seine Bedeutung eigentlich etwas Negatives
darstellt. In der Borsensprache und vornehmlich in Verkniipfung mit der
Aktie versteht sich darunter der Schof3 der Aktie nach oben, d. h. die Aktie
ist im Nu oben.

Damit setzt man sich zum Ziel, dass die Semantik der Verben eine aul3eror-
dentliche Rolle in der Borsensprache spielt. Die Sprache der Borse ist die
Sprache tiber das Geld und fiir die Bérsenmakler ist duflerst wichtig, ob
das Geld sofort oder nach ein paar Tagen verdient wird.

Natiirlich, gibt es andere Verben, die die Richtung nach oben présentieren.
Zu den folgenden zdhlen: Aktie legt zu (allméhlich / schnell), Aktie steigt
an (allméhlich), Aktie klettert (allmédhlich), Aktie entwickelt sich (allmdh-
lich), Aktie explodiert (schnell), Aktie steigt (allmédhlich), Aktie zieht an
(allméhlich / schnell), Aktie springt (schnell), Aktie schiefst (schnell), Ak-
tie schnellt (schnell), Aktie stuft herauf (allmdhlich), Aktie springt an
(schnell). In den Klammern ist die Geschwindigkeit des Steigens einer
Aktie angedeutet. Manchmal kommt es vor, dass die Bedeutung des
Verbs in einem Kontext unterschiedlich von der Bedeutung einer Wort-
verbindung ist. Wenn die Aktien anzogen, versteht man darunter das
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Aktiensteigen. Wenn die Aktien aber stark anzogen, geht es schon hierbei
um einen schnellen Augenblick. Die Adverbien spielen demnach wichtige
Rolle bei der spezifischen Bedeutungserkldrung.

2. Die Aktie als Objekt eines Satzes — in der Borsensprache dominiert die
Vorherrschaft der Verben befliigeln und (nach oben) treiben, wenn die
Rede von einer Aktie ist. Hier ein paar Beispiele in Sitzen:

., Borsenaufstieg wird die Aktie befliigeln “ (6. 9. 2018, aktienlust.tv).

., Analystenempfehlungen treibt Nike-Aktie auf Rekordhoch* (20. 08. 2018,
finanzen.net).

,» CR 7 treibt die Juve-Aktie “ (12. 09. 2018, boerse.ard.de).

., Aktienriickkauf befliigelt Aktienkurs vom Toshiba*“ (13. 06. 2018, faz.net)

Neben den erwidhnten Ausdriicken werden auch folgende sehr hiufig benutzt:
Aktie befliigeln, Aktie heraufstufen, Aktie treiben, Aktie aufstocken, Aktie
zukaufen, Aktie aufstufen, Aktie katapultieren, hochjazzen.

3. Komplemente und Erginzungen beim Wort Aktie — Diese Unter-
gruppe beinhaltet solche Ausdriicke, die die Kollokationen nicht nur mit
einem Verb bilden. Hierbei handelt es sich um unterschiedliche Wortver-
bindungen, die die Bedeutung der nach oben Richtung stirken und her-
vorheben. Oftmals haben diese Ausdriicke einen iibertragenen Sinn, wie
2. B. der Aktie Fliigel verleihen, was bedeutet, dass die Aktie hochfliegt.
Dariiber hinaus kann man folgenden Wortverbindungen begegnen: Aktie
befindet sich im Aufwdrtstrend, Aktie setzt den Aufwirtstrend fort, Aktie
liegt im Plus, Aktie kennt die Richtung steil nach oben, Papier nach oben
spiilen, der Aktie Fliigel verleihen, der Aktie einen Anstieg zutrauen

4. Substantivische Wortverbindungen — die Richtung nach oben lésst sich
nicht nur mit Hilfe von Verben regulieren. Eines steht fest. Die Verben
sind die herkdmmlichsten Hilfsmittel, die diese Richtung darstellen.
Nichtsdestominder findet man im Borsendiskurs folgende substantivische
Ausdriicke:

., Was fiir eine Aktienrally: Seit Ende Juni hat sich der Kurs der Baumot-
Aktie verdreifacht (21. 07. 2017, boerse.ard.de).

,,Sie vertrauten dabei auf wissenschaftliche Ergebnisse, dass langfristig
diese sogenannten ,, Low-Vola-Aktien “ hohere Ertrdge erbringen als ris-
kantere Wachstumsaktien “ (11. 05. 2018, faz.net)

,, OHB-Aktie mit Raketenantrieb “ (21. 09. 2017, boerse.ard.de)

Die zweite Gruppe der Orientierungsmetaphern richtet sich auf die
Verben und Ausdriicke, die durch eine entgegengesetzte Richtung gekenn-
zeichnet werden als in der ersten Gruppe. Es geht um die Richtung nach un-
ten. Wiederum werden vier Untergruppen présentiert.
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1. Aktie steht als Subjekt eines Satzes — diese Gruppe ist genauso reich an
unterschiedlichen Verben, zu denen zdhlen: Aktie fillt (allméhlich /
schnell)), Aktie bricht (schnell), Aktie stiirzt ab (schnell), Aktie rutscht
(allméhlich, schnell), Aktie rutscht ab (allméhlich / schnell), Aktie sinkt
(allméhlich), Aktie fdllt zuriick (allméhlich), Aktie streut (schnell), Aktie
bricht ein (schnell), Aktie gibt nach (allméhlich / schnell). Aus den ange-
fithrten Beispielen ldsst sich ableiten, dass es wiederum der Adverbien
bedarf, um eine spezifischere Bedeutung der Geschwindigkeit des Akti-
ensinkens zu entlarven, d. h. die Aktien konnen fallen und sie kdonnen
auch rasch fallen. Jedenfalls muss man darauf achten, dass jedes Verb
anders iibersetzt werden soll, ohne auf die Bedeutung der Geschwindig-
keit zu verzichten.

2. Aktie steht als Objekt eines Satzes — hierbei handelt es sich um folgende
Wortverbindungen: Aktie driicken, Aktie reduzieren, Aktie absacken, Ak-
tie abschneiden, herunterpriigeln. Die Verben ,,absacken und ,,herunter-
priigeln® kénnen expressiv Klingeln.

,Spdter dann kann man zu Lasten der Unentschlossenen die Aktien
regelrecht herunterpriigeln, denn die Aktien der den Markt anfiihrenden
Akteure werden dann davon nicht mehr betroffen sein“ (21. 07. 2018,
godmode-trader.de)

,,80 wurde die Aktie zuerst bis November auf 175 Euro hochgejazzt und dann
wieder auf 120 Euro heruntergepriigelt” (05. 05. 2018, onvista.de). Im
Zweiten Satz ist zu bemerken, dass man dort zwei Orientierungsmeta-
phern finden kann — ,hochjazzen®, die die Richtung nach oben demon-
striert und das Verb ,herunterpriigeln®, die dessen Gegenteil ist. Bedau-
erlicherweise steht das Verb im Passiv, sodass es keine Objektposition
hat.

3. Komplemente und Erginzungen beim Wort Aktie — Die Sprache der
Borse ist zwar die Sprache iiber Zahlen, Geld, Investitionen, die flir einen
Laien unverstindlich sein konnen. An der anderen Seite kann man dort
solche AuBerungen finden, die diese Komplexitit leichter machen. Was
diese Wortverbindungen angeht, verfiigen manche von ihnen iiber eine
iibertragene Bedeutung, wie z. B. Aktie dreht ins Minus, Aktie befindet
sich auf Talfahrt, Aktie verliert an Wert, Aktie biifit an Wert ein, Aktie
kennt die Richtung nach unten, Aktie erreicht den tiefsten Stand, Aktie
fallt auf den tiefsten Stand,

4. Substantivische Wortverbindungen — die letzte Untergruppe wird nur
von einem Mitglied gebildet, der im nachfolgenden Satz zu finden ist:

,, Der starke Euro und der Niedergang der Auto-Aktien waren die Griinde fiir
den Ausverkauf zum Wochenende “ (23. 07. 2017, boerse.ard.de)
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Bis jetzt wurden die Orientierungsmetaphern, die die Richtung nach oben und
unten darstellen, behandelt. Diese Gruppe ist ohne Zweifel die groBte und
reichste an Ausdriicken. Es gibt jedoch auch andere Richtung, auf die sich
die Aktien begeben konnen. Die Richtung ist nach hinten und nach vorne. Zu
diesen zdhlen: Aktie hinkt etwas hinterher, Aktie bleibt hinter den Erwartun-
gen zuriick, verschlafender Titel, Aktie stuft zuriick, Aktie herunterstufen, Ak-
tie herabstufen, Aktie zuriickgeben, Papiere einddmmen, zuriickfallen, Aktie
setzt fort, Aktie riickt vor, Aktie bewegt sich. Den Beispielen ist zu entnehmen,
dass das Lemma Aktie auch in anderen Formen im Borsendiskurs verwendet
wird. Die Rede geht an dieser Stelle {iber die Ausdriicke Titel und Papiere,
die zum Borsenjargon gehoren und die eigentlich als Aktie wahrgenommen
werden. Bemerkenswert ist die metaphorisch benutzte Wortverbindungen
verschlafender Titel. Dieser bunte Ausdruck bezeichnet eine Aktie, die ir-
gendwo hinten stecken blieb und die sich nirgendwohin bewegt. Eigentlich
handelt es sich hier um keine Richtung, sondern einen Zustand. Trotz dieser
Tatsache kann ihre Zugehorigkeit zur Gruppe ,,nach hinten Metaphern® da-
durch unterstiitzt werden, dass ihr semantisches Charakter andeutet, dass sie
sich inzwischen keinesfalls fortsetzten wird. Sie hinkt demnach hinter und
mal sehen, was mit ihr passiert. Zu dieser Metapher konnte auch die Wort-
verbindungen Aktie diimpelt zugeteilt werden. In der iibertragenen Bedeutung
gibt sie etwas, was nicht vorankommt, wieder.

,Das Deutsche Bank-Papier, zuletzt durch zahlreiche negative Analy-
stenkommentare zusdtzlich belastet, diimpelt knapp unter der Marke von elf
Euro*“ (23. 05. 2018, boerse.ard.de).

Die angefiihrten Belege haben bewiesen, dass die Borsensprache
tiber Sprachmittel verfiigt, die die Richtungen nicht nur nach oben und nach
unten, sondern auch nach hinten und nach vorne ausdriicken kénnen. Bei den
einzelnen Wortverbindungen geht sowohl um die Richtung, als auch um die
Geschwindigkeit, mit welcher sich die Aktie in dieser Richtung bewegt.

Schlussfolgerung

Die Orientierungsmetapher, als ein wichtiger Bestandteil der kon-
zeptuellen Metaphern, hat ihren bedeutsamen Platz in der Borsensprache.
Dieser Beitrag wollte feststellen, ob die wirtschaftsorientiere Sprache gleich-
ermaflen dieser Typ der Metapher verwendet, wie es in der Alltagssprache
iiblich ist. Die Orientierungsmetaphern in der Alltagssprache wurden bereits
von Lakoff und Johnson beleuchtet. Dank den exzerpierten Metaphern wurde
festgestellt, dass man im Borsendiskurs gleiche Konzepte kennt. Die bearbei-
teten Metaphern wurden in drei grofle Gruppen gegliedert, je nach der Rich-
tung der Bewegung. Dementsprechend unterscheidet man die Richtung nach
oben, nach unten, nach hinten und nach vorne. Im Rahmen der dritten Gruppe
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trennte sich eine kleine Gruppe ab, zu welcher nur zwei Wortverbindungen
aus dem Korpus gehoren. Die Ergebnisse weisen darauf hin, dass die Borsen-
sprache keinesfalls langweilig, nur auf Zahlen orientiert und unfassbar ist.
Diese Ausdriicke helfen einem, diese Barrieren zu beseitigen.
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MEHR DISKURS! EIN PLADOYER FUR DIE INTEGRATION DER
DISKURSLINGUISTIK IN DEN DAF-UNTERRICHT

MORE DISCOURSE! A PLEA FOR THE INTEGRATION OF DISCO-
URSE LINGUISTICS IN THE TEACHING OF GERMAN AS A FO-
REIGN LANGUAGE

ATTILA MESZAROS

Abstract

Die Diskurslinguistik zeigt sich heute als innovative und integrative wissen-
schaftliche Disziplin. Weniger Beachtung findet dabei der Aspekt, wie
Diskurse als Sprachmaterial bzw. als Mittel vom Wissenstransfer im DaF-
Unterricht eingesetzt werden konnen. Im Rahmen des Beitrags wird es auf
die Problematik eingegangen, inwieweit Diskurse fiir den DaF-Unterricht
tauglich gemacht und wie diese zugleich als innovative didaktische Mittel
eingesetzt werden konnen.

Schliisselworter: Diskurs, DaF, Korpus, Landeskunde, Sprachmittlung.

Abstract

The discourse linguistics appears today as an innovative and integrative
scientific discipline. Less attention is paid to the aspect of how discourses
can be used as a language material or as a means of transferring knowledge
in the teaching of German as a foreign language. The article deals with the
question to what extent discourses are suitable for the DaF lesson and how
they can be used as innovative didactic resources.

Keywords: discourse, German as a foreign language, corpora, intercultural
content, language transfer.

Einleitung

Obwohl der Diskursbegriff spatestens mit Foucault (1973) Eingang
in die linguistische Forschung gefunden hat, eine allgemein akzeptierte
Definition zu Diskurs liegt bis heute nicht vor. Dementsprechend ist es auch
schwierig, die Diskurslinguistik als jene Disziplin, die sich mit Diskursen
beschéftigt, klar von anderen linguistischen Zweigen abzugrenzen. Das
wire auch kaum moglich, da sie als besonders stark interdisziplindr ausge-
richtet gilt, die u.a. Bereiche der Korpuslinguistik, der Textlinguistik, der
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Semantik, aber auch die der Politolinguistik und der Soziologie in sich
verbindet. Dank dieser integrativen Perspektive kann man die Diskurslin-
guistik zugleich als besonders innovative Disziplin betrachten, die primér
auf den alltdglichen Sprachgebrauch gerichtet ist und somit wertvolle
Kenntnisse iiber Themen und Einstellungen liefern kann, die die Offentlich-
keit beschiftigen.

Es ist gerade diese innovative Kraft, die die Diskurslinguistik auch
fiir den DaF-Unterricht attraktiv machen konnte. Gemeint wird das hier in
einem erweiterten Sinne, wo DaF-Unterricht auch die Ausbildung von zu-
kiinftigen DaF-Lehrern beinhaltet. Ein Schritt in diese Richtung wire unbe-
dingt erforderlich, weil in dieser Hinsicht noch Defiziten bestehen. Als
Grund konnte man die kaum sichtbare Prdsenz der Diskurslinguistik im
germanistischen Studium in der Slowakei erwédhnen, wodurch auch das
Interessenhorizont der Lerner eingeschrénkt bleibt. Der vorliegende Beitrag
mochte daher auf die Frage eingehen, wie diskurslinguistische Zugénge fiir
den Unterricht des Deutschen als Fremdsprache fruchtbar gemacht werden
konnen. Potentiale bieten sich insbesondere in den folgenden Bereichen:

e Vermittlung von sprachzentrischen Inhalten;

¢ Vermittlung von kulturzentrischen Inhalten;

e Sensibilisierung der Lerner fiir aktuelle Probleme des Ziellandes;

o Perspektivenerweiterung der Lerner durch die Konfrontation von Dis-
kursen tiber das gleiche Thema.

Wie es aus den obigen Ausfiihrungen deutlich ist, das Forschungsinteresse
gilt hier mehr der praktischen Seite als theoretischen Uberlegungen. Die
Grundlage dazu bildet ein korpusbasiertes Diskursverstindnis im Sinne von
Busse und Teubert (1994) (vgl. auch Hermanns, 1995), die unter Diskursen
grundsitzlich Korpora von Texten verstehen. Auch wenn eine solche Auf-
fassung mehrmals kritisiert wurde (vgl. etwa Spitzmiiller und Warnke,
2011, S. 25), aus forschungspraktischer Sicht ldsst sich behaupten, dass
Diskurse flir linguistische Untersuchungen am leichtesten gerade mittels
Textkorpora zugénglich gemacht werden konnen. Auf der anderen Seite
darf man auch nicht vergessen, dass sich Diskurse grundsitzlich nicht nur
auf Texte beschrinken, sondern multimodal sind (vgl. Bubenhofer und
Scharloth, 2013). Die Textzentriertheit, die die Mehrheit der diskursanaly-
tisch ausgerichteten Arbeiten der letzten Zeit kennzeichnet, bedeutet daher
notwendigerweise den Ausschluss von Aspekten, die fiir die Deutung des
jeweiligen Diskurses ebenfalls von Relevanz wiren. Diese Einseitigkeit ist
wohl auch der Tatsache zu danken, dass bisher verdffentlichte als Basis von
Diskursanalysen dienende methodologische Instrumentarien lediglich mit
Texten operieren. Im heute hdufig als Standard betrachteten DIMEAN-
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Modell (Spitzmiiller und Warnke, 2011) erscheint zwar die visuelle Text-
struktur, aber auch nur im Rahmen der textorientierten Analyse. Medien
iiber den Text hinaus werden vorerst vollig auBer Acht gelassen. Eine Ande-
rung stellt in dieser Hinsicht die 2016 veroffentlichte Arbeit Jana Tereicks
(Tereick, 2016) dar, wo der Klimawandel anhand crossmedialer Korpora
untersucht wird. In diese Richtung geht zugleich die Tétigkeit des durch die
DFG geforderten wissenschaftlichen Netzwerks ,,Diskurse — digital: Theo-
rien, Methoden, Fallstudien®, das einerseits das Forschungsinteresse auf die
Diskurse in digitalen Medien erweitern und andererseits ein methodisches
Instrumentarium bereitstellen mochte, das die Spezifika dieser Diskurse
beriicksichtigt.

Textkorpora als Basis von Diskursanalysen

Eine korpusbasierte Anniherung zum Diskurs zeigt sich auch des-
wegen fruchtbar, weil eine Definition von Diskurs vor dem Hintergrund der
vertikalen Reihung Phonem — Morphem — Wort — Satz — Text als die hoch-
ste Ebene kaum moglich ist. Diskurse stellen ndmlich weder als Textsamm-
lungen noch als Aussagesysteme keine Einheit dar, die auf einer transtextu-
ellen Ebene angesiedelt werden konnte. Wie jedoch oben bereits angedeu-
tet, eine Gleichsetzung von Korpus und Diskurs ist ebenfalls nicht ange-
messen, vielmehr sind letztere irgendwo zwischen der Wort-, Satz und
Textebene anzusiedeln (Jung, 2001, S. 40)

Im DaF-Unterricht empfiehlt es sich trotzdem, die Korpuslinguistik
als Hintergrund zur Begegnung mit dem Diskursbegriff zu benutzen. Es ist
ndmlich anzunehmen, dass Korpora etwa in der Ausbildung von DaF-
Lehrern sowohl direkt, als didaktische Mittel — z.B. als Lernerkorpora zur
Fehleranalyse — als auch als indirekt, als textuelle Basis fiir die eigene For-
schung dienen kénnen.

Korpusanalysen etablierten sich bereits seit Jahren als effektives
Instrument von linguistischen Untersuchungen, wo die Erkenntnis (auch)
auf der Auswertung von statischen Daten liegt. Diese Entwicklung ist in
groBem Mafle dem technischen Fortschritt zu danken, wobei nicht mehr nur
komplexe, nicht selten auch tiefgreifende Programmiererkenntnisse erfor-
dernde Software verfiigbar sind, sondern auch solche, die einem durch-
schnittlichen Benutzer mit nur geringem technischem Vorwissen geniigend
Funktionen bieten, unterschiedliche Analysen anhand mittelgroler Korpora
durchzuftihren. Zu erwdhnen sind hierbei Konkordanzprogramme wie
WortSmith, AntConc oder TextStat. Diese eignen sich in erster Linie fiir
lexikometrische Untersuchungen von Textkorpora (s. hierzu Vogel, 2012).
Man darf jedoch nicht vergessen, dass Diskurse als Ensembles von Aussa-
gen zu verstehen sind, wo Worter und Wortkombinationen, sog. Sprachge-
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brauchsmuster ebenso als Diskursmarker fungieren wie etwa jene Texte, die
in der Rolle von sog. Schliisseltexten auftreten. Somit darf auch die Kor-
pusanalyse nicht als das ultimative Instrument fiir diskurslinguistische Un-
tersuchungen betrachtet werden. Sie dient grundsétzlich zur Durchfiihrung
von quantitativen Analysen des Sprachmaterials, die Diskursanalyse bemiiht
sich hingegen primér um die qualitative Auswertung von sprachlichen Da-
ten, um die Spuren des thematisierten Diskurses aufzudecken.

Korpora im Uberblick

Eine Ubersicht iiber die verfiigbaren Korpora der deutschen Spra-
che findet sich bei Lemnitzer und Zinsmeister (2006, S. 115-126). Die
Mehrheit davon zdhlt sich zu den sog. Spezialkorpora, die fiir spezifische
Zwecke wie etwa maschinelles Lernen erstellt wurden. Fiir den DaF-
Unterricht sind jedoch die 6ffentlich verfiigbaren Korpora interessant, wie
das tiber die Webanwendung Cosmas II recherchierbare Deutsche Refe-
renzkorpus (kurz: DeReKo), sowie das Digitale Worterbuch der deutschen
Sprache (kurz: DWDS). Uber eine Relevanz zeichnen sich auch die digita-
len Archive der bedeutenden deutschsprachigen Zeitungen, u.a. das der F.
A. Z. oder das Archiv der Siiddeutschen Zeitung. Diese bieten eine fast un-
endliche Menge vom authentischen Sprachmaterial. Wegen der themati-
schen Vielfiltigkeit sind die hier archivierten Artikel fiir Untersuchungen
dem Gebiet der Diskurslinguistik besonders geeignet. Da diese Texte einen
Zeitraum von mehreren Jahrzehnten umfassen, konnen sie die Basis sowohl
von synchron orientierten Untersuchungen bilden als auch die Grundlage
fiir Analysen, die auf die Darstellung eines diskursiven Wandels im Sinne
einer historischen Semantik (vgl. Busse, 1987) gerichtet sind.

Die oben aufgefiihrten Optionen sind eher fiir wissenschaftliche
Zwecke in der Deutschlehrerausbildung interessant. Fiir Studienzwecke sind
hingegen Lernerkorpora geeignet, die als digitale Textsammlungen im
Fremdsprachenerwerb optimal eingesetzt werden koénnen. Ein typisches
Beispiel stellen Korpora dar, die zur Erstellung und Auswertung von Feh-
lertypologien der Sprachlerner dienen. Somit kann man die Korpuslingui-
stik als wichtige Schnittstelle zwischen der Fremdsprachendidaktik, der
Lehrwerkforschung und der Spracherwerbsforschung betrachten. Durch den
Einbezug von korpuslinguistischen Verfahren konnen ndmlich authentische
fremdsprachliche Texte didaktisch aufbereitet und fiir das Sprachstudium
optimiert werden. Dadurch kann dariiber hinaus auch die Kluft zwischen
den haufig kiinstlichen Texten der DaF-Lehrwerke und dem realen Sprach-
gebrauch vermindert werden.
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Anwendung von Textkorpora in der Sprachvermittlung

Die Anwendung von Korpora in der (Fremd)Sprachvermittlung
gehort bereits seit den letzten Jahrzehnten des 20. Jahrhunderts zu den héu-
fig diskutierten Fragen der DaF-Didaktik (Lideling und Walter, 2009). Die
ersten groBeren Lernerkorpora wurden zwar fiir das Englische kompiliert
(vgl. Mukherjee, 2002), die Anzahl der Sprachen, die iiber mindestens ein
Lernerkorpus verfiigen, ist jedoch inzwischen wesentlich grofier geworden.
Im Falle des Deutschen ist das fehlerannotierte Lernerkorpus ,.Falko” das
wohl bekannteste Projekt, das schriftliche Texte von ausldndischen DaF-
Lernern enthilt. Erwdhnenswert sind auch jene Experimente (z.B. Augsbur-
ger DazZ-Korpus, vgl. Schmidt, 2010, S. 560), die auf die Erstellung von
Korpora im DaZ-Bereich vor dem Hintergrund u.a. des Tiirkischen oder des
Russischen gerichtet sind.
Fragt man nach die Anwendung von Korpora im DaF-Unterricht, sind meh-
rere Anndherungen moglich und zwar nach der Art
a) des Zugangs zum Korpus: direkt (data-driven) und indirekt (corpus-

based);

b) der Auswertung des Korpus: quantitativ und qualitativ;
c) der iibermittelten Inhalte: sprachzentrisch und kulturzentrisch.
Im nachfolgenden Abschnitt werden die hier aufgefiihrten Perspektiven
beschrieben und um Beispiele ergénzt.

Data-driven learning vs. corpus-based learning

Je nach dem Zugang zum jeweiligen Korpus kann man zwischen
direkter und indirekter Anwendung des Korpus im DaF-Unterricht differen-
zieren. Arbeitet man direkt mit dem Korpus, dann kann das als datengesteu-
ertes Lernen (data-driven learning) betrachtet werden (vgl. Aston, 2000;
Scharloth und Bubenhofer, 2012). Es handelt sich dabei um ein induktives
Vorgehen. Die Lerner miissen anhand der Belege GesetzmdBigkeiten er-
kennen und so Generalisierungen ableiten. Die Daten fungieren hierbei also
als Grundlage, als jenes Material, wo die Regeln der zu erlernenden Sprache
im authentischen Kontext eingebettet erscheinen. Beim korpusbasierten
Lernen funktioniert es umgekehrt. Die Grammatik, d.h. die Definitionen,
Regeln und GesetzméaBigkeiten, die im Lehrwerk aufgefiihrt sind, miissen
am Korpus tiberpriift werden. Die Funktion des Korpus beschrénkt sich
dabei auf die Ergénzung und Illustration.

Zu den typischen Anwendungsszenarien der oben beschriebenen
Verfahren zihlt z.B. die Interiorisierung bestimmter grammatischer Phéno-
mene, etwa von Tempusformen. In Hinsicht auf die Anwendung von dis-
kurslinguistischen Kenntnissen zeigt sich jedoch die Wortschatzarbeit als
jener Bereich, wo nicht einfach Kenntnisse iiber den dem Korpus zugrunde
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liegenden Diskurs erworben werden kénnen, aber auch einige Arbeitsme-
thoden der Diskursanalyse selbst eingeiibt werden konnen. Hierzu gehort
u.a. das Aufspiiren diskursrelevanter Wortschatzelemente, d.h. das Aufzei-
gen von Schliisselwortern. Zum Einsatz kommen dabei die oben aufgeliste-
ten Software. Diese Konkordanzprogramme konnen durch Korpusabfragen
Wortlisten nach unterschiedlichen Kriterien erstellen, die zugleich zum
Erkennen groBerer Diskurssegmente — etwa von sog. Sprachgebrauchs-
mustern — ebenso geeignet sind. Wichtig ist, dass durch diese Arbeit zusétz-
lich auch landeskundliche Inhalte vermittelt werden kénnen, indem die oben
erwihnten Diskursspuren aktuelles Geschehen im Zielland und die ein-
schldgigen 6ffentlichen Reaktionen widerspiegeln.

Qualitative Analysen

Qualitative Analysen sind auf die Auswertung von Korpusdaten im
Kontext gerichtet. Realisiert werden kann dies entweder anhand individuel-
ler Beispiele oder systematisch, mit Hilfe von Konkordanzen. Insbesondere
letztere sind fiir das Erkennen und die Sensibilisierung von bestimmten
GesetzmiBigkeiten geeignet. Die Erstellung von Konkordanzlisten gilt
daher als grundlegendes Verfahren im hier thematisierten Bereich. Diese
ermdglichen dem Lerner, sich fiir authentischen Sprachgebrauch zu sensibi-
lisieren und anhand der Beispiele konkrete Gebrauchsregeln abzuleiten und
anzuwenden (vgl. auch Liideling, Walter, 2009, S. 4). Es wird hier die An-
sicht vertreten (vgl. Siepmann, 2009, S. 326), dass die induktive Arbeit, hier
also die selbstindige Exploration von Korpora die Aufnahme und die Ver-
arbeitung des fremdsprachlichen Inputs wesentlich besser fordert als z.B.
die Gruppenarbeit, die im DaF-Unterricht bis heute als effektives Lernmittel
eingesetzt wird.
Fiir Korpusabfragen lassen sich u.a. die folgenden konkreten Anwendungs-
szenarien feststellen:
e Ermittlung von korrekten Genusformen;
e Ermittlung von Prépositionen;
e Ermittlung von Richtungsangaben (Differenzierung zwischen Dativ und

Akkusativ);

e Ermittlung von Mehrworteinheiten.
Die so ermittelten Belege, insbesondere wenn diese auch im Flietext dar-
gestellt werden, eignen sich als Basis flir Liickentextaufgaben. Diese geho-
ren zum Standard-Werkzeugkasten im DaF-Unterricht und stellen ein exzel-
lentes Mittel dar, spezifische grammatische Phinomene auf einfache Weise
zu interiorisieren. Da die einzelnen Texte bzw. die auszufiillenden Liicken
auf Korpusbelegen basieren, disponieren die Lerner bei solchen Aufgaben
bereits iiber ein Vorwissen (aus der fritheren Arbeit mit dem Korpus), das
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das Losen des Liickentextes erleichtert und auch das Fixieren der dadurch
erworbenen Kenntnisse fordert.

Die oben beschriebenen Verfahren setzen den Akzent primér auf
die korpuslinguistische Arbeit. Dariiber hinaus sind noch jene Aspekte von
qualitativen Analysen zu erwihnen, die hingegen das diskurslinguistische
Instrumentarium betonen. Insbesondere im Rahmen von akteurzentrischen
Diskursanalysen wird der Schwerpunkt auf die Aussagen versetzt, d.h. auf
jene Seite, die fur manche Sprachwissenschaftler, die in diesem Bereich
titig sind, die Quintessenz von Diskursanalysen darstellt. Fokussiert man
auf die Akteure, dann muss man notwendigerweise auch deren AuBerungen
unter die Lupe nehmen und umgekehrt: wenn man Aussagen als Segmente
des Diskurses untersuchen mochte, dann ist deren Ursprung, d.h. die Akteu-
re ebenfalls zu beriicksichtigen. Die Teilnehmer des Diskurses sind ndmlich
diejenigen Entitédten, die durch ihre Aussagen den Diskurs iiberhaupt konsti-
tuieren. Die systematische ErschlieBung und Bewertung dieser AuBerungen
kann daher iiber den jeweils thematisierten Diskurs wichtige Aufschliisse
geben (vgl. Schneider, Janning, Leifeld, Malang, 2009). Praktisch heif3t das
die manuelle Analyse des jeweiligen Korpus, wobei einzelne Akteure und
deren Aussagen einerseits identifiziert und andererseits auch bewertet bzw.
bestimmten im Voraus aufgestellten (subjektiven) Kategorien zugeordnet
werden miissen. Da ein solches Verfahren in erster Linie hochentwickelte
Lesekompetenzen voraussetzt, kann diese Technik etwa im Bereich des
Leseverstehens eingesetzt werden. Arbeitet man z.B. mit einem Korpus
uber die Kernkraftdebatte in Deutschland, dann mussen die Lerner im Kor-
pus jene Aussagen identifizieren und entsprechend bewerten, die den Ein-
satz der Kernkraft unterstiitzen und ebenfalls jene, die gegen die Kernkraft
sind. Wegen der erforderlichen Kompetenz eignet sich diese Technik eher
fiir fortgeschrittene Lerner; als Software kann z.B. das Programm Discourse
Network Analyzer von Schneider et al. (2009) eingesetzt werden.

Quantitative Analysen

Wihrend die Ergebnisse von qualitativen Analysen auch im Falle
von kleineren Korpora relativ einfach gedeutet werden konnen, quantitative
Analysen richten sich auf die Auswertung von grofen Datenmengen. Das
erfordert in der Regel komplexe Kenntnisse in der Statistik und der Mathe-
matik. Aus diesem Grund empfiehlt sich die Anwendung solcher Analysen
eher im sekundéren Bereich, etwa auf dem Gebiet der Lehrwerkforschung.
Liegt z.B. ein Korpus von schriftlichen Arbeiten der Sprachlerner vor, kann
dieses zur Fehleranalyse auch quantitativ ausgewertet werden. Anhand der
ermittelten Daten konnen Konsequenzen gezogen werden, welche sprachli-
chen Phdnomene ein Problem fiir DaF-Lerner bedeuten. Da zeigen sich
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auch die Vorteile von DaZ-Korpora, da in diesen einzelne Phdnomene vor
dem Hintergrund einer konkreten Sprache systematisch dargestellt werden
konnen. Die durch die Analyse solcher Korpora erworbenen Kenntnisse
konnen im Weiteren bei der Erstellung und Optimierung von DaF bzw.
DaZ-Lehrwerken angewendet werden.

Sprachzentrische vs. kulturzentrische Inhalte

Von der Pramisse ausgehend, dass das Lernen einer Sprache nicht
ausschlieBlich den Erwerb der Fremdsprache, sondern auch die Erkenntnis
der fremden Kultur bzw. des fremden Landes bedeutet, lassen sich hinsicht-
lich der Anwendung von diskurslinguistischen Aspekten im DaF-Unterricht
einige Unterschiede festgestellen. Einerseits sind jene Techniken zu erwéh-
nen, die direkt auf die Sprachmittlung gerichtet sind. Hierzu gehéren insbe-
sondere Verfahren zur Vermittlung der fremdsprachigen Grammatik. Ande-
rerseits muss man jedoch auch jene Techniken beriicksichtigen, die die
Vermittlung von Inhalten iiber die Grammatik hinaus férdern. Zu erwihnen
sind hier die auf den landeskundlichen Transfer orientierten Verfahren.
Im Falle des Deutschen kommt den landeskundlichen Inhalten mehrfach
eine besondere Bedeutung zu, u.a. in den folgenden Kontexten:
a) Deutschland, Osterreich und die Schweiz als Zentren einer plurizentri-

schen Sprache;
b) Die deutsche Sprache — eine Sprache mit vielen Facetten;
¢) Bundesldnder — groBe Regionen oder kleine Staaten mit eigenstdndigem
Charakter;

d) Deutschland als Motor der Européischen Union;
e) Deutschland, das multikulturelle Paradies (?).

Korpora kénnen bei der Sensibilisierung der Lerner fur regionale
Besonderheiten des Deutschen optimal eingesetzt werden. Typisch sind z.B.
Aufgaben, die auf die Erkennung von Unterschieden zwischen dem deut-
schen und dem osterreichischen Wortschatz gerichtet sind. Dies kann vor
unterschiedlichen Hintergriinden erfolgen, bevorzugt wird oft aber die
Gastronomie. Gerade heute, wo die Grenzen praktisch der Vergangenheit
angehdren und insbesondere die deutschsprachigen Lénder bei Jobsuchen-
den beliebt sind, bringen solche Aufgaben doppelte Friichte. Einerseits wird
damit die bloBe Wortschatzerweiterung gemeint, andererseits jedoch die
Entwicklung jener kulturellen Kompetenz, die fiir ein authentisches Auftre-
ten im hier thematisierten Ausland von grundlegender Bedeutung ist.

Es wird davon daher auch die Problematik von Fachsprachen be-
riihrt. Wéhrend beim durchschnittlichen Sprecher die Unkenntnis fachspezi-
fischer oder regionaler Ausdriicke nicht als grober Fehler bewertet wird, bei
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Experten — etwa bei professionellen Sprachmittlern wie Ubersetzern und
Dolmetschern — weisen solche Méngel auf wesentliche Liicken in der kultu-
rellen Kompetenz hin. Die (fach)sprachliche Vorbereitung, insbesondere in
Fallen, wo das weitere Ziel auch eine gute berufliche Position ist, darf daher
nicht lediglich auf einige ausgewahlten Bereiche der Zielsprache beschréinkt
werden. Wobei der Erwerb des zielsprachlichen Fachwortschatzes ebenfalls
von groB3er Bedeutung ist, empfiehlt es sich, die Perspektive auch auf groBe-
re ,,Einheiten* zu erweitern. Gerade dabei kann die Diskurslinguistik auch
helfen, indem thematisch relevante, aktuelle und authentische Textsamm-
lungen als Basis des Spracherwerbs dienen, wo nicht isolierte Worter identi-
fiziert und gelernt, sondern diese in deren breiteren Umgebung beobachtet,
gedeutet und verstanden werden. Wenn dies erfolgt, dann kann erst der
(fach)fremdsprachliche Transfer als gelungen betrachtet werden.

Fazit

Obwohl die Diskurslinguistik in der germanistischen Forschung zu
den relativ neuen Disziplinen gehort, sie 6ffnet bereits in ihrem jetzigen
Zustand manche neuen Perspektiven, insbesondere in die Richtung der
interdisziplindren Kooperation. Eine besonders enge Zusammenarbeit 14sst
sich mit der Korpuslinguistik beobachten, da diese iiber jene Techniken
verfiigt, die auch im Rahmen einer sog. diskurslinguistisch orientierten
Analyse effektiv eingesetzt werden konnen. Da letztere zugleich fiir die
DaF-Didaktik interessant ist, zeigte sich selbst die Diskurslinguistik als eine
Disziplin, die fiir den Unterricht des Deutschen als Fremdsprache neue
Erkenntnisse und innovative Verfahren liefern kann.

Grundsitzlich sind es die Sprachvermittlung und die Spracher-
werbsforschung, wo (diskursbasierte) Korpora effektiv zur Anwendung
kommen. Im Bereich der Sprachvermittlung ist die Rolle des sog. datenge-
steuerten Lernens (data-driven learning) hervorzuheben, wo im Lernprozess
die Lerner von den Korpusdaten geleitet werden. Dadurch konnen sie an-
hand des Korpus unterschiedliche Abfragen durchfiihren. Die explorative
Perspektive trigt hierbei der Sensibilisierung fiir fremdsprachliche Phéano-
menen wesentlich besser bei, als wiirden die Korpora zu passiven Illustrati-
onswecken der vorgegebenen Beispiele dienen.

Die Aufmerksamkeit muss noch auf zwei wichtige Aspekte geleitet
werden. Erstens, Voraussetzung der Arbeit mit Korpora ist selbst in der
(hoch)wissenschaftlichen Tétigkeit eine hervorragende EDV-Kompetenz.
Eine entsprechende corpus literacy muss daher nicht nur bei den Lernern,
sondern selbst bei den Lehrern der Fremdsprache vorliegen, um diese Po-
tenziale im Sprachunterricht effektiv auszunutzen. Zweitens, wie es die in
den vorangehenden Abschnitten aufgefiihrten Uberlegungen und Beispiele
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zeigen, Diskurse zeigen sich als multidimensionale Phanomene, die wirk-
lich in manchen Bereichen der Lerner- sowie der Lehrerausbildung Friichte
bringen konnen. Auch wenn dieser Wirkung hier neben der Betonung von
korpuslinguistischen Aspekten nicht immer eindeutig ist, der sekundére
Effekt ist immer eine {ibertragene Wirkung, in erster Linie auf dem Gebiet
der Landeskunde.

Es wire daher wiinschenswert, die Disziplin der Diskurslinguistik
in die hochschulische Lehrerausbildung in einer solchen Form zu integrie-
ren, die diese nicht nur als eine erweiterte Textlinguistik présentiert, son-
dern auch jene Potenziale aufzeigt, die der Einbezug der diskurslinguisti-
schen Perspektive fiir den DaF-Unterricht bringen kann. Eine solche Kom-
petenz beschriankt sich ndmlich nicht nur auf die bloBe korpuslinguistische
Arbeit, sondern erdffnet eine Schnittstelle, wo Fertigkeiten und Fahigkeiten
aus unterschiedlichen Bereichen des Spracherwerbs in ein komplexes Wis-
sen integriert werden konnen.
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KREATIVE NUTZUNG VON PHRASEOLOGISMEN
UND BILDERN

CREATIVE USE OF SET PHRASES AND PICTURES

LUCIA SUKOLOVA

Abstract

Der folgende Beitrag widmet sich der Nutzung von Phraseologismen aus
dem Kern der Phraseologie in der Koexistenz mit Bilderarten wie Gemal-
den, Plakaten, Werbebildern und Karikaturen. Eine Koexistenz des Bildes
und des Phraseologismus ist nur natiirlich, da der Charakter der idomati-
schen Phraseologismen bildhaft ist. Es ist deshalb nicht iiberraschend, dass
nicht nun kodifizierte, sondern auch modifizierte und aktualisierte Phraseo-
logismen mit realen Bildern genutzt werden, womit weitere Wirkungsmog-
lichkeiten entstehen.

Schliisselworter: Phraseologismus, Bild, Modifikation, Aktualisierung,
Nutzung.

Abstract

The contribution focuses on the use of set phrases from the core of phraseo-
logy in coexistence with real pictures such as paintings, posters and car-
toons. The coexistence of picture and set phrase is natural because the cha-
racter of idiomatic set phrase is pictorial. Therefore, it is not surprising to
use not only original but also modified and updated pictures of set phrases.
Creative use of set phrases opens up new possibilities.

Keywords: set phrase, picture, modification, update, use.

Einleitung

Phraseologismen begleiten die Menschen schon seit langem, je-
doch kam es erst in den letzten Jahrzehnten zu einer kreativen Verdnderung
bei ihrer Benutzung. Auf einmal begann man die eingefiihrten Lexikali-
sierungsregeln, die eins der Merkmale von Phraseologismen waren, zu
brechen. Es entstand eine kreative Moglichkeit der Formverdnderung, wie
auch bei der Aktivierung einzelner Ebenen — der literalen/wortlichen und
der figurativen/phraseologischen. Das kumulative Potenzial und das Bild in
den idiomatischen Phraseologismen wurden genutzt, und oft wurden Ge-
brauchsrestriktionen gebrochen. Vaji¢kova (2002) behauptet, dass die Ver-
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anderungen (Aktualisierung und Modifikation) im Interesse der Rezeption
und des Verstirkungseffektes geschehen.

Bei der Aktualisierung handelt es sich um die Aktivierung von bei-
den Ebenen, der phraseologischen wie auch der literalen. Eine der Ebenen
kann in den Vordergrund treten, oder beide Ebenen funktionieren auf ein-
mal und stehen nebeneinander. Die Aktualisierung bewirkt keine Formver-
dnderung des Idioms. Das Idiom tritt maximal in einer seiner Varianten auf.

Die Modifikation hat eine andere Grundlage. Sie basiert auf einer
Formverinderung. Die Anderung aber, und dies muss als Bedingung ange-
sehen werden, kann nur im Rahmen der Erkennbarkeit geschehen. Um eine
Modifikation handelt es sich nur dann, wenn eine sichtbare Beziehung zu
dem urspriinglichen Phraseologismus besteht. Anderenfalls wire es keine
Modifikation des Idioms, sondern nur eine normale Produktion. Konkrete
Realisierungen des Modifikationsprinzips sind okkasionell und nicht in der
Form kodifiziert. Die Modifikation entsteht entweder im Inneren des Idi-
oms, oder in seiner Umgebung (Vajickova, 2008).

Beide Formen, Aktualisierung wie auch Modifikation, werden in
der Gegenwart stark genutzt und bedienen sich nicht nur der Worte, sondern
auch der Bilder (hauptsichlich fiir Werbezwecke). Somit entsteht eine wei-
tere Ebene, die die Nutzung und das Verstindnis beeinflusst. Koexistenz der
Phraseologismen mit den Bildern ist kein Phdnomen der Neuzeit, wie im
Beitrag gezeigt wird. Die Wurzeln reichen bis in das 16. Jh., wo das Genre
der Massenabbildungen genannt ,,Wimmelbilder* von Phraseologismen auf
einem Bild entstand.

Im Beitrag werden verschiedene Phraseologismen analysiert, die in
einer Verbindung mit Gemaélden oder anderen Bilderarten zusammenwir-
kend auftreten. Durch diese Verbindung 6ffnet sich eine neue Moglichkeit
der Perzeption der Phraseologismen wie auch der Bilder.

Der Turmbau zu Babel -- babylonische Sprachverwirrung

Es existieren mindestens zwei Versionen mit dem Thema des
Turmbaus, die Pieter Bruegel der Altere (1525 — 1569) gemalt hat. Die
bekannteste der beiden Versionen, der so genannte Grofie Turmbau, ent-
stand 1563 und ist im Kunsthistorischen Museum in Wien ausgestellt. Eine
andere Version, auch 1563 datiert, trigt den Namen Kleiner Turmbau und
befindet sich im Museum Boijmans van Beuningen in Rotterdam.

Beim Titel dieses Werkes handelt es sich um keinen Phraseologis-
mus. Da dem Bild eine biblische Geschichte zugrunde liegt, die die Entste-
hung der Weltsprachen erklért, impliziert es Phraseologismen, die thema-
tisch mit der Geschichte zusammenhéngen: ,babylonische Sprachverwir-
rung®/,,babylonisches Sprachengewirr”, mit der Bedeutung einer Vielfalt
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von Sprachen, die an einem Ort gesprochen werden und deren Sprecher
einander nicht richtig verstehen. Die Etymologie der Geschichte der
Sprachverwirrung, und somit auch der Phraseologismen, wie auch des
Turmbaus, reicht bis hin zu der Bibel. Diese Fiigung geht auf das Alte Te-
stament zuriick, wo es heillt, dass ,,nach der Zerstorung des Turmes von
Babel die Sprachen der Menschen verwirrt wurden (Moses 11, 9) (Duden
11, 1992, S. 78). Die Menschen entschieden sich, einen Turm zu bauen, den
Turm zu Babel, womit sie Gott beweisen wollten, dass ihre Macht der gott-
lichen gleicht. Gott hat dies nicht gefallen, und so verwirrte er die Sprachen
der Menschen, damit sie den Bau nicht beenden konnten. Seit der Zeit spre-
chen die Menschen verschiedene Sprachen.

Bild 1. Turmbau zu Babel (Wie-
ner Version), 1563, Pieter Bru-
egel der Altere.

Das Bild Der Turmbau
zu Babel (Bild 1) wird fiir ein
Testament von P. Bruegel dem
Alteren gehalten. Der gigantische
Turm wird in verschiedenen
Baustilen und Bauetappen ge-
zeigt, was auch die Dauer des
Baus andeuten soll — es zieht sich

durch verschiedene kulturgeschichtliche Etappen. Die Arbeit am Bau ist
unsystematisch und deswegen kann es nie zu einer Vollendung kommen.
Die Umgebung sieht fremd aus, so als ob der Turm dort nicht hingehort. P.
Bruegel der Altere setzte den Turm zu Babel in eine europiische Land-
schaft.

Bild 2. Europe — Many Tongues One Voice
Dieses Werk von P. Bruegel dem Alte-
ren fand auch Verwendung in der heutigen Zeit.
Durch Prisentation in einem anderen Kontext,
erhielt es eine neue Bedeutung. Die ganze Ge-
schichte der Sprachverwirrung wurde fiir einen
pro-europdischen Gedanken ausgelichen. Jetzt
heifit es: Europe — Many Tongues One Voice,
Europa — viele Sprachen eine Stimme (Bild 2).
Womit gesagt wird, dass die Verschiedenheit
der Sprachen keine Barriere fiir die europdische
LN — Einigkeit sei. Im Bild kommt, es in ikonogra-
phischer Tradition von P. Bruegel der Altere durch die Verinderung der
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urspriinglichen Bedeutung, zu einer Neubewertung des alten Symbols. Das
bekannte Bild wird benutzt, um einen modifizierten Sinn auszudriicken. Die
negative Konnotation fillt weg und wird durch positive Inhalte ersetzt.
Dank der lkonografie und auch des Turmsymbols wirken beide Ebenen
nebeneinander.

Bild 3. EU-Parlamentsgebdude in
Stralburg

Ein interessanter Gedanke
ist auch, dass das EU-
Parlamentsgebédude (Bild 3) durch
das Bruegelsche Bild des Turm-
baus zu Babel inspiriert sein konn-
te. Wenn wir das Gebdude als ein
Turmsymbol ansehen, fallt auch
i . - hier die negative Konnotation weg,
und aus dem nicht beendeten Turm wird auf einmal ein interessantes Kon-
zept fir das Parlamentsgebdude, das ein entgegengesetztes ,,image” der
Offenheit und Vielfalt verkorpern soll, oder sogar eine Losung der Situation
von vielen Sprachen ergeben soll.

Genau wie der Turm zu Babel das Zentrum von Babylon war, ist
auch das Gebidude in StraBburg in eine europdische Landschaft versetzt
worden.

Die grofien Fische fressen die kleinen

,Die groflen Fische fressen die kleinen® ist ein seit der Antike in
zahlreichen Sprachen iiberlieferter Phraseologismus. In diesem Wortlaut ist
die deutschsprachige Geschichte des internationalen Sprichwortes erst seit
1604 belegbar, doch gibt es vor allem lateinische Texte, die schon friiher als
Lehniibersetzungen in anderen Sprachen auftreten. Hinzu kommt eine
reichhaltige ikonographische Tradition, die von Hieronymus Bosch und P.
Bruegel der Altere sowie barocken Emblemen bis hin zu modernen Karika-
turen und Witzzeichnungen reicht. Ganz besonders verbreitet ist das Fische
Motiv jedoch in Schlagzeilen, Karikaturen und Werbungen der Massenme-
dien. Sie alle lassen erkennen, dass die so genannte Logik der Fische, wo
die Stirkeren die Schwicheren iiberwiltigen, weiterhin als menschliches
Verhaltensmuster gilt (Mieder, 2003).

AuBer dem sprichwortlichen Ausdruck im Bild Die niederlandi-
schen Sprichworter, der die Fische und auch einen nicht weit entfernten
Fischer darstellt, malte P. Bruegel der Altere das Motiv auch als selbstindi-
ges Bild. Die groBen Fische fressen die kleinen (1557), ist eine der ersten
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seiner Sprichwortbearbeitungen. Der Druck zeigt viele kleine und grofle
Fische, die sich aus dem Maul eines enormen Fisches ans Ufer ergieflen.
Eine kleine Figur mit Helm sticht den Bauch des Fisches auf, was das Bild
mit noch mehr Lebewesen ausfiillt. Im Vordergrund wird ein Vater vom
Sohn begleitet, der auf die Szene zeigt. Die Bedeutung der Geste wird durch
eine unten angebrachte flimische Beschriftung erliutert. Die Ubersetzung
lautet: ,,Sieh mal Sohn, ich wusste schon lange, dass die groBBen Fische die
kleinen fressen. Wahrend der Vater, als Erwachsener, eher auf die Fische,
den Fischer nicht dazu zéhlend, zeigt (die literale Bedeutungsebene),
scheint der Sohn, als Kind, die breitere Auslegung (die figurative Ebene),
wahrzunehmen. Dieses Verstindnis wird durch seine Zeigegeste, die auf
den Fischer gerichtet ist, ersichtlich. Der Gedanke wird abgeschlossen. Der
Autor aktiviert bewusst beide Ebenen des Verstidndnisses und erkldrt den
Phraseologismus (Mieder, 2003). Interessant ist, dass das Kind, hier als ein
Mensch, der die Metapher versteht, dargestellt wird. Dagegen wirkt der
Erwachsene in seinem Verstandnis begrenzt und dumm. Es scheint, als ob
P. Bruegel der Altere andeuten wollte, dass nur Erwachsene die Dummkop-
fe sind, auf die die Phraseologismen zutreffen (Mieder, 2003), (Bild 4.).

Bild 4. Die grofien Fische fres-
sen die Kleinen,1556, Pieter
Bruegel der Altere

Eine Erorterung des
Entstehungsgrundes fiihrt zu der
Frage, ob P. Bruegels ,,Fische*
auBer der phraseologischen
Darstellung auch eine sozialkri-
tische Funktion hatten, oder nur
rein sprachliche und didaktische
Motive verfolgten.

Bild 5. The Big Fish Eats the Little
Fish, 1940, Luis Quintanilla

Ein spateres Werk , The
Big Fish Eats the Little Fish® von
Luis Quintanilla, der in der Abbil-
dungstradition von P. Bruegels
»Fischen® steht, bringt in sein Bild
eine weitere Bedeutungsebene ein.
Man konnte sagen, dass er eine
Konkretisierung anhand einer Situa-

91



LINGVISTIKA LUCIA SUKOLOVA

tion (des Faschismus) durchfiihrt. Somit entsteht eine Schichtung und Ku-
mulation von Informationen, die sich durch die sozialpolitische Situation
ergeben. Quintanillas Bild kommt aus einer Reihe von Tierdarstellungen,
gemalt fiir seinen Sohn, die den Schrecken des Krieges in sich bergen (Bild
5.).

Das Motiv der Fische ist so populdr und bekannt, dass es auch in
Breitenbachs Proverbidioms zu finden ist.

Rette sich, wer kann!

Auch im Bereich der Politik und Wirtschaft findet sich ein Beispiel
fiir das Zusammenwirken von Bild und Phraseologismus. Eine gelungene
Modifikation im Inneren des Phraseologismus ,,rette sich, wer kann“ (Du-
den 11, 1992, S. 584) entstand durch eine kleine Formverdnderung zu ,,Ret-
te, wer kann!“ (Bild 6.). Der Appell ist also nicht sich selber ,,zu retten®,
sondern ,,retten, was moglich ist. Ein Hilferuf aus der abgebildeten Titanic,
die kurz vor dem Untergang steht. Die Anspielung an die Titanic soll zei-
gen, dass der Hilferuf vergeblich ist. Man kann nichts retten, was schon
verloren ist. Eine Filmszene imitierend, steht vorne die Bundeskanzlerin A.
Merkel und hinter ihr die ,,Welt“, die Politiker wie z. B. der ehemalige US-
Prasident Obama.

JJER SPIEGEL

Bild 6. Rette, wer kann!
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Der Untertitel: ,,Wie der Untergang der Weltwirtschaft verhindert
werden soll ist eine ironische Bemerkung zur Situation, die wieder auf das
Bild der Titanic verweist mit einem Hinweis auf den Film mit Leonardo
Dicaprio. Eine Katastrophe ist unvermeidlich. Was dem Leser Sorgen berei-
tet, sind die ldchelnden und grinsenden Gesichter der Politiker, die den
Schein wahren wollen. Das Bild ist hier der Trager der meisten Informatio-
nen mit vielen Assoziationen und wird durch den Phraseologismus illu-
striert. Es wird auf die wirtschaftliche, politische Lage verwiesen, doch
versucht man das Thema mit phraseologischem Wortwitz, Geschichte- und
Filmparallelen ad absurdum zu ziehen.

Reif fiir die Insel

Bild 7. Reif fiir die Insel

Diese Werbung bezieht sich auf einen relativ neuen Phraseologis-
mus ,, reif fiir die Insel sein“ (Duden, 11, 1992, S. 579), der dem Werbepro-
dukt nach auf einen ,,Reif* — ,Reifen fiir die Insel” (Bild 7.) modifiziert
wurde. Der Phraseologismus selbst ist nicht ein Teil des Bildes, sondern ein
Teil des Werbetextes. Der Text wie auch das Bild aktivieren die phraseolo-
gische und modifizierte Ebene nur durch das Zusammenwirken. Die nicht
modifizierte Version ist durch die sehr populdren Inselurlaubsreisen moti-
viert. Wer ,reif fur die Insel “ ist, braucht Erholung von der Zivilisation.
Die Bedeutungsebene des Bildes und des Werbeprodukts stimmen so mit
der Bedeutung des Phraseologismus iiberein. Fiir die deutschen Touristen
sind die Inseln eine willkommene Urlaubsdestination geworden. Die Bedeu-
tung nimmt auf den Massentourismus der heutigen Zeit Bezug. Die Ikono-
graphie des Phraseologismus wird nach Dobrovol'skij und Piirainen (2005)
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durch den Kulturaspekt der materiellen Welt beeinflusst. Hier ist die Insel
ein Teil des Rahmens Urlaub und Entspannung.

Das Motiv der Insel ist auch in idiomatischen Phraseologismen an-
derer Sprachen zu finden, deren kulturelle Grundlage anderen materiellen
Aspekten der Kultur zugeschrieben werden kann. Die materielle Kultur
wird an vielfdltigen Bildern der Quellendoménen ersichtlich. In Holland
werden die historischen Kenntnisse einer ehemaligen Seekultur kumuliert:
,»we zitten hier niet op een eiland* (wir sitzen hier nicht auf einer Insel), was
wir leben sich hier nicht schlecht, uns geht es gut, bedeutet. Die Bedeutung
hingt eng damit zusammen, dass Seemédnner auf Inseln verbannt wurden,
weit weg vom Festland, was mit einem Gefiihl der Hoffnungslosigkeit ver-
bunden war. Hier wird die Insel als ein Teil von Seefahrten verstanden,
wogegen sie in der japanischen Kultur das Zuhause reprisentiert: ,,tori tsuku
shima mo nai* (es gibt keine Insel, zu der man schwimmen konnte) mit der
Bedeutung ohne Hilfe bleiben, auf eigene Vorrichtungen angewiesen sein.
Da die japanischen Inseln ein Zuhause fiir die Japaner darstellen, einen Ort
der Geborgenheit und Sicherheit, wird ihre Auffassung der Insel dadurch
determiniert (Piirainen, 2007).

Fazit

Die Phraseologismen bilden eine Briicke zwischen der Sprache und
dem Visuellen. Der Phraseologismus ist ein Phianomen der Sprache, in die-
sem Sinne also linear produziert und aufgefasst. Doch wird er nicht als die
Summe seiner einzelnen Teile verstanden, sondern als ein mehrwertiges
Ganzes und das ist das Bildhafte der Phraseologismen. Auch Mlacek (1984,
S. 24) spricht von einer semantischen ,,Neubewertung*.

Der Grund, wieso ein Mensch in einem konkreten Kontext lieber
einen Phrasologismus verwendet, besteht in seinem semantischen Mehr-
wert. Der Mehrwert wird durch das mentale Bild, den gangigen Kontext, die
Motiviertheit, kulturelle Kenntnisse und all die Faktoren, die einen Teil des
Ganzen des Phraseologismus bilden, manifestiert. Diese charakteristischen
Ziige der Phraseologismen werden in letzten Jahren oft aufgegriffen und zu
Zwecken der Aufmerksamkeitserregung in Werbung und Presse genutzt.
Doch oftmals handelt es sich nicht nur um ein rein sprachliches Phdnomen,
sondern es werden auch Moglichkeiten gesucht, das Zusammenwirken mit
Bildern zu nutzen, und somit weitere Ebenen des Verstindnisses zu aktivie-
ren. Gerade diese Beziehung der modifizierten und aktualisierten Phraseo-
logismen, der mentalen Bilder und der realen Bilder (Gemaélde, Plakat,
Werbung, ...) ermdglichen eine enorme Kreativitit bei der Benutzung, die
oft Witz und Inhalt in sich vereint.
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DIE PROBLEMATIK DER AQUIVALENZ DER PRAPOSITIONA-
LEN WORTVERBINDUNGEN
ALS PHRASEOLOGISCHEN EINHEITEN

THE PROBLEM OF EQUIVALENCE OF PREPOSITIONAL WORD
COMBINATIONS AS PHRASEOLOGICAL UNITS

JANA TABACEKOVA

Abstract

Die pripositionalen Wortverbindungen mit rekurrenter Nullstelle, bzw. mit
der obligatorischen Fusion der Préposition und des Artikels (z. B. im Nu, in
Kiirze) werden von den Linguisten immer intensiver untersucht. Eines der
gemeinsamen Forschungsziele ist die Erfassung der Aquivalenz dieser Kon-
struktionen. In meinem Beitrag mdchte ich auf konkreten Beispielen auf die
innovative Losung hinweisen, die auf das Problem des Mangels an Aquiva-
lenten dieser phraseologischen Einheiten, ihrer Angemessenheit und ihrer
authentischen Anwendung gerichtet ist.

Schliisselwérter: pripositionale Wortverbindungen, Phraseologie, Aquiva-
lenz

Abstract

The prepositional word combinations (preposition + noun, e.g. im Nu, in
Kiirze) have progressivily become a subject of an intense linguistic re-
search. One of the aims of the research is the determination of the equiva-
lence of such word clusters. In this paper, by means of specific examples,
I would like to focus on an innovative concept which addresses the prob-
lems of insufficiency of the equivalents, of their inappropriateness and of
their non-authentic usage.

Keywords: prepositional word combinations, phraseology, equivalence

Einleitung

Das Thema der pripositionalen Wortverbindungen und ihrer Aqui-
valenz wird im Rahmen meiner Dissertation unter der Leitung von Pro-
fessor Dur¢o (Universitit der heiligen Kyrill und Method in Trnava) bear-
beitet. Als Ausgangspunkt gilt das Arbeitsmodul Pripositionale Wortver-
bindungen im Rahmen des internationalen Projektes PREPCON am Institut
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fiir Deutsche Sprache (IDS) in Mannheim unter der Leitung von Kathrin
Steyer.

Das Ziel dieses Artikels ist die exemplarische Schilderung der
Problemstellen in der Aquivalenz der pripositionalen Wortverbindungen,
darunter der ,,Porositdt® in der Auswahl der Entsprechungen in den geléufi-
gen Nachschlagewerken (nicht zuletzt im World Wide Web), der Insuffi-
zienz bzw. Inadiquatheit der Aquivalente und der Absenz der situativen
Sprachkontexthinweise, die den authentischen Gebrauch gewédhrleisten. Die
kritische Auseinandersetzung folgen praktische Demonstrationen der inno-
vativen Methode (Steyer), derer Einsatz der Frage der Aquivalenz effektiv
nachgeht.

Die Problematik der Aquivalenz der pripositionalen Wortverbindun-
gen

Der aktuelle Stand der lexikographischen Darstellung der priposi-
tionalen Wortverbindungen lésst sich anhand des empirischen Beweismate-
rials als ungeniigend beschreiben. Diese festen Wortverbindungen, die sich
qualitativ den phraseologischen Einheiten zuordnen lassen, gehorten lange
nicht das ibliche Portfolio der linguistischen Untersuchungsgegenstinde.
Ein frappantes Beispiel dafiir ist die liickenhafte Bearbeitung in Bezug auf
die Aquivalenz, die bei der kontrastiven Analyse besonders markant wird.

Unter prépositionalen Wortverbindungen (PWV’s) verstehen wir
die Priposition-Nomen-Verbindungen (z.B. im Handumdrehen, bei Gele-
genheit, in Sekundenschnelle etc.), die syntaktisch die Funktion eines Ad-
verbs und semantisch einer holistischen Einheit (eines Gestalts oder
Chunks) ausiiben. Die statistischen Mittel des korpuslinguistichen Ansatzes,
der relativ jung ist, haben zu der Anerkennung der PWV’s als phraseolo-
gischen Einheiten beigetragen (Schwerpunkt: Merkmale der Festigkeit,
Stabilitdt, Reproduzierbarkeit, Polylexikalitdit und Lexikalisierung, alle
quantitativ nachweisbar).

Lexikographische Bearbeitung der PWV - exemplarische Analyse

Im nédchsten Schritt wird der aktuelle Stand der lexikographischen
Bearbeitung der PWV aus kontrastiver Sicht (DE-SK) demonstriert, so dass
die gravierenden Mingel in der nachfolgenden Auseinandersetzung ins
Visier genommen werden konnen.
Beispiel: PWV- in Kiirze kontrastiv: allgemein zugingliche Nachschlage-
werke (Oktober 2018)
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Tabelle 1

DEUTSCH: LEMMA 'KURZE’

SLOWAKISCH " KURZE’

DUDEN

1. geringe zeitliche Dauer
Wendungen, Redensarten, Spri-
chworter:

1.bald, 2. demndichst: der Film lduft
in Kiirze an

2. kurze Form

Wendungen, Redensarten, Spri-
chworter

in der Kiirze liegt die Wiirze (eine
knappe Darstellung ist oft treffender
als eine ausfiihrliche)

DWDS

1.geringe Zeitdauer, 2.nach kurzer
Zeit, 3.bald, 4. gedringte Form,
Knappheit

Beispiel: er berichtete davon in (al-
ler, gebotener, duflerster) Kiirze
sprichwortlich in der Kiirze liegt die
Wiirze (= Knappheit ist besser als
Weitschweifigkeit)

WORTBEDEUTUNG.INFO
WORTERBUCH
Anwendungsbeispiele:

1. Das Wichtigste in Kiirze:

2. In der Kiirze der Zeit hat er Ge-
waltiges geleistet.

3. Ich bin in Kiirze wieder da.
Sprichworter: In der Kiirze liegt die
Wiirze.

Typische Wortkombinationen:

in Kiirze

WAHRIG
in Kiirze — bald
etw. in aller Kiirze erzihlen —

SLOVNIK AZET

in Kiirze

1.V kratkosti, 2.v kratkom
case, 3.za okamih

*in Kiirzem

1.zakratko, 2.v blizkom case,
3.zanedlho, 4.0 kratky cas

WEBSLOVNIK

in Kiirze

1.v kratkom case,

2.V kratkosti, 3.za okamih
in aller Kiirze

1.v celej kratkosti,2.v skrat-
ke, 3. v uplnej kratkosti
**in der Kiirze

1.onedlho, 2.v skratke,
3.coskoro

***In der Kiirze zeigt sich
der Meister. (Goethe)- V
struénosti spozna$ majstra.
(Goethe).

LINGEA

Phrasen:

in Kiirze:1.(c¢o)skoro, 2.zakr
dtko, 3.onedlho

****in aller Kiirze:

1.v krdtkosti, 2.V strucnosti
odpovedat skratka:

in aller Kiirze antworten
pove-

dat'vo vsetkej strucnosti: et
w. in aller Kiirze sagen

DEUTSCH-
SLOWAKISCHES WOR-
TERBUCH (SPN)



https://www.wortbedeutung.info/in/
https://webslovnik.zoznam.sk/nemecko-slovensky/?s=in-k%C3%BCrze
http://slovnik.azet.sk/preklad/nemecko-slovensky/?q=in+K%C3%BCrzem
https://webslovnik.zoznam.sk/nemecko-slovensky/?s=in-k%C3%BCrze
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-kr%C3%A1tkom-%C4%8Dase
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-kr%C3%A1tkom-%C4%8Dase
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=za-okamih
https://webslovnik.zoznam.sk/nemecko-slovensky/?s=in-aller-k%C3%BCrze
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-celej-kr%C3%A1tkosti
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-celej-kr%C3%A1tkosti
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-%C3%BAplnej-kr%C3%A1tkosti
https://webslovnik.zoznam.sk/nemecko-slovensky/?s=in-der-k%C3%BCrze
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=onedlho
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=%C4%8Doskoro
https://webslovnik.zoznam.sk/nemecko-slovensky/?s=in-der-k%C3%BCrze-zeigt-sich-der-meister-goethe-
https://webslovnik.zoznam.sk/nemecko-slovensky/?s=in-der-k%C3%BCrze-zeigt-sich-der-meister-goethe-
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-stru%C4%8Dnosti-spozn%C3%A1%C5%A1-majstra-goethe-
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-stru%C4%8Dnosti-spozn%C3%A1%C5%A1-majstra-goethe-
https://webslovnik.zoznam.sk/slovensko-nemecky/?s=v-stru%C4%8Dnosti-spozn%C3%A1%C5%A1-majstra-goethe-
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schnell, mit wenigen Worten in Kiirze: 1. za kratky ¢as,
Wiirze (nur Hinweis) 2. 0 chvilu
in aller Kiirze: kratko a
strucne

(Sprich.): In der Kiirze
liegt die Wiirze. *****Kto
rychlo dava, dvakrat dava.

Kommentar 1

Die Tabelle zeigt uns den aktuellen Stand der lexikographischen Bearbei-
tung des Lemmas ‘Kiirze” im Deutschen (mit dem Fokus auf die lexikogra-
phische Darstellung der PWV in Kiirze) und der Aquivalente der PWV im
Slowakischen. Es fillt sofort auf, dass die deutsche Auffassung erweiterte
Kombinationsmuster der PWV anfiihrt (Deskription erfolgt im Sinne und
mit Anwendung der Terminologie des UWV-Modells von Kathrin Steyer):
a) interne Variabilitét: in aller, gebotener, dufierster Kiirze

b) externe Variabilitét: z.B. Das Wichtigste in Kiirze.

Im Gegensatz dazu steht die slowakische Beschreibung, die zwar typische
Erweiterungs- und Satzkonstruktionen erwéahnt (in aller Kiirze), jedoch

a) nicht authentisch: *in Kiirzem. Diese Form wurde in Lexika, in World
Wide Web und im Korpus DeTenTen13 nicht gefunden, stattdessen ist die
Form in Kurzem gebrauchlich.

b) nicht konsequent in ihrer lexikalisierten, d.h. iiberproportional rekurren-
ten Form: **in der Kiirze, stattdessen in der Kiirze der Zeit (aus 6,920
Treffer der CQL- Anfrage [word=="in*] [word=="der*] [word=="Kiirze"]
im Korpus DeTenTen13 waren folgende Kookkurrenzen quantitativ signifi-
kant: 1. in der Kiirze der Zeit - 3,721, 2.in der Kiirze liegt die Wiirze — 880).

c) nicht korrekt: ***In der Kiirze zeigt sich der Meister. (Goethe). Das rich-
tige Zitat aus dem Sonett "Natur und Kunst” (1800) von Goethe ist Folgen-
des: ,,/n der Beschrinkung zeigt sich erst der Meister, Und das Gesetz nur
kann uns Freiheit geben.« Das Sprichwort In der Kiirze liegt die Wiirze, das
sich statistisch als hochfrequente Satzerweiterung der PWV erwiesen hat,
wird nicht miteinbezogen. Das einzige Nachschlagewerk, das das Spri-
chwort lexikographisch bearbeitet, ist das letztgenannte Deutsch-
Slowakisches Worterbuch (SPN 1991). Diese Bearbeitung erweist sich
allerdings ebenfalls als nicht korrekt. *****Kto rychlo ddva, dvakradt dava
entspricht im Deutschen einem anderen Aquivalent: Wer schnell gibt, gibt
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doppelt (http://www.sprichwort-plattform.org). Das Sprichwort In der Kiir-
ze liegt die Wiirze, dessen Ursprung sich auf Shakespeares Hamlet
zuriickfiihren lésst, findet im Slowakischen sein Pendant in V jednoduchosti
je sila vtipu (https://slovniky.lingea.sk).

d) nicht ausfuihrlich: ****in aller Kiirze als einziges Beispiel der internen
Variabilitit erweist sich als allzu insuffizient. Die Kookkurrenzanalyse der
PWV ergibt folgende statistisch signifikante Erweiterungen:

interne Slotbesetzungen (nach dem Schema in X Kiirze): in der gebotenen/
Qedrdngter/ lakonischer / aphoristischer / prignanter/ lapidarer/ epi-
grammatischer Kiirze (DeTenTenl13)

externe Slotbesetzungen (nach dem Schema X in Kiirze X, bis zu 5 Positio-
nen links und rechts): X in Kiirze: das Wichtigste/ Infos/ Fakten in Kiirze
(DeTenTen13), Beispiele aus dem World Wide Web: Der Gerichtshof/die
Sitzung/Pflegetipps/Release/ Nachrichten in Kiirze

Details/ Beschreibung/ Termine folgen in Kiirze
in Kiirze X: in Kiirze erhdltlich/wieder verfiigbar/erscheinend

Eine umfassende Auseinandersetzung mit der internen und exter-
nen Variabilitdt der PWV und mit der Auswirkung der internen und exter-
nen Slotbesetzungen auf die Kernbedeutung der PWV bzw. auf das
(Kern)Aquivalent wiirde den Umfang dieses Beitrags sprengen.

Es ist zu beachten, dass die lexikographische Darstellung keine
konsequente Differenzierung zwischen der autonomen PWV in Kiirze und
der P+Artikel+N Wortkombination in der Kiirze vornimmt. Der Artikel
transformiert die zweite Konstruktion in eine neue Einheit, die ein weiteres
Element bendtigt, um selbststindig zu werden: in der Kiirze der Zeit. Die
autonome PWV (mit adverbialer Funktion) ist mit der Konstruktion in der
Kiirze (mit prépositionaler Funktion) nicht austauschbar, worauf in den
Nachschlagewerken nicht hingewiesen wird. Diese Situation kann zu
inaddquater Verwendung der zwei unterschiedlichen Einheiten im
Sprachgebrauch fiihren: z.B. etw. in-derKiirze-erkiiren statt etw. in Kiirze
erkldren, Naehrichtentfoleenin-der-Kiirze statt Nachrichten folgen in Kiirze

etc.

PWV:- in Kiirze kontrastiv: allgemein zugingliche Nachschlagewerke
World Wide Web als komparatives Korpus (Oktober 2018)

100



LINGVISTIKA JANA TABACEKOVA

Tabelle 2

DEUTSCH SLOWAKISCH

Das Wichtigste in Kiirze About the EU-EUROPA | Euré-
http://international.ruhr-uni- pska unia
bochum.de/ausland/praktikum/eras | https://europa.eu/european-

mus/ union/about-eu_sk15 oct. 2018 -
kurzinfo.html.de Zékladné informacie. EU v skratke
24 sept. 2018 - Erasmus+- Termalne Kupele Trencianske Tepli-
Auslandspraktika: Das wich- ce: Oficialna stranka: Gastro vecer
tigste in Kiirze. https://www.kupele-

In Kiirze mehr-Thoma Holz tepli-
https://www.thoma.at/in-kuerze- ce.sk/volny_cas/kultura/gastro_vecer/
mehr/ Gastrovecer "Jesenné chute".

Hier kommt in Kiirze mehr. Diese | Kedy? 05. oktébra 2018. BliZsie
Seite befindet sich gerade noch im | informacie onedlho doplnime.
Aufbau — bald finden Sie hier die

gewlinschten Informationen.

Kommentar 2

Bei der Suchanfrage in Kiirze in der Suchmaschine Google wurde konsta-
tiert, dass die PWV in den Titel-Zeilen der Web-Links am haufigsten in der
Bedeutung in gekiirzter Form vorkommt. Nur 3 Treffer (insgesamt 10 Sei-
ten mit 10 Links) haben auf die Bedeutung bald, demndchst hingewiesen.
Aus Analyse der komparativen Online-Texten im Slowakischen hat sich
ergeben, dass die hochstfrequente Entsprechung der deutschen PWV in
diesem Kontext die slowakische PWV v skratke ist. Diese PWV st in slo-
wakischen Worterbiichern bei der invarianten Basisform in Kiirze allerdings
nicht verzeichnet.

Die Webseite sk.linguee.com, die als allgemein zugingiges Parallelkorpus
funktioniert, bringt die Entsprechung v blizkej budiicnosti zum Ausdruck,
derer frequentes VVorkommen nicht zu ignorieren ist:

,,eine Agentur, .... priifen muss, ob der Betroffenen nicht auf eine andere
bestehende oder — etwa, weil die betreffende Agentur neue Kompetenzen
erhalten hat —in Kiirze neu einzurichtende Planstelle ernannt werden
kann“ - ktoré ma byt v blizkej budiicnosti vytvorené na zdklade pridelenia
novych pravomoci dotknutej agentiire *.
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Das UWV-Modell

Das von Steyer erarbeitete UWV (Usuelle Wortverbindungen) -
Modell weist eine starke Orientation auf die Verhiltnisse und Eigenschaften
der Kontexte auf, in denen die PWV'’s zum Ausdruck kommen und auch auf
die kontextinternen Interaktionen, die den Gebrauch der PWV’s und dem-
entsprechend das Aquivalent determinieren. Der korpusgesteuerte Ansatz
und Bottom-Up Methode ermdglichen eine tiefgehende Beobachtung der
PWV’s in ihrer natiirlichen Umgebung und erstatten Basis fiir eine qualita-
tive Merkmalanalyse. (Steyer, Brunner, 2009, S. 2).

Modus Operandi

Die Ausgangsbasis ist die Bestimmung der Kernbedeutung und des
Kerndquivalents, bzw. der Kerndquivalente der PWV. Das Innovative dieser
Herangehensweise ist allerdings woanders: Das Novum der UWV-basierten
kontrastiven Analyse , liegt in der Erweiterung der Beschreibung der Kern-
bedeutung(en) und ihrer Kerndquivalente um die Gebrauchsspezifika der
Verwendung der dquivalenten PWVs und ihrer einbettenden Muster.”
(Duréo, 2018). Er setzt fort, in dem er dieses Novum als Abkehr von der
Tradition der Lexikographen bezeichnet, die nur den denotativen Kern bzw.
die konnotativen Merkmale der Einheiten beriicksichtigt hat, ohne auf die
Gebrauchsspezifika, auf die kontextuellen Besonderheiten und auf die typi-
schen Satelliten zu achten, die bei der Aquivalenzproblematik eine funda-
mentale Rolle spielen. Das prototypische Aquivalent wird weiterhin in Be-
zug auf Gebrauchsaspekte der PWVs (darunter auch auf typische Verbsatel-
liten und situative Besonderheiten), auf interne und externe Variabilitit und
auf typisches Vorkommen in Satzkonstruktionen untersucht (Duréo, 2018).

Gebrauchsspezifika/Gebrauchsaspekte

Aus dem in der Tabelle 1 gesammelten Material lassen sich zwei
Kernbedeutungen der polysemantischen PWV ableiten: 1. etw. wird abge-
kiirzt zusammengefasst. 2. etw. passiert bald, in kurzer Zeit, demndchst. Der
ersten Kernbedeutung entsprechen stilistisch addquate Pendants v skratke
im allgemeinen (ALL) und journalistischen Gebrauch (PRESSE) und v
skrdtenej verzii (in gekiirzter Fassung) in der Amtssprache (AMT).

PRESSE: Das Wichtigste in Kiirze. Die Fakten zu den Attentaten vom 13.
November 2015 in Paris. (https://www.tagesanzeiger.ch/ausland/attentate-
in-paris/das-wichtigste-in-kuerze/story/12437728) - Najddlezitejsie
informacie v skratke. (Ubersetzung J. T.)
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Typische Merkmale der PWV in der Pressesprache: Ellipse, Vorkommen in
Schlagzeilen bzw. Titeln (Artikel, Webseite etc.). Das Wort Wichtigste ist
der haufigste Liickenfiiller der PWYV; der Satz Das wichtigste in Kiirze.
weist folglich einen hohen Lexikalisierungsgrad auf.

Fiir allgemeinen Gebrauch (ALL), dagegen, sind typisch verbale Kolloka-
tionspartner wie: erkldren, zusammenfassen.

ALL: Unser Wein-ABC gibt Aufschluss iiber einige der wichtigsten Begriffe
rund um das Thema Wein: Alphabetisch geordnet und in aller Kiirze
erkldart. (https://www.linguee.com/german-
english/translation/nach+abc+geordnet.html) — Nas sprievodca vinom vy-
svetluje niektoré z najdolezitejsich vyrazov na tému vino. Vyrazy su zorade-
né v abecednom poradi a vysvetlené v skratke. (Bzw. so strucnym vysvetle-
nim- mit kurzer Evklirung). (Ubersetzung J.T.)

AMT: Eine entsprechende Aufforderung zur Angebotsabgabe gemdf; Arti-
kel 4 Absatz 1 Buchstabe d wird in Kiirze im Amtsblatt der Europdischen
Gemeinschaften verdffentlicht.- Prislusna vyzva na predkladanie navrhov
podla clanku 4 ods. 1 pismeno d) sa uverejni v skrdtenej verzii v Uradnom
vestniku Eurdpskeho spolocenstva. (Parallelkorpus SNK/ https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/SK/TXT/?uri=CELEX:52005XC0914(04))

Die zweite Kernbedeutung benétigt mehrere Aquivalente, je nach den Geb-
rauchsspezifika der deutschen PWV. Der erste Gebrauchsaspekt ist 1. Vor-
stellung eines Produktes (CD, Film, Gerit, etc.), die bald erfolgen wird: (uz)
Coskoro (bald), (uz) onedlho (demndchst). Typische Verbsatellite sind
Verbe: folgen, erscheinen, verdffentlichen, zur Verfiigung stehen, ablaufen,
verfiighar sein, auf den Markt kommen.

Ein vegetarisches Menii soll in Kiirze folgen.
(http://blog.visitberlin.de/de/blog-archive/201011). — Vegetaridnske menu
v ponuke (u%) onedlho. (Ubersetzung J.T.)

2. Milieu des Kundendienstes mit dem Akzent auf die Unmittelbarkeit der
Aktion, wobei die sprachliche Konvention bzw. die Authentizitdt die Wahl
des Aquivalents bestimmen:

hned’ (gleich), obratom (im Handumdrehen).

Dienstleistungen vor Ort

"Herzlich willkommen, nehmen Sie Platz, in Kiirze wird ein Mitarbeiter
ganz zu lhren Diensten sein, Sir."(STE07/APR.00190 Stern, 26.04.2007; Oh
kommet, ihr Kunden!) — Srdecne Vis vitame. Prosim, usadte sa, méj kolega
Vém bude hned’ k sluzbam (Ubersetzung J. T.).
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am Telefon

Bitte legen Sie nicht auf, Ihr Anruf wird in Kiirze beantwortet. Das dauert
ungefihr  zwei  Stunden. (STEOO/APR.00224  Stern, 19.04.2000;
WASCHBAREN - WAS SONST?) -Zostaiite na linke, hned’ sa Vim bu-
deme venovat. (Ubersetzung J.T.)

per Mail

Sie erhaltenin Kiirze von uns eine Auftragsbestitigung per E-Mail.
(http://www.henry-david-
thoreau.de/henry_david_thoreau_buch_bestellen.html) — Obratom Vim
posleme e-mail s potvrdenim objednavky. (Ubersetzung J.T.)

3. Ereignisse, die in absehbarer Zukunft erfolgen werden -
V blizkej/dohladnej budiicnosti, v blizkej /dohl’'adnej dobe (in absehbarer
Zukunft). Exemplarische Kontextpartner: (Vertrag) abschliefen, mit (Regel)
rechnen, (Mittel) freigeben

"Der Wertverlust von Fahrzeugen steigt enorm", klagt Europcar-
Geschdftsfiihrer Philippe Guyot, und sein Kollege Detlef Pdtsch, Vor-
standsmitglied bei Sixt, hat "keine allzu grofle Hoffnung, dass sich die La-
ge in Kiirze bessert". (STEO0/JUN.00189 Stern, 21.06.2000; Kampf um
jeden Preis) — ...... a jeho kolega Detlef Pdtsch, ¢len predstavenstva firmy
Sixt, si nerobi velké nadeje, ze by sa situdcia V dohladnej dobe zlepsila.
(Ubersetzung J.T.)

4. nur eine Frage von Minuten: o chvil’u (in einem Moment), kaZdu chvil’u,
Co nevidiet’ (jeden Augenblick), kaZdi mindtu (jede Minute). Typischer
verbaler Satellit: beginnen.

Sport-Informations-Dienst, 3.11.2015 Eine Minute oben drauf. - Die
Nachspielzeit beginntin Kiirze. (SID/C15.00055 Sport-Informations-
Dienst.) — Nadstaveny cas sa zacne kazdii chvilu/miniitu. (Ubersetzung
J.T)

Dorin Goian wird vom Feld getragen. - Es sieht nicht gut aus fiir den an-
geschlagenen Rumdnen. Asteras wird wohlin Kiirze wechseln miissen.
(SID/U15.00012 Sport-Informations-Dienst.) — Asteras bude musiet kazdu
chvilu striedat. (Ubersetzung J.T.)

5. Negative Einbettung und Hinweis auf Folgen, wenn etw. nicht dur-
chgefiihrt wird. Typisches Merkmal: wenn nicht in Kiirze, (dann) - ak ¢o
najskor (moglichst bald) + Negation

Die Pariser sind, so scheint es, nicht schwindelfrei. Jedenfalls mégen sie im
Prinzip nichts, was hoher ist als ein Haussmann-Haus; das begann schon
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mit dem Eiffelturm. "Ich frage mich, was man von unserer Generation
halten wird, wenn diese lange, magere Pyramide aus eisernen Leitern,
dieses scheufiliche Riesenskelett, nichtin Kiirze, gelegentlich einer
Volkserhebung, wieder zerstort wird", meckerte Guy de Maupassant iiber
die Konstruktion. (STE99/NOV.00081 Stern, 04.11.1999; UBER DEN
DACHERN) — Pytam sa sam seba, ¢o si budii mysliet' o nasej generdcii, ak
o najskor neznicime tito dihi, Zeleznii pyramidu ... (Ubersetzung J.T.)

Kommentar 3

Die systematische Beobachtung der kontextuellen Merkmale und der Geb-
rauchsaspekte fiihrt neue Entsprechungen der deutschen PWV ans Licht.
Die Kookkurrenzenanalyse des Kollokationsfeldes der PWV weist auf ty-
pische Kontextpartner bzw. auf Gebrauchsbesonderheiten hin, die einer
qualitativen Interpretation unterzogen werden. Die Kontrastierung der
authentischen Daten in entsprechenden Kontexten gibt uns Auskunft iiber
konvergierende und divergierende Konzepte der jeweiligen Sprache.
Folgende Ubersicht beweist die Relevanz des UWV-Modells, indem sie die
Ergebnisse der traditionellen lexikographischen Bearbeitung (1) der PWV
auf Anhieb, die als einzige aktuell zu Verfiigung stehen, mit den Ergebnis-
sen der Gebrauchsaspektenanalyse im Rahmen der kontrastiven Fallstudie
des PWV-Moduls (2) in Kontrast setzt.

1)

na prvy raz (beim ersten Mal), na prvy pokus (beim ersten Versuch), na
prvy pohlad (auf den ersten Blick), z fleku (vom Fleck weg), ihined’ (umge-
hend), bleskovo (blitzartig), spontdnne (spontan), na prvy sup (beim ersten
Mal),

)

a) na prvé pocutie (aufs erste Horen), b) len tak z brucha (so aus dem Bauch
heraus), ¢) okamzite (sofort), d) spociatku (am Anfang), e) lahko, polahky
(leicht, einfach), 1) v prvej chvili (im ersten Moment)

Ohne Einsatz der Gebauchsaspekte und ohne Miteinbeziehung der kontex-
tuellen Kookkurrenzpartner und ihrer Auswirkung auf die Kernbedeutung
der PWV bzw. des (Kern)Aquivalentes, hitte es fiir folgende Treffer in
aktueller lexikographischen Darstellung keine adédquaten Entsprechungen
gegeben:

a) Es war auf Anhieb horbar, dass man es mit ausgereifter Elektronik zu
tun hat, die durch gezielte Entwicklung auf stimmigen Klangoptimiert wur-
de. (avguide.ch) - Na prvé pocutie bolo zrejmé.... (Ubersetzung J.T.)
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b) Andere schlagende Griinde fallen mir — jedenfalls so auf Anhieb — nicht
ein. (http://www.matthias-zipfel.de/author/mz-admin_01/). — DalSie pddne
dévody mi — kazdopddne len tak z brucha — nenapadaju. (Ubersetzung J.T.)

c) Es war ein sehr herzliches Treffen, die Chemie stimmte auf Anhieb.
(http://blog.wemakeit.ch/projekt-der-woche-uzivo-frau-stirnimaa/) - Bolo
to srdecné stretnutie, chémia okamfite zavi¢inkovala. (Ubersetzung J.T.)

d) Das wissen die Frauen aber auch nicht auf Anhieb, wenn man gerade so
eine Familie griindet. (http://lwww.loick.de/blog/?p=734)— To ale ani Zeny
spociatku ani nevedia, ked'si zakladajii rodinu. (Ubersetzung J.T.)

e) Einfach TOP. Alles lduft auf Anhieb, super leichte Install und ja der
Support: einer der Besten den man kriegen kann.
(http://www.modsbar.de/Modifications/70/userprofil/) — Skutocne TOP.
Vsetko ide Pahko, velmi jednoducha instalacia a zakaznicky servis: najlep-
§i, aky existuje. (Ubersetzung J.T.)

f) Dabei hatte der Bundeskanzler, als der General 1958 wieder das Ruder
in Paris iibernahm, auf Anhieb nicht begeistert, sondern miftraurisch rea-
giert. (DWDS: Brand, Willy: Erinnerungen, Berlin: Ullstein 1997 [1989],
S.223) — Pritom spolkovy kancelar ... nereagoval v prvej chvili nadsene, ...
(Ubersetzung P.D.), (Dur¢o, 2018)

Fazit

Die exemplarische Studie der PWV in Kiirze stellt mehrere Aspek-
te der aktuellen lexikographischen Bearbeitung in Frage. Sie bringt den
Beweis dafiir, dass die Darstellung der autonomen PWV in Kiirze und der
nicht autonomen Wortverbindung in der Kiirze ohne expliziten Hinweis auf
ihren unterschiedlichen System-Charakter, ihren unterschiedlichen Geb-
rauch und ihre unterschiedlichen Funktionen keine erforderliche Auskunft
gibt. Des Weiteren macht sie deutlich, dass die Problematik der Aquivalenz
kein einfaches Unterfangen ist. Eine totale Ubereinstimmung der PWV's
auf allen Ebenen des Sprachsystems ist rar und die Hypothese des prototy-
pischen Aquivalents der PWV lisst sich daher nur selten bestitigen, bzw
nur als eine verallgemeinerte Abstraktion auf der Systemebene als kon-
textloses Konstrukt festlegen. Vielmehr, die Interaktion der kontextuellen
Spezifika der PWV spiegelt sich in der Existenz der konkurrierenden bzw.
komplementéren Entsprechungen wider. Die kontrastive Analyse am Be-
ispiel der PWV in Kiirze weist gleichermaBen darauf hin, dass das Aquiva-
lent von der kontextuellen Umgebung bestimmt wird. Der Kontext, die
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typischen Kookkurrenzpartner (verbale oder nominale Satelliten, Partikel,
negative Einbettung etc.), externe und interne Variabilitit und nicht zuletzt
die Einbettung der PWV in den komplexen Satzstrukturen bestimmen die
Intension bzw. die Extension des jeweiligen Gebrauchaspektes und die des
Aquivalents. Das UWV-Modell bringt in der kontrastiven Analyse die kon-
textuellen Faktoren zum Ausdruck, die fiir die Bestimmung des Aquiva-
lents, bzw. der Aquivalente entscheidend sind. Lexikographisch ist das
Modell von enormer Relevanz fiir eine fehlerfreie, ausfiihrliche, authen-
tische, quantitativ bewiesene und qualitativ interpretierte kontrastive Dar-
bietung der PWV's.
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SLOVOTVORNA STRUKTURA LEXIKY JAZYKA V MEDIACH

WORD-FORMATION STRUCTURE OF THE LEXIS
IN THE LANGUAGE OF MEDIA

DOMINIKA VARGOVA

Abstrakt

V ¢lanku sa venujeme slovnej zasobe periodika Newsweek, anglojazy¢ného
periodika, ktoré sa venuje aktualnym témam celosvetového diania. Slova
sme excerpovali podl'a ich funkcie a typov slovotvornych procesov, ktoré st
V textoch zastipené. Zahrnuli sme lexikalne jednotky z oblasti politiky,
ekonomiky, kultury a vSeobecnej slovnej zasoby. Nevynechali sme ani
praktické priklady vyuzitia ziskanych informacii v procese vyucby.

KPiacové slova: lexika, slovotvorné procesy, didaktika.

Abstract

In the submitted article, we study the lexis of the English-language periodi-
cal Newsweek that has been informing about the current world events. Lex-
ical units were excerpted according to their function and the represented
word-formation processes. We include lexical units from the field of poli-
tics, economy, culture and general vocabulary. We did not omit practical
examples of using the acquired knowledge in the teaching process.

Keywords: lexis, word-formation process, didactics.

Uvod

V c¢lanku sa pokusime o zmapovanie Specializovanej lexiky perio-
dik The Economist a Newsweek, predovsetkym z hl'adiska ich funkcie a
slovotvornej Struktary. Okrem hospodarskej slovnej zasoby zahrnieme do
nasho korpusu lexikalne jednotky z pribuznych odvetvi (pravo, politologia
apod.) a vSeobecnej slovnej zasoby, ktoré nevyhnutne kontextovo spreva-
dzaju pozorované jazykové registre. Z pohl'adu pedagégov na Fakulte apli-
kovanych jazykov Ekonomickej univerzity v Bratislave spomenieme aj
praktické priklady vyuzitia ziskanych tdajov v didaktike anglofénnej od-
bornej lexiky, ako aj nefilologickych akademickych predmetov.
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Charakteristika periodika Newsweek

Britsky tyzdennik Newsweek zacal pisat svoju historiu v roku
1933. Vychadza v $tyroch ediciach v anglickom jazyku a dvanastich celo-
svetovych roznojazyénych vydaniach. Precitat’ si ho moézu v Japonsku,
Juznej Korei, Latinskej Amerike, Ciernej Hore, Pol'sku, Srbsku, Velkej
Britanii, ¢i na Blizkom vychode. Poéntc rokom 2012 aj v digitalizovanom
formate. Casopis vd’aka svojej prehl'adnosti vzbudzuje pocit dobrej &itatel-
nosti. Medzi pravidelné rubriky tyzdennika Newsweek patria nazory, repor-
taze, rozhovory, komiksy a rubriky s nazvom editorial (4vodny komentar),
big shots (informuje o hlavnych udalostiach tyzdna), svet (podava spravo-
dajstvo zo sveta), civilizacia (o vydobytkoch vedy a techniky), kultara (od
hudby cez film az po informécie zo sukromia slavnych osobnosti)
a flashback (v naSich periodikdch najdeme tuto rubriku casto pod nazvom
,kronika®). Viaceré rubriky st charakteristické jazykovymi jednotkami
spadajicimi do kategdrie odbornej terminoldgie alebo Specializovanej lexi-
ky. Vzhladom na to, Ze ¢lanky sa venuju réznym témam, vyskytuju sa v
nich pojmy z réznych vednych odborov, mnozstvo ekonomickych terminov
a $pecializovanych vyrazov, ktoré prechadzaji procesom terminologizacie
alebo kontextovo dopiiaji odbornt lexiku. Reaguju na dynamiku stéasnej
doby, meniace sa poznatky v konkrétnych odboroch, a tym aj na zmeny
komunikacnej situécie.

Periodikum Newsweek vyuziva zrozumitel'ny a jednoduchy jazyk.
Okrem hovorovych vyrazov v iom vsSak nachadzame aj vyrazy odborné.
Ciel'ovou skupinou st nielen odbornici, ktorych chce ¢asopis svojou argu-
mentaciou presvedcit’, ale aj laici, ktorych chce uréitymi rubrikami zaujat’.
Vdaka pestrému jazyku a réznorodym témam si vo vSetkych krajinach,
v ktorych Newsweek vychadza, nachadza Siroké spektrum Citatelov. Tyz-
dennik mé v tlacenej verzii dizajn Casopisu s lesklym papierom. Grafické
spracovanie je kvalitné, spolo¢ne s formatom a typom pisma robi ¢asopis
prehladny a doplnené vizudlne materialy, fotografie, ilustracie a karikattry
vhodne spestruju informacne nasytené stranky.

Charakteristika odbornej lexiky vybraného periodika

Dynamicky rozvoj jazyka je priamou reflexiou pokroku vedy
a techniky. Aby boli T'udia dostatoéne flexibilni a dokazali byt aktivnymi
¢lenmi spolo¢nosti a uplatnili sa na trhu prace, musia tento jazyk ovladat
a dokazat’ najnovsie vydobytky a fenomény sucasného rychlo sa meniaceho
sveta pomenovat’. P6vodna definicia odborného terminu ako ustalenej jed-
novyznamovej jednotky, ktora je zo Stylistického hl'adiska vyrazne bezpri-
znakova straca svoju jednoznac¢nost, ked’Ze sa v jazyku objavuju ,, nestabil-
né pojmy, ktorych pomenovania sa terminologizuju paralelne so vznikom
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novych synonymnych pendantov, réznych krizenych slov, skrdtenin a udo-
mdcnovanim cudzich vyrazov. Vo viacerych pripadoch pozorujeme zmenu
Stylistickej platnosti terminov, napriklad postupnym prechodom z odbornej
do publicistickej a hovorovej lexiky “ (Lanéari¢, Fifikova, 2018, s. 56 — 57).
Pri excerpovani slovnej zasoby casopisu Newsweek sme zistili, Ze zo slovo-
tvornych postupov bola najcastejSia konverzia a krizenie slov. Vysoky bol
pocet kompozit, skratiek, ale aj frazeologizmov. Detailnejsi pohl'ad poni-
kame v casti o slovotvornej Struktare periodika.

Didaktické vyuZitie anglojazy¢ného periodika Newsweek

Pracu s casopisom Newsweek a periodikami blizkeho charakteru
povazujeme za zaujimavy didakticky material s viacucelovym vyuzitim,
resp. vyuzitim v rdznych oblastiach praxe, v ktorych sa absolventi nasich
kurzov vedia uplatnit’.

V sucasnosti internacionalizacia hospodarskeho zivota zvySuje po-
ziadavky na inStiticie, ktoré pripravujii buducich odbornikov pre prax.
Dosledkom toho sa zvySuju naroky na absolventov, od ktorych sa ocakavaju
komplexné vedomosti z viacerych odborov a rychle prispdsobenie sa me-
niacim okolnostiam hospodarskeho prostredia. To dnes vyrazne podlicha
globalizacii a jednému z jej aspektov — internacionalizacii. Internacionaliza-
cia posobi na hospodarske vztahy, ovplyviiuje priebeh obchodnej komuni-
kacie a vzajomné interkulturne pdsobenie medzi pouzivateImi odborného
anglického jazyka. Jednotlivé hospodarske odvetvia a podniky tvoria sticast’
medzinarodnych hospodarskych vztahov, ktorych hlavanym predpokladom
je uspesné ustne a pisomné dorozumievanie sa v cudzom jazyku. Nas absol-
vent sa stane stCastou tohto komplexu vztahov a situacii, preto by ulohou
pedagoga mala byt jeho dokladnd priprava.

Pedagdgovia posobiaci na Fakulte aplikovanych jazykov Ekono-
mickej univerzity v Bratislave maji vd’aka $tudijnym planom a osnovam
priestor na to, aby napliali svoje ciele a zaroven aj ciele tudentov — vyho-
viet poziadavkam praxe. V pedagogickom procese sa riadia tym,
ze ovladanie vSeobecného cudzieho jazyka nie je dostacujuce, preto si za
ulohu vytycujeme kultivaciu odborného jazyka pouzivaného v konkrétnej
pracovnej oblasti hospodarstva. V tomto kontexte sa interdisciplinarne $tu-
dium spajajice teoretické poznatky z jazykovedy a d’alsich vednych dis-
ciplin jasne odraza v obsahu seminarov, ktoré vedieme, a na ktorych vyuzi-
vame vybrané texty z excerpovaného periodika. Ako pise Zelenicka (2014,
s. 196): ,, Poznanie nielen samotného jazyka, ale aj jazykovej oblasti, vedo-
mosti 0 kultire, historii ¢i hospoddrskom vyvoji napomdhaju pri vSestrannej
priprave Studentov na ich buduce povolanie“. Preto excerpujeme clanky
z rubrik, ktoré sa venuju politike, medzinarodnym hospodarskym vzt'ahom,
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ekonomike, finan¢nictvu a kulure. Texty uverejnené v okruhu spominanych
tém vnimame z pohl'adu dvoch rovin, ktoré pokladame za vychodiskové pre
proces vyucby. V rovine jazykovej sluzia ako zdroj rozSirovania lexiky
a v rovine teoretickej informuju $tudentov o fenoménoch sveta ekonomiky
a financii. Okrem uvedeného povazujeme casopis za vhodni didakticku
pomdcku aj z dévodu aktualnosti jeho obsahu — kazdé nové vydanie reflek-
tuje dynamickost’ hospodarskeho jazyka a je zdrojom najnovsicho spravo-
dajstva.

Tyzdennik typu Newsweek vieme vyuzit' ako didakticki pomdcku
vo vyucbe viacerych predmetov tak, aby sme priamo prepojili teoriu
S praxou, a tym padom aj zatraktivnili predmet v oc¢iach Studentov. Vd’aka
tomu sa Studenti do vzdeldavacicho procesu zapdjajii viac a nezostavaju
pasivnymi poslucha¢mi vykladu pedagoga. Prekladovy seminar, akademic-
ké pisanie, jazyk hospodarstva, hospodarska kore$pondencia — to je zopar
prikladov akademickych predmetov, vo vyucbe ktorych moézeme Newsweek
vyuzit’ ako hlavnu alebo doplnkovt didakticki pomdcku.

Slovotvorna Struktura lexiky periodika Newsweek

Niektoré realie su objektom mladej vednej discipliny, lingvorealii,
ktora skuma lingvisticky aspekt realii krajiny, t. j. jazykové jednotky pome-
nuvajuce Specifika kultiry dané¢ho naroda (Dulebova, 2012). Prikladom je
draconian = drakonicky, inymi slovami kruty, prisny. Toto adjektivum je
odvodené od vlastného mena aténskeho zdkonodarcu a Statnika, ktory poso-
bil v 7. storo¢i pred Kristom a pravdepodobne je autorom prvych pisanych
zakonov v Aténach. Tresty za ich nedodrzanie boli vel'mi tvrdé — odtial
vyznam slova ,,drakonicky“. Toto slovo a jeho vyznam vela §tudentov ne-
poznalo ani v slovenskom jazyku, vdaka ¢lanku, v ktorom sa objavilo, si
obohatili slovnl1 zasobu nielen cudzieho, ale aj svojho, materinského jazyka.
Viacero farieb je obsiahnutych v adjektive Skittles-colored, ktoré v preklade
znamena pestrofarebny a je odvodené od znacky ovocnych zuvacich cukri-
kov, ktoré maju rozne farby. Clanok sa odkazovalo na film, ktory sa vyzna-
coval pestrostou prostredia, v ktorom sa jeho dej odohraval. Za zmienku
stoji sloveso palinate, ktoré sa pouziva vo vyzname odmietnut’ odpovedat
na polozenu otdazku a namiesto nej odpovedat na taku, ktoru si zelame, aby
nam polozili. Sloveso vzniklo na zdklade mena americkej politicky, byvalej
guvernérky Aljasky Sarah Palinovej, ktora tymto Stylom odpovedala na
otazky moderatorov predvolebnych debat ¢i tymto spdsobom ignorovala
otazky svojich politickych stperov. Blue candidate oznacuje kandidata
demokratov v Spojenych Statoch americkych, red candidate zas kandidata
Republikanskej strany.
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V clankoch sme identifikovali pomerne vysoky pocet frazeologiz-
mov a kolokacii. Medzi inymi to boli napr. slovesné idiomy run an opera-
tion (spustit’ proces), make do (vystaéit’ si s tym, ¢o je dostupné), be on
hand (byt’ poruke), open a window (dat’ vol'ny priechod), pick up knives (ist
do boja) atd. Newsweek uverejnil zaujimavy ¢lanok o zacinajucich podni-
koch, ktorych fenomén sa rozsiril uz aj u nas — o startupoch. Tento typ pro-
jektov je priznacny pre technologické ¢i internetové firmy, ale nevyhyba sa
ani inym odborom. Pocet startupov v poslednom obdobi tak narastol, ze
pomenovanie ,,startup® sa stalo zékladovym slovom tvorenia d’alSich kolo-
kacii, napr.: startup hub, innovation startup, startup project, startup idea,
startup job a pod. V textoch ¢lankov autori pouzili obrazné pomenovania,
ktoré na zaklade vonkajSej podobnosti pomentivaju javy, ktoré su v sfére
hospodarstva 21. storoc¢ia nové, alebo oznacuju osoby ¢&i predmety take,
ktoré sice nie st novymi objavmi, ale jazyk na ne promptne zareagoval
a priblizil ich vyznam SirSiemu publiku. Patria medzi ne nasledovné metafo-
ry: friendly skies — priaznivé ovzdusie, vhodna chvil’a;rotten treatment — v
kontexte ,rotten treatment of women“ ma vyznam nerovné
zaobchadzanie so Zenami v zmysle ich platového ohodnotenia v porovnani
S muzmi; unicorn strategy — unicorn je stkromna mala spolo¢nost’, startup
S hodnotou vySe 1 miliardy dolarov, termin prvykrat pouzila investorka
Aileen Lee v roku 2013, ktora si mytické zviera unicorn, v preklade jedno-
rozec, zvolila ako symbol vzacnosti, s akou sa podniky takéhoto typu obja-
vuju. Slovné spojenie unicorn strategy teda oznacuje stratégiu, taktiku, ktora
je originalna a vynimoc¢na, inovativna.

Metaforizovanej lexiky sme identifikovali v ¢lankoch viac, ako
sme predpokladali. Rosy global econonomy vo vyzname sl'ubnej globalnej
ekonomiky, flat rate — pausalna sadzba; liquid assets — likvidné aktiva; pool
of data — rozsiahly subor dat atd’.: manna — vo vete ,,Such numbers would
seem like manna for the Democrats...” je
“manna” pouZitd vo vyzname zdchrana. Boh zoslal l1zraelitom manu ako
pokrm, ktory ich na ceste po vyprahnutej pusti zachranil; the great blue
hope — ... the great blue hope running for the seat, Jon Ossoff, wound

up losing by 5 percent, Joe Ossof je teda vyznamnym kandidatom Demo-
kratov; keep (banks) on a tight leash — regulovat’ ¢innost’ bank; be a close
second — byt v tesnom zavese. These were the latest signals that China
could be a close second to America — and perhaps even ahead of it-in some
areas of Al.

Pri sicasnom mnozstve informacii a zivotnom Style sa tvorcovia
textov snazia z hl'adiska uspornosti o ekonomizaciu vyjadrovania (BakoSo-
va-Kisova, 2008, s. 18 — 19). V zaujme o najvicsej struénosti sa v textoch
Coraz CastejSie vyskytuju skratkové slova, abreviatary, napomahajiace zhut-
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neniu textu. Z abstrahovanych ¢lankov sa dozvedame, Ze niektoré su uz také

zauzivané, Ze sa ich celé znenie a/alebo vyznam vobec neuvadza. Studenti

by si ich preto mali osvojit apoznat ich prekladové ekvivalenty

Vv slovencine.

Z medzijazykového hladiska pozorujeme na urovni vyexcerpovanych an-

glickych inicidlovych skratiek niekol’ko zaujimavych moznych preklado-

vych rieSeni vo vzt'ahu k slovenéine ako ciel'ovému jazyku:

e skratky typu Al sa v preklade nemenia, ale ich plné znenie sa preklada
(Al — umela inteligencia);

e skratky typu GDP sa v preklade menia podla znenia slovenského ne-
skrateného ekvivalentu (HDP — hruby domaci produkt);

e skratky typu KPMG sa neprekladaju; ich plné neskratené znenie sloven-
ska verejnost’ pozna zriedka (Klynveld Peat Marwick Goerdeler);

o skratky typu CEO nemaju v slovenéine skratkovy ekvivalent; preklada-
me ich neskratenymi lexémami (vykonny riaditel’);

e skratky typu MP sa prekladajt, nejde vSak o inicializmus alebo akro-
nym, ale o slovo (poslanec).

V clankoch sa objavil aj typ skratiek, ktoré zjednodusujui neekonomické
lexikalne utvary. Vznikajt skratenim slova, odseknutim jeho koncovky bez
toho, aby boli respektované morfologické alebo fonotaktické hranice vy-
chodiskovej formy. Nazyvame ich trunkacie — apokopy. Su to napriklad:
tech giant — technologicky gigant, oznacuje velkt spolo¢nost, ktora posobi
v oblasti rozvoja technolédgii, ako Google, Apple, Microsoft, Facebook
a d’al§ie; ad product — reklamovany, propagovany vyrobok, vzniklo skrate-
nim adjektiva advertised; the Dems — z plného The Democrats, ¢lenovia
demokratickej strany, pricom findlna trunkdcia si zachovala Cclen
a koncovku pluralu z pdvodnej formy.

Blending alebo krizenie slov je d’alsi typ slovotvorného procesu,
ktory pomaha texty zostrucnit. Niz§ie uvadzame par prikladov kompozit,
ktoré sa v ¢asopise pouzili v stvislosti s politickou témou alebo témou hos-
podarstva: chatbot — konverza¢ny robot, pocitacovy program, ktory sa vie
SO svojim majitelom rozpravat’ l'udskou recou; blend vznikol v 90. rokoch
20. storo¢ia krizenim slovesa to chat — rozpravat’ a podstatného mena a
robot; blueprint — navrh, plan, ktorého dosledné dodrziavanie napomoéze
uspechu, v texte pouZité nasledovne: The Conservatives drew up a blueprint
to keep the post-Brexit economy competitive...; crowdfunding — kolektivne
financovanie; cryptonation — virtualne spolo¢enstvo, ktoré vyuziva krypto-
menu; outlier — outsider, ¢lovek, ktory nikam nezapada; cyber-security
law — rovnako aj tomto pripade hovorime o dvoch fenoménoch
slovotvorby v anglickom jazyku: krizeni, konkrétne pri spojeni cyber a
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security (blend ma v preklade do slovenéiny formu substantiva a znamena
kyberbezpeénost’) a konverzii, kedy blend v spojeni so substantivom prebe-
ra funkciu adjektiva. V preklade zdkony o kyberbezpecnosti.

Absencia prace so slovnikom, resp. absencia znalosti o spravnom
pouzivani slovnika a 0 spravnom vybere vyznamu slovnikového hesla pod-
I'a kontextu ¢lanku, v ktorom sa vyskytuje, Casto medzi Studentmi spdsobuje
dezinterpretaciu textu, ¢oho nasledkom je aj posun vyznamu celej vypove-
de. Zdoraziiujeme viacvyznamovost’ slova a potrebu v§imat’ si aj syntaktic-
ko-sémantické a sémantické udaje (vyklad hesla) (Miiglova, 2009, s. 272).
Ako priklad uvedieme paper. V preklade papier ako material, ale aj noviny,
pisomka, esej, semindrna prace, a V pripade pouzitia v ¢asopise Newsweek
¢lanok, prispevok — A paper in the current issue of JAMA.

V oblasti politiky mbéze byt paper oficidlnou listinou ¢i dokumentom
a v oblasti ekonomickej v spojeni s adjektivom financial oznacuje aktiva vo
forme dlhopisov a akeii, t. j. v bezhotovostnej podobe.

V casopise Newsweek sa vyskytlo mnozstvo slov, ktoré vznikli
slovotvornym procesom — konverziou. V anglicku je konverzia mimoriadne
produktivna; jej vysledkom je zmena slovnodruhovej kategorie vychodis-
kového slova. Rozhodli sme sa v tomto prispevku uviest’ denominalne ad-
jektiva, ktorych pocet bol najvyssi.

association agreement — asocia¢na dohoda, dohoda o vstupe/pri¢lenent;
out-of-pocket payments — platby vyplacané zo sikromnych zdrojov;

hedge fund — investi¢ny fond;

trust business — spravcovskeé sluzby (v zmysle spravovat’ ucty, uver);

party roll — stranicke dokumenty, v uvedenom kontexte vyplatna listina
politickej strany: Administrators hold the power. They can doctor corporate
accounts, delete titles from land registries or add names to party rolls...;

a set-up — struktara, systém, pasca, tu: nastavenie a pod. Clever minds quic-
kly saw that such a set-up can be used for things other than money;

pilot project — pilotny, a teda hlavny project;

to test ground/testing ground — overovat’ podmienky (laboratorium, testova-
cie miesto, zariadenie; miestnost’, kde prebieha skiiska fungovania strojov,
zariadeni a pod.); toto slovné spojenie sme uviedli ako priklad, v ktorom sa
sloveso z kolokacie pridanim -ing koncovky konvertuje na adjektivum
a vytvori tymto spdsobom z verbalno-nominalneho slovného spojenia spo-
jenie adjektivno-nominalne;

savings rates — miera uspor a pod. Often, they lure new customers with
attractive savings rates that last for just a year, before dropping to negligible
levels;
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all-out (war) — moézeme hovorit’ o viaciroviiovom slovotvornom procese,
pretoze blendovanim all a out vzniklo adjektivum, ktoré v spojeni s pod-
statnym menom War znamena totdlna vojna.

Odvodeniny vznikaju pridavanim prefixu alebo sufixu ku slovo-
tvornému zakladu. Tento proces, mimochodom mimoriadne produktivny
nielen v anglickom jazyku, nesie ndzov derivacia. Zvy¢ajne predpony ¢&i
pripony okrem lexikalneho vyznamu nemenili slovny druh zakladného
slova, av8ak v prikladoch, ktoré sme v tomto prispevku uviedli, moze Cita-
tel’ postrehntit, Ze derivativne afixy v sti¢asnom anglickom jazyku, aj ked’
nie vSetky (Plag, 2002, s. 20), tato schopnost’ maju.
to unwind — slovnik nam poskytne prekladové ekvivalenty 1. uvolnit sa,
relaxovat’; 2. odmotat’ (sa), odvinut’ (sa). V ¢lanku v uvedenej vete ma vSak
vyznam znizit: ... the Fed was on course to unwind the asset portfolio it had
accumulated since the financial crisis and to continue with rate rises.
Brexiteer — na priklade tohto slova vieme demonstrovat’ dva slovotvorné
procesy. Prvym z nich je blending, spojenie Britain a exit, ktorého vyzna-
mom je znama udalost’ eurépskych dejin, a to mozny odchod Velkej Brita-
nie z Eurdpskej tnie. Druhym je derivacia, ked’ sa ku krizenému slovu
brexit pripojila koncovka -eer, aby v kone¢nej podobe oznacilo ¢loveka,
ktory je zastancom brexitu; bankable — financovatelny. V ¢lanku pouzité v
spojeni bankable projects; paperless — virtualny, Last year Dubai announ-
ced that it wants all government documents secured on a blockchain by
2020, a prerequisite for agencies to become completely paperless.

Slova cudzieho povodu sa v ¢lankoch ¢asopisu Newsweek objavo-
vali Casto. Prevzaté z gréctiny, SpanielCiny, francizskeho jazyka, arabliny
¢i d’alsich jazykov, nielenze v anglic¢tine slizia na pomenovanie rovnakych
predmetov ¢i javov ako v jazyku vychodiskovom, teda tom, z ktorého ich
angli¢tina prevzala, ale ziskavaji aj nové vyznamy podla oblasti, v ktorej
ich pouzivatelia jazyka pouzivaju.

behemoth — z hebrej¢iny, priSera, monstrum, bibl. obrovské zviera. V texte
¢lankov Casopisu Newsweek boli ako behemoth oznacené spolo¢nosti
Google, Facebook, Huawei a d’alsie technologické giganty,

bonanza — zo $panielCiny dobré pocasie, bezvetrie, ale v oblasti biznisu
vynosna investicia, prosperujici podnik, vyhodné podnikanie, ako napr. vo
vete Virtual currencies are also a potential bonanza for money launderers,
online blackmailers and cybercriminals — especially in Russia...;

guerrilla — partizan, vzblrenec, zo $panielskeho “guerra” — vojna; vo funk-
cii adjektiva oznacuje vyuzivanie takych myslienok, napadov ¢i produktov,
ktoré vedia zaujat’ a ziskat’ si pozornost’ svojou originalnou, nezvy¢ajnou
podobou, napr. guerilla marketing;
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zeitgeist — z nem¢iny, duch ¢asu, atmosféra konkrétneho obdobia dejin.

Zaver

Studenti sa dnes vd’aka vyspelym IT vydobytkom dokazu dopatrat’
informécii z roznych sfér. Co vsak rozhoduje o arovni a kvalite ich infor-
movanosti, nie je jednoduchost’ pristupu k tymto informaciam, ale ich spo-
lahlivost’ a relevantny zdroj, z ktorého cerpaji. NavySe sa stava, ze jazyk
(¢i uz v ustnej alebo pisomnej podobe), ktorym sa tieto poznatky podavaju,
deformuje ich vierohodnost’ a schopnost’ Citatel'ov spravne interpretovat’ ich
obsah. Casto absentuje definicia terminu a samotny $tudent si ju nedohl'ada.
Vsimame si teda nedostatky pri pouzivani odborného jazyka a slabé ovlada-
nie terminologie cudzieho, ale aj slovenského jazyka. Praca
s anglojazy¢nymi periodikami je jednou z moznosti ako obohatit’ vyucbu
lingvisticky, ale aj odborne zameranych predmetov a predovsetkym naplnit’
stanoveny ciel’ vyucby — posilnit’ jazykovia a zaroven aj odborni kompeten-
ciu $tudentov. Clanky asopisu Newsweek ilustruju zakonitosti gramatiky,
syntaxe, bohatost’ lexiky a aktualne poznatky zrdznych spolocenskych
avednych oblasti na atraktivne graficky spracovanych stranach
0 relevantnych témach. Vsetko toto povazujeme za padne dovody, preco
moézu periodikd takého typu, akym je Newsweek, posluzit’ ako pomocny
materidl pre pedagdgov a Studentov. Pridanou hodnotou je Siroké vyuzitie
na réznych predmetoch filologického, aj nefilologického zamerania, ktoré
st na Ekonomickej univerzite v Bratislave zastipené.
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A BILINGUAL TREND IN SLOVAKIA AND ITS DIMENSIONS
BILINGVALNY TREND NA SLOVENSKU A JEHO DIMENZIE

JANA VOZNIKOV A

Abstract

Bilingualism is a world-wide phenomenon, the occurrence of which in Slo-
vakia is on the uptrend. This paper provides a short insight into the histori-
cal and theoretical background of bilingualism with the main focus on the
historical and current status of bilingualism in Slovakia. The particular
objective of the paper is to introduce three major issues of bilingualism in
Slovakia: language use of ethnic minorities, second language learning at
schools and transmission of a foreign language from parents to children.

Keywords: bilingualism, intentional bilingualism, language acquisition,
bilingual first language acquisition, language use.

Abstrakt

Bilingvizmus je celosvetovy fenomén, ktorého vyskyt na Slovensku je na
vzostupe. Tento prispevok poskytuje stru¢ny ndhl'ad do historického a te-
oretického pozadia bilingvizmu, pricom hlavnym bodom zaujmu je his-
torické a sucasné postavenie bilingvizmu na Slovensku. Osobitym cielom
tohto prispevku je predstavit' tri hlavné pridy bilingvizmu na Slovensku:
pouzivanie jazyka etnickych minorit, vyucba cudzich jazykov na $kolach a
prenos cudzich jazykov z rodicov na deti.

KPicové slova: bilingvizmus, intenény bilingvizmus, osvojovanie jazyka,
bilingvalne osvojovanie prvého jazyka, pouzivanie jazyka.

Introduction: Historical and theoretical background of bilingualism via
most common myths

Bilingualism is a term related to a universal phenomenon that is
usually perceived as clear-cut, but still, it is often shrouded in myths. First-
ly, it might seem that only a limited number of individuals are bilingual, but
in fact, the majority of the world’s population is bilingual or even multilin-
gual (Stefanik, 2000, p. 13). This fact is logically deduced from the number
of countries in the world (around 200) and the number of languages (around
6,000); so it is obvious that bilingualism is no rare phenomenon. Actually, it
is difficult to find a genuinely monolingual society (Grosjean, 1982, p. 1).
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Secondly, it might also seem that bilingualism is a modern-day convenience
due to increased migration and use of the media, however, that is far from
the truth. It has existed since the beginning of language in human history as
language groups have never existed in isolation from one another. This
means that language contact has always led to some form of bilingualism
(Grosjean, 1982, p. 1).

Another widespread myth is a belief that bilingualism has a detri-
mental effect on a human being’s cognitive functions. It is based on early
research of bilingualism (the 19" century — the 1960s) which mostly found
and proclaimed that bilinguals were linguistically deficient when compared
to monolinguals. Bilingualism was regarded as a language handicap, result-
ing in mental confusion or even schizophrenia. All these assumptions were
based on the idea of a limited capacity of mind, which indicates that an
effort to “squeeze” two complex languages into the space of one would lead
to bewilderment, frustration and failure (Bialystok, 2001, p. 59). Moreover,
it has been proved that early research works on bilinguals contained various
methodological flaws (such as weaker language testing or no regard for
sociocultural variables), and thus, led to erroneous conclusions. Despite
some potential problems that are connected with bilingualism (e. g. a tem-
porary underdevelopment of one or both languages, the identity of a bilin-
gual), its proved positive cognitive effects are numerous, for example:

e enhanced executive functions,

o carlier awareness of language arbitrariness — i. e. separation of sound
and meaning,

e abstraction practice — i.e. the same thing can be named differently,

e greater metalinguistic awareness, creativity and mental flexibility,

o ability to learn multiple languages.

The last myth to be mentioned is the image of bilingualism as a
bicycle with two equal wheels, that is, a belief that bilinguals possess equal
competence of two languages and/or they acquired them simultaneously in
childhood. In fact, the actual experience of two languages is much more
complicated and unequal because even monolinguals do not command their
native languages perfectly since “nobody knows all words of their own
language” (Skutnabb-Kangas, 2000 [1988], p. 14), and a balanced
knowledge of two langauges is also a rare phenomenon, a rather unattaina-
ble ideal (Morgensternova — Sulova — Scholl, 2011, p. 31) because most
bilinguals use their languages for different purposes and in different situa-
tions, and hence balanced bilinguals are probably the exception and not the
norm (Grosjean, 1982, p. 235). Furthermore, bilingual competence can be
achieved even later than in childhood and the simultaneous acquisition of
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two languages is not necessarily superior to successive acquisition in assur-
ing the retention of both languages (McLaughlin, 1978, p. 73).

What is bilingualism? Approaches and types of bilingualism

To describe bilingualism is not an easy task as it is a complex is-
sue. It can be viewed from various perspectives and there are many defini-
tions which try to set its boundaries. The definitions are usually based on
two types of criteria:

e degree of competence,

e language use,

e and some definitions combine both or use quite different aspects.

The criterion of competence offers a wide range of degrees, as can be certi-

fied by Bialystok: “Bilingualism is a scale, moving from virtually no

awareness that other languages exist to complete fluency in two languages”

(Bialystok, 2001, p. 8). To give a more specific insight into this scale, two

contradictory approaches can be provided:

1) including — the “initial learning stage” of two languages labelled as
bilingualism (Diebold, 1961, p. 99),

2) excluding — “native-like control of two languages” (Bloomfield, 1935
[1933], p. 56).

The criterion of language use has two main points of view — regularity and

alternation:

1) bilingualism as “the regular use of two languages” (Grosjean, 2008, p.
10),

2) bilingualism as “the practice of alternately using two languages”
(Weinreich, 1963 [1953], p. 1).

Approaches combining both criteria can be exemplified by Adler’s defini-

tion of bilingualism: “the knowledge and use of two or more languages”

(Adler, 1977, p. 2), and quite a different approach can be demonstrated by

Lambert who defines bilingualism as “a double-language experience”

(Lambert, 1973, p. 21).

However difficult it is to define bilingualism, my own multilingual
experience has led me to my personal definition, which is: Bilingualism is
a long-term experience of two languages related to an increased compe-
tence of both languages as well as their alternate use. The level of language
competence sufficient for the “bilingual” label is reflected in the ability to
understand two languages with their own particularities and lacking equiv-
alents as well as in the actual experience of thinking in both languages.

As can be seen, the term bilingualism is multi-faceted, and for this reason
Baker and Jones list five dimensions that should be kept in mind when us-
ing it:
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1
2)

3)

4)

5)

The ability or proficiency in two languages should be differentiated
from the use of two languages.

An individual’s proficiency in a language may vary across the four lan-
guage skills — speaking, listening, reading, writing.

Only few bilinguals are equally proficient in both languages. One of
them tends to be stronger and better developed, i.e. the dominant lan-
guage, and it is not always the first or native language of the bilingual.
Few bilinguals reach the same competence as monolinguals in either of
their languages. This happens because bilinguals use their languages for
different functions and purposes.

A bilingual’s competence in a language may vary over time and accord-
ing to changing circumstances, i.e. the weaker language may become
stronger and dominant (Baker — Jones, 1998, p. 3).

The attempts to find an appropriate definition of bilingualism are often
complemented by specifying its types, which are mostly bipolar. The fol-
lowing table provides an overview of most common types of bilingualism
with concise characteristics:

Types of bilingualism

Dimension: Types:
according to individual or collective | individual bilingualism
aspect societal bilingualism
receptive (passive) bilingual-
. ism
according to the form of competence productive (active) bilingual-
ism

according to the cognitive organization
of competence

co-ordinate bilingualism
compound bilingualism
subordinate bilingualism

primary (natural) bilingualism

according to the means of acquisition secondary bilingualism

intentional bilingualism

according to the age and order of acqui- | simultaneous bilingualism
sition successive bilingualism

according to the age of acquisition

early bilingualism
late bilingualism

according to the level of balance be- | balanced bilingualism
tween languages dominant bilingualism

according to the status of languages

additive bilingualism
subtractive bilingualism
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Historical and current status of bilingualism in Slovakia

Slovakia is a country with one official language, namely, Slovak.
In spite of this fact, it would be wrong to think that it is not open to other
languages and that bilingualism (or even multilingualism) is an unfamiliar
or uncommon phenomenon.

For more than a hundred years the Slovak language has been in
contact with other languages, mainly with the languages of the neighbour-
ing countries. Prior to 1918, Slovakia was a part of the Austro-Hungarian
Empire, “where at least ten different major languages were spoken” (Adler,
1977, p. 60). From 1918 to 1992, Slovakia and the Czech Republic, nhow
two independent countries, were joined as one country — Czechoslovakia —
except for the period of World War Il (1938 — 1945) when the country was
forcibly divided. Throughout its existence Czechoslovakia underwent sev-
eral different forms of statehood. At the time of my birth, the country
known as the Czech and Slovak Socialist Republic (1960 — 1989) was ap-
proaching the end of the socialist era. It consisted of two autonomous parts;
Czech was spoken in the Czech Socialistic Republic and Slovak was spoken
in the Slovak Socialistic Republic. TV broadcasting, newspapers, maga-
zines and books were published in both languages. This practice describes
de facto situation — Czech and Slovak used separately, however, from 1920
onwards there was only one official language de iure — Czechoslovak.
A special law determined that regions where 20% of inhabitants were mem-
bers of an ethnic minority, they could use their language officially, as well
(Krajcovic¢ova, 2009, pp. 12 & 45 & 62).

The political changes starting in 1989 resulted in the separation of
Czechoslovakia, and in 1993 two independent countries — the Czech Repub-
lic and the Slovak Republic were formed. Both countries now have only one
official language. It is questionable whether Czechoslovakia can be labelled
as a bilingual country. Grosjean classifies it as one of the bilingual nations
(Grosjean, 1982, p. 11), and Kloss states that it was a bi-national communi-
ty with regard to the official languages (Kloss, 2003 [1976], p. 137). How-
ever, Adler describes a different situation, which, in my opinion, appropri-
ately fits to the reality of former Czechoslovakia. He writes that “a country
where there are two groups, each of which speaks a different language, is
not a bilingual society although the number of bilingual speakers may be
large” (Adler, 1977, p. 8).

It is true that not all inhabitants of former Czechoslovakia were bi-
lingual; I can certify it by an example of my grandmother. As she did not
have a TV until 1990s, she was not used to the Czech language at all, and
even when she had a TV later, she never wanted to watch any programmes
in Czech because she could not understand them. This manifests the fact
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that although Czechoslovakia was a state with two official languages, it
cannot be considered a bilingual country, as not all its citizens were actually
bilingual.

It should be remarked here, that the terminology related to these is-
sues was thoroughly analysed by Horecky (1990, pp. 137 — 140), who even
suggested new distinguishing terms with regard to actual bilingualism vs.
a state with two official languages. Unfortunately, the original terms are in
the Slovak language and they have no apt equivalents in English. (The Slo-
vak version of these terms is: dvojjazycny Vvs. dvojjazykovy.)

In accordance with the aforementioned statements, Morgensterno-
vé, Sulova and Schéll write about bilingualism in Czechoslovakia, but they
claim that it was only the case of receptive bilingualism due to bilingual TV
broadcasting. Furthermore, they assert that it was a natural development,
while nowadays young generations of Czechs have difficulties in under-
standing Slovak because they do not grow up with it and so are not used to
it (Morgensternovéa — Sulovéa — Scholl, 2011, p. 26).

I consider this view of the language situation in Czechoslovakia re-
alistic. It is true that Czechoslovakia was not a bilingual state, but a state
with two official languages. Nevertheless, it would be wrong to think that
there were no bilingual citizens in it, so | agree with the assertion that most
inhabitants of Czechoslovakia were receptive bilinguals, and although the
country is separated for a long time, | think that many Slovaks are still re-
ceptive bilinguals because even today there are some Czech TV pro-
grammes broadcast in Slovakia, and that is a permanent source of contact
with the Czech language.

It should be noted, however, that Czech and Slovak both belong to
the category of Slavonic languages, which have many features in common.
That is why it has never been too difficult for Czechs and Slovaks to under-
stand one another. Even without much contact it is easy to learn to under-
stand the other language without ever ceasing to use one’s own language.
I can personally give evidence to this fact because when | studied in the
Czech Republic I used Slovak exclusively without any problems and was
even allowed to write my thesis in Slovak, which is a proof of the mutual
intelligibility of these two languages.

The contact between the Slovak and Czech language is also re-
flected in the high number of words borrowed from Czech present in Slo-
vak. Apart from the language contact, it is obvious that both countries are
also mutually affected by their respective cultures, which can be seen as a
natural consequence of the close cultural contact of such countries (Adler,
1977, p. 6).
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Currently, the situation concerning the use of languages in Slovakia is that
the Slovak language is used as the first language/mother tongue by 80.7%
of the inhabitants (source: http://www.vlada.gov.sk/slovensko/). The second
most-used language, especially in southern parts of Slovakia, is Hungarian —
it serves as the mother tongue for 8.5% of the inhabitants, and the other
languages used by ethnic minorities in Slovakia are Romani, Czech, Ruthe-
nian, Ukrainian, Russian, German  and Polish  (source:
http://www.vlada.gov.sk/slovensko/). Slovak is the official language, but
there are some elementary schools with tuition in Hungarian, English and
Ukrainian and also some bilingual grammar schools where Slovak is mostly
combined with English, French, Spanish, German and Russian. However,
bilingual grammar schools offer the possibility of becoming bilingual
through second language learning and formal instructions, that is, to become
a “secondary bilingual”. This type of bilingualism is in contrast to “primary
or natural bilingualism”, which is acquired in a natural environment and
without formal instruction (for instance, languages of ethnic minorities in
Slovakia).

Three major issues of bilingualism in Slovakia

Bilingualism in Slovakia can be divided into three major issues:

1) language use of ethnic minorities,

2) second language learning at schools,

3) transmission of a foreign language from parents to children (natural
bilingualism via intermarriages and intentional bilingualism).

Regarding the first issue — language use of ethnic minorities, the
most numerous minority are Hungarians, who populate a considerable hum-
ber of towns and villages in the southern parts of Slovakia. According to
Slovak law, a minority population comprising more than 20% of the resi-
dents of a town or a village can also use their minority language for official
purposes. Therefore, many members of the Hungarian minority use Hungar-
ian in most situations, and it is sometimes the case that they have quite
limited contact with Slovak, which causes problems and tension between
Slovaks and Hungarians living in Slovakia. It is my personal experience that
many Hungarians living in Slovakia do not come into contact with the Slo-
vak language until the time of their school attendance. Many of them master
Slovak and attain a high level of competence, although they mostly speak
with a Hungarian accent. Furthermore, from private conversations with this
group of people | know that their Hungarian can also be influenced by Slo-
vak, for example, Hungarian vocabulary in Slovakia includes many Slovak
words which would not be understood by Hungarians living in Hungary.
This depends both on the frequency of contact between the two languages

125



LINGVISTIKA JANA VOZNIKOVA

and on the region where the “Slovak Hungarians” live. Certainly, there is a
greater probability for Hungarians to come into contact with Slovak in a city
than in a small town or village where there is no need of using Slovak at all.
Another significant ethnic minority in Slovakia are the Romani, which is
a specific group in every aspect. Their failure to acquire Slovak as well as to
integrate into the common professional and social life might be caused by
their low socio-economic status and specific culture.

Within the issue of the language use of minorities in Slovakia,
a phenomenon that | consider related to it can be mentioned, namely, the
use of dialects. There are many parts of Slovakia where there is a high oc-
currence of dialects. People living in these regions often use the dialect as
their first language and their mastery of the Slovak language is sometimes
insufficient. For example, | know of a woman born in Presov (eastern Slo-
vakia) who did not speak Slovak until her death. Her mother tongue was
Hungarian, and thanks to her governess and school attendance she spoke
German and French very well. Although she did not speak Slovak, she was
able to speak the dialect of the Saris region (the region in the eastern part of
Slovakia around the town of Presov).

I am aware that this phenomenon is generally called diglossia (i.e.
coexistence of a high and a low variety of the same language, functionally
differentiated), but in my opinion, the users of dialects often show the same
features as bilinguals, e. g. code-switching or interference, which is why
they should also be mentioned here.

The second major issue related to bilingualism in Slovakia is sec-
ond language learning at schools. After 1989, a great demand for foreign
languages emerged, and having command of at least one foreign language is
regarded as agreat advantage nowadays. In 2004, Slovakia became
a member country of the European Union, and since then foreign language
competence has offered unlimited studying, working and travelling possibil-
ities to Slovaks all over Europe. In order to achieve a solid knowledge of
foreign languages, second language lessons have a permanent place in the
curriculum at all school levels, and the number of language schools in Slo-
vakia is also increasing. However, it is debatable if formal education can
provide sufficient scope for language acquisition and practice. Many learn-
ers supplement their education with sojourns abroad, which give them more
opportunities to acquire a foreign language at high levels more quickly and
successfully.

The third major issue of bilingualism in Slovakia is the transmis-
sion of a foreign language (that is, other than Slovak) from parents to chil-
dren; in other words, bilingual first language acquisition in children. It is
usually achieved by two means: either by the “one parent — one language”
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method in case of intermarriages, where the children acquire two languages
naturally and each from a native speaker (natural bilingualism), or in the
other case, one of the parents speaks to the child in a language other than
his/her mother tongue in order to raise him/her bilingually from birth in a
quasi-natural environment (intentional bilingualism). Intentional bilingual-
ism is a very specific type of bilingualism which has been labelled, applied
and described by the Slovak linguist Jozef Stefanik. Based on his own expe-
rience he states that it is possible to achieve a high level of language profi-
ciency in the child via this type of bilingual upbringing (Stefanik, 1999, p.
30), although the language model might not be perfect. He also mentions
a specific feature of intentional bilingualism — it brings together the ele-
ments of natural language acquisition on the one hand, but on the other
hand, the approach of parents partially imitates the situation of language
teaching/learning, since they consciously regulate the bilingual upbringing
of their child (Stefanik, 2000, p. 30).

Both phenomena — natural and intentional bilingualism — are on the
increase in Slovakia due to the upward trend of travelling and intermingling
with nationals of other countries, which strengthens the contact of Slovaks
with other languages as well as their proficiency in foreign languages.
Stefanik writes that in relation to the socio-economic changes in Slovakia
after 1989, the cases of children acquiring two languages simultaneously are
increasingly common (Stefanik, 1999, p. 24), and Hromadova (2012, p.
137) corroborates the popularity of intentional bilingualism in Slovakia.

I would like to emphasize that the phenomenon of intentional bi-
lingualism is the pivotal concept of my research as well as the method of
my experiment as | am raising my son bilingually. In general, research de-
voted to non-minority bilingualism in Slovakia is very limited. According to
my present knowledge, there are only two researchers who have contributed
to the research of intentional bilingualism in Slovakia by their case studies
of the bilingual acquisition of their children: Jozef Stefanik — Bilingvizmus
na pozadi dvoch morfologicky odlisnych typov jazykov. Intencny bilingviz-
mus u deti (2000) and Bibiana Bob¢akova — Language Acquisition in Bilin-
guals (2017). Thus, my work should be the third case study of intentional
bilingualism in Slovakia and | hope that it will bring favourable results and
contributions to the research of bilingual first language acquisition.
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TEXT, TEXTKOMPETENZ, TEXTGESTALTUNG
TEXT, TEXTUAL COMPETENCE, TEXT PRODUCTION

LIVIA ADAMCOVA

Abstrakt

Eine der bedeutendsten Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht stellt die
Textkompetenz dar, die in den letzten Jahren stirker fokussiert wird und ins
Interesse der Linguisten geriickt ist. Damit ist auch die Problematik der
Textrezeption und — produktion im Lernprozess eng verbunden. Vorausset-
zung fiir die Textgestaltung ist die gute Beherrschung der Schreibkonven-
tionen im Deutschen, die wiederum mit der Stilistik und stilistischen Figu-
ren zusammenhédngen. Im vorliegenden Beitrag werden Grundfragen der
Textlinguistik fokusiert, die im Fremdsprachenunterricht immer mehr be-
achtet und verwendet werden.

Schliisselworter: Text, Textlinguistik, Textkompetenz, Textgestaltung,
Schreibprozess.

Abstract

One of the most important competences in foreign language teaching is
textual competence, which has become more prominent in recent years
and caught the interest of linguists. Thus, the problem of text reception
and production in the learning process is closely linked. Prerequisite
for the text design is the writing competence in German, which in turn
is related to the style and stylistic figures. This paper focuses on basic
questions of text linguistics, which are increasingly being taken into
account and used in foreign language teaching.

Keywords: Text, text linguistics, textual competence, text design,
writing process.

Themeneinstieg

Das Ziel der vorliegenden Studie besteht in der Untersuchung der
gegenwartigen Situation in der textbezogenen linguistischen Forschung im
Hinblick auf die Textgestaltung und den Schreibprozess. Die Verschriftli-
chung authentischer Texte stellt einen zentralen Arbeitsschritt der Linguis-
tik dar. Es ist eine wichtige und notwendige Prozedur, um die geschriebene
Sprache besser zu erfassen, ihre Bestandteile zu analysieren und so zur
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besseren Kommunikation zu gelangen. Aus diesen Griinden scheint uns die
Beschiftigung mit der Textlinguistik und den Texten iiberhaupt als ein
wichtiges Anliegen der germanistischen Linguistik in der Gegenwart.

Linguistischer Textbegriff

Innerhalb der Textforschung lassen sich mehrere Definitionen von
Text differenzieren, die verschiedene Aspekte und Eigenschaften von Tex-
ten berticksichtigen. Das wichtigste Anliegen der modernen Sprachwissen-
schaft besteht in der Antwort auf die zentrale Frage nach dem Wesen des
Textes. Im Lexikon der Sprachwissenschaft werden u. a. folgende Kriterien
der Definierung des Textes zusammengefasst: relative Selbststéndigkeit,
inhaltliche Kohérenz, formale Struktur, pragmatische Aspekte, situationelle
Umsténde, sowie kommunikative Funktion (vgl. BuBmann 1983, S. 535).

Die textkonstituierenden Elemente und innere Zusammenhénge ei-
nes Textes untersucht die Textlinguistik. Die in einer Sprachhandlung
produzierte AuBerung wird durch einen inneren Zusammenhang charakte-
risiert. Mit dem intentions- und situationsabhidngigen sprachlichen Aufbau
beschiftigt sich die Pragmalinguistik oder Pragmatik (vgl. Bergmann et al,
2005, S. 113). Infolge vieler verschiedener Ansdtze wurde bisher keine
absolute und allgemein akzeptierte Textdefinition présentiert. Brinker
(2010) stellt sich die Frage, ob es iiberhaupt moglich ist, einen universellen
Textbegriff zu entwickeln, weil die Gegenstandsbestimmung einer wissen-
schaftlichen Disziplin von den jeweiligen Untersuchungszielen bedingt ist.
Es wird darauf hingewiesen, dass ein allgemein giiltiger Textbegriff die
Abhingigkeit von Zielsetzung und Gegenstandsbestimmung bei der Etablie-
rung einer Theorie nicht genligend Rechnung tragen wiirde (vgl. Brinker
2010: 13). Aus diesem Grund existieren bereits fiir den Begriff ,, Text* za-
hilreiche Auffassungen, die einen Spielraum fiir Interpretation bieten (vgl.
Fix 2001; Adamzik, 2004).

Merkmale und Charakterstika der Textlinguistik

Die kommunikativ-pragmatische Wende in der modernen Linguis-
tik brachte nach 1970 einen Wechsel von der systemorientierten zur komu-
nikations- und funktionsbezogenen Sprachbetrachtung mit sich (vgl. Adam-
cova, 2013; Dressler, 1978; Fix, 2008). Wie schon angefiihrt wurde, stand
infolge dieser linguistischen Umorientierung im Mittelpunkt nicht mehr die
Sprache als System, sondern das Sprechen als Interaktion. In Anlehnung an
diese Betrachtung ldsst sich feststellen, dass auch ein Text als Phdnomen
des Gebrauchs und nicht des Systems angesehen wird. Anfang 70er Jahre
wurde der Zustandigkeitsbereich der Linguistik durch die Pragmatik beein-
flusst und ausgeweitet. Untersucht wird die kommunikative Einordnung der
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Texte, d. h. die Textfunktion, der Kommunikationsprozess, die Sprechsitua-
tion. Der Text wird als sprachliches Handeln angesehen. Fix (2008), die zu
den Begriindern der Textlinguistik gehdrt, hat noch am Anfang von der
Etablierung einer ausgepragten Disziplin neue textbezogene Ansichten
prisentiert. Sie war der Auffassung, dass Texte mehr als miteinander ver-
kniipfte Sétze sind, ,.dass sie ndmlich die — thematisch bestimmte und eine
Funktion ausiibende — Grundeinheit sprachlicher Kommunikation bilden.
Texte als Hervorbringungen und Mittel sprachlichen Handelns riickten
damit in das Blickfeld der Linguisten* (Fix, 2008, S. 15). Diese Anschau-
ung betrachtet Fix (2008) als Kern eines Textbegriffs, der heute um ver-
schiedene Dimensionen (z. B. um kognitive Dimension) erweitert wird. Im
Zusammenhang der Fragen des Sprachgebrauchs und der Umsténde sprach-
lich-kommunikativen Handelns wird auf Text als sprachliche
AuBerungsform hingedeutet. Der Text, in dem sich Kommunikation vol-
Izieht, wurde zum zentralen Gegenstand der Textlinguistik. Es hat sich der
Radius iiber den Text erweitert — Texte stehen in Beziehungen zu anderen
Texten - und wir sprechen dabei von ,,Textnetzen™ und ,, Textverbiinden®.
Dariiber entwickelt sich eine neue Teildisziplin — die Diskurslinguistik
(vgl. Fix, 2008, S. 15 — 16). Laut Kessel und Reimann (2008) besteht die
Textlinguistik von vier Sdulen — von der Textpragmatik, Textsemantik,
Textstilistik und Textgrammatik (Kessel, Reimann, 2008, S. 203).

Gegenstand und Aufgaben der Textlinguistik

GemidB Fix (2001) ist die Textlinguistik mittlerweile zu einer
umstrittenen Disziplin geworden. Es geht um eine ,,in der Vielfalt ihrer
Ansdtze und Fragestellungen fast uniibersehbare und schwer abgrenzbare *
Teildisziplin der Sprachwissenschaft (Fix, 2001, S. 470). Interdisziplinar
betrachtet beantwortet die Textlingustik viele Fragen aus der Alltagspraxis
— Fragen nach der Form, Funktion, Abgrenzung von Textsorten usw. Es gibt
zwei Richtungen der Anwendung der textlinguistischen Ansitze: Untersu-
chung des Aufbaus von Texten und Bestimmung der Textsorten (vgl. Fix,
2008, S. 16 — 17). Fix (2008) betont, dass es verschiedene in der Literatur
diskutierte Zugénge zum Text gibt und es notwendig ist, Ergdnzungen vor-
zunehmen und neue Aspekte einzufithren. Aufgabe der Textlinguistik
besteht also in den systematischen Textbeschreibungen unter den verschie-
densten Aspekten. Die morphologisch-syntaktischen, lexikologisch-
semantischen, kognitiven, pragmatischen und semiotischen Gesichtspunkte
spielen eine Rolle immer in spezifischer Kombination, jeweils nur in der fiir
die jeweilige Textauffassung geeigneten Auswahl (vgl. Fix, 2008, S. 18).
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Zur Problematik der Textkompetenz in der Fremdsprache

Zum Begriff ,,Text” und ,,Textkompetenz* sind in der letzten Zeit
neue Erkenntnisse erarbeitet worden (vgl. Adamzik, 2004). Texte haben
namlich im Fremdsprachenerwerb einen multifunktionalen Charakter. Ein
Text ist stets Mitteilung und Ansammlung von Informationen und
Sprachformen. Beide Komponenten sind im Umgang mit Texten wichtig.
Andererseits erdffnet ein Text eine ndchste Problematik, die von Lernenden
gelost werden muss: Sie miissen erkennen, wie die Inhalte im Text in Spra-
che umgewandelt werden.

Um mit Texten umgehen zu konnen, sind Sprachlernende auf un-
terschiedliche Kompetenzen angewiesen, die mit Wissen und Féhigkeiten
verbunden sind. Aus diesem Grund ist der Textbegriff in der Linguistik
eindeutig mit Kompetenzen verbunden, die es erlauben, unterschiedliche
Textsorten rezeptiv und produktiv zu umfassen. Der Begriff ,, Textkompe-
tenz* bezieht sich auf die Féahigkeit, mit den Texten unterschiedlicher Art
rezeptiv und produktiv umzugehen. Es geht also um eine ,,Fédhigkeit, textu-
ell gefasste Informationen zu verstehen und selbst mit Hilfe von Texten zu
kommunizieren* (Portmann-Tselikas, 2002, S. 9). Daraus ldsst sich eine
zweiseitige Bezugsebene der Textkompetenz feststellen. Sie kann bei der
Rezeption und Produktion von Texten eingesetzt werden. Die Verfiigung
iber eine Textkompetenz ermoglicht die selbststindige Rezeption von
Texten und die nachfolgende Nutzung der erworbenen Informationen fiir
die weitere Denk-, Sprach- oder Schreibprozesse.

Textkompetenz setzt auch die Fahigkeit voraus, selber Texte zu
gestalten und damit primédre und sekundére Informationen sowie eigene
Intentionen den Rezipienten verstdndlich und angemessen mitzuteilen (vgl.
Portmann-Tselikas, 2002, S. 14). Adamcova (2013) versteht die Textkom-
petenz als eine individuelle Voraussetzung des Sprachhandelns. Sie fiihrt
zwei Wege der Betrachtung der Textkompetenz an: Eine deskriptive
Methode — besteht in der Beschreibung des Umgangs mit den Texten in
unterschiedlichen Schichten und Kulturen. Es werden dabei verschiedene
Aspekte beriicksichtigt, wie z. B. die Rolle von Texten in der Gesellschaft,
der Prozess der sprachlichen Handlung mithilfe von den Texten und die
dafiir eingesetzten Kompetenzen. Den zweiten Weg stellt die standardbezo-
gene Auffassung dar — wobei Textkompetenz als ein kultureller Standard
verstanden wird. Es geht um das Herausfinden der Bedingungen, die die
,guten Texte™ und den ,.kompetenten Umgang mit Texten* charakterisieren
(vgl. Adamcova, 2013, S. 30). Es soll deutlich gemacht werden, dass es
zwischen der Sprachkompetenz und Textkompetenz unterschieden wird.
Die Sprachkompetenz ist eine komplexe kognitive Fahigkeit, die aus mehre-
ren Teilkompetenzen besteht. Das Sprachwissen wird dabei in mehrere
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Teilsysteme aufgeteilt. ,, Die Kompetenz besteht aus den Teilsystemen der
grammatischen Kompetenz (Theorie der Sprachkultur) und der pragma-
tischen Kompetenz (Theorie des Sprachgebrauchs); die grammatische
Kompetenz besteht wiederum aus kleineren Teilsystemen (phonologische,
morphologische, syntaktische und semantische Kompetenz) und die Kompe-
tenz ist ihrerseits Teil eines grofieren Systems “ (Welte, 1995, S. 170).

In Hinsicht auf die sprachliche Kompetenz ergibt sich die Frage:
Welches sprachliches Wissen ist fiir die Sprachbenutzer bei der Textgestal-
tung unerlésslich? Der oben beschriebene Komplex der Sprachkompetenz
ist nicht mit dem Bezugsfeld der Textkompetenz gleichzusetzen. ,, Textkom-
petenz ist etwas anderes als Sprachkompetenz* (Portmann-Tselikas, 2002,
S. 9). Es wird darauf hingewiesen, dass die Sprachkenntnisse unbestreitbar
eine erhebliche Basis fiir die Textkompetenz bilden. Sie sind natiirlich beim
Verstehen und Produzieren von den Texten erforderlich, sie allein bringen
aber nicht automatisch die Féhigkeit hervor, die Texte angemessen zu
begreifen oder zu produzieren (vgl. Portmann-Tselikas, 2002, S. 9). Aufer
dem sprachlichen Wissen werden bei der Bewiltigung der Textarbeit andere
individuelle Voraussetzungen gefordert, ndmlich das inhaltliche Wissen,
das pragmatische Wissen, das prozedurale Wissen und die Motivation
(Adamcova, 2013, S. 31). Die Voraussetzungen der Textarbeit unterschei-
den sich je nach Textsorte, weil jede Form des Textes sich durch spezielle
Merkmale auszeichnet. Grundlage der Textkompetenz besteht in der al-
Itaglichen Interaktion. , Der Hinweis auf das Denken, Sprechen und Han-
deln zeigt, dass die Kompetenz, die in der Beschdftigung mit Texten gefor-
dert ist, auch soziokulturell geprdgt ist” (Adamcova, 2013, S. 31). Anhand
der professionell geschriebenen Texte ist es moglich, die Textkompetenz
und die Organisation des Umgangs mit den Texten zu erlernen. ,, Die soziale
Praxis des Lebens zeigt, welche Weisen des Textzugangs praktikabel,
erwiinscht und weiterfiihrend sind und iiber welche entsprechenden Ken-
ntnisse man dabei verfiigen sollte” (Adamcova, 2013, S. 31). Bei den Al-
Itagsgesprachen geht es um eine konkrete Situation, die die Themen und
den Vorgang der Interaktion beeinflusst. Bei den Texten treten bestimmte
textimplizite Hinweise auf, die die Rezipienten beriicksichtigen miissen. Zu
solchen Hinweisen gehoren z. B. die Textsortenzugehorigkeit, das Thema
oder die vorausgesetzte Verwendungssituation. Bei der Arbeit mit den Tex-
ten ist also eine Spezialisierung und Vertiefung der Interaktionsféahigkeit
erforderlich (vgl. Portmann-Tselikas, 2002, S. 14). Aus diesem Grund
halten wir es fiir wichtig, sich die Strategien der Forderung der Inter-
aktionsfahigkeit im Fremdsprachenunterricht anzueignen.
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Grundziige der wissenschaftlichen Textkompetenz

Die Fahigkeit zur Produktion wissenschaftlicher Texte wird an al-
len Universititen vorausgesetzt. Neben dem Erwerb der Kenntnisse von
dem jeweiligen Fach wird diese Kompetenz als das wichtigste Ziel des

Studiums betrachtet. Eine traditionelle Auffassung der Wissenschaftsspra-

che basierte in Anlehnung an Biihlers Funktionsmodell (1934) auf der Dar-

stellungsfunktion von der Sprache. Die kommunikativ-pragmatische Wende
beeinflusste auch die Auffassung von der Fachsprache in den 80er Jahren.

Der Forschungsgegenstand wird in Bezug auf die Aspekte der kommunika-

tiven Funktion untersucht. Hoffmann (2010) versteht unter dem Begriff

,Fachsprache” die ,, Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem

fachlich begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet werden, um die

Verstindigung zwischen den in diesem Bereich titigen Menschen zu

gewdhrleisten* (Hoffmann, 2010, zit. In: Steinhoff, 2007). Die Definition

von Hoffmann umfasst drei wichtige Aspekte, die vor der kommunikativ-
pragmatischen Wende nicht beriicksichtigt worden sind:

a) Fachsprache wird als Sprachmittel der fachinternen kommunikativen
Handlung angesehen.

b) Der Gebrauch der Fachsprache wird innerhalb der kontextuellen Ein-
bettung durchgefiihrt.

c) Ziel der Fachsprache besteht in der Ermoglichung einer erfolgreichen
Verstiandigung (unter Experten, vgl. Steinhoff, 2007, S. 20). Unter dem
Bezugsfeld der wissenschaftlichen Textkompetenz werden folgende
Féhigkeiten eingeschlossen: , Der Umgang mit geschriebenen und
gesprochenen fachlichen Texten, der Zugang zu bestimmten komplexen
Inhalten und grofieren Zusammenhdngen, die Entwicklung des wissen-
schaftlichen Denkens usw. “ (Adamcova, 2013, S. 32).

,.Wissenschaftliche Kommunikation manifestiert sich im Fachtext, sie beruht

auf der Produktion und Rezeption von Texten“ (Steinhoff, 2007, S. 21). Zu

den Merkmalen der Wissenschaftssprache gehoren u.a. spezifische sprachli-

che Mittel, eine logische Gliederung der Bezugsebenen, ein systematischer

Aufbau des Textes und eine strenge Struktur. Bei der Produktion und Re-

zeption des Textes stehen diese Merkmale im Mittelpunkt. Wie schon an-

gedeutet, enthalten die wissenschaftlichen Texte unterschiedlich spezi-

fisches Sprachmaterial, das aus folgenden Elementen besteht:

e Fachworter (Fachtermini) von dem behandelten Fach;

e  Worter und Ausdrucksweisen der Gemeinsprache, die zum Vorkommen
jeder Textart dienen;

e Worter und Ausdrucksweisen bezogen auf das wissenschaftliche Han-
deln, wie z.B. Forschen, Nachdenken, Uberlegen, Analysieren usw.
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Textgestaltung ist die Aufgabe der Schreibforschung. Die wichtigsten
Schritte der Vorbereitung einer Textproduktion fasst er unter der Beze-
ichnung ,,Vier Fragen vor dem Schreiben* zusammen. Die einzelnen
Fragen bezichen sich auf die aufeinander anschlieBenden Vorgénge, die
zur Produktion gut verstindlicher Texte fithren. Es geht um folgende
Schritte:

e Ziele formulieren,

e Adressaten ansprechen,

¢ Inhalte bearbeiten,

e Produktion des Textes ausfiihrlich organisieren (Vgl. Rees, 2004, S. 28).

Ahnliche Vorgehensweise wird auch den nichtprofessionellen Verfassern
bei der textgestaltungempfohlen. Nach diesen Schritten ist ein mehrstufiger
Entstehungsprozess zu organisieren, weil die gut verstdndlichen Texte eine
sorgféltige Planung erfordern. Die Zeit, die der Planung gewidmet wird,
lohnt sich in jedem Fall (auch im Fremdsprachenunterricht.

Ausblick

Neue Erkenntnisse der Textlinguistik und der Textarbeit lassen
sich auch auf den Erwerbsprozess der Fremdsprache gut iibertragen (vgl.
dazu Adamzik, 2004; Heinemann, 2002; Portman-Tselikas, 2002). In die-
sem Zusammenhang kommt der Textarbeit im Fremdsprachenunterricht
eine besonders grofle Bedeutung zu, vor allem was den Einsatz von authen-
tischen Materialien und die Beriicksichtigung der wichtigsten Prinzipien der
Textlinguistik betrifft. Das Wissen iiber Textkompetenz, Textsorten und
Textarbeit hat Einfluss auf rezeptive und produktive Fahigkeiten, Fertigkei-
ten und Prozesse der Lernenden beim Spracherwerb. Die Entwicklung und
Forderung dieser Fahigkeiten ist eine grundsétzliche Aufgabe der
Auslandsgermanistik. Diese Fahigkeit ermoglicht es, dass Lernende mit
Texten selbststédndig und bewusst umgehen konnen. Thre Fortschritte basie-
ren auf einer textlinguistischen Progression, in der sich die nétigen
Textkompetenzen herausbilden. Jeder Sprachlernende kann seine eigenen
kommunikativen Handlungsfdhigkeiten nur im kommunikativen Gebrauch
in konkreten Sprachhandlungen erwerben.

Mit der kommunikativen Wende in der Linguistik hat die Erken-
ntnis von der Bedeutung der geschriebenen Sprache in der Fremdsprachen-
didaktik Eingang gefunden und ist in der Praxis umgesetzt worden. Es ist
im universitdren Umfeld eine eindeutige Dominanz des wissenschaftlichen
Schreibens und damit der Textarbeit in Lehre und Froschung festzustellen.
Wissenschaft und Studium sind ohne geschriebene Texte nich denkbar.
Schreiben und Ttextgestaltung sind konstituierende Handlungen, und
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»Hochschulsozialisation“ ist in grofem MaBe Schreib- und Sprachsozialisa-
tion. Aus diesen Griinden ist es verstindlich, dass sich die textlinguistische
Forschung seit iiber 20 Jahren intensiv mit dem Thema ,,wissenschaftli-
ches/akademisches Schreiben, Schreibberatung, Schreibdidaktik etc.
beschéftigt.
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SPOLOCNY EUROPSKY REFERENCNY RAMEC PRE JAZYKY
A JEHO APLIKACIA V OBLASTI OSVOJOVANIA SI
ANGLICKEJ GRAMATIKY

COMMON EUROPEAN FRAMEWORK OF REFERENCE FOR LAN-
GUAGES AND ITS IMPLICATIONS
FOR ENGLISH GRAMMAR ACQUISITION

JANA BERESOVA, MICHAELA VLCKOVA

Abstrakt

Ciel'om naSej $tudie je analyzovat’ vybrané gramatické javy a porovnat’ ich
priradenie k referen¢nej tirovni v oblasti uéenia sa a osvojovania si anglic-
kého jazyka. Pokladom pre komparaciu s tidaje ziskané z troch na sebe
nezavislych zdrojov. Pre potreby analyzy sme porovnali ozna¢enie anglic-
kej uéebnice troviiou podla referenéného ramca, kde sa dana gramaticka
Struktira prebera a upeviuje, odhad Studentov na zaklade ich postdenia
naro¢nosti zvolenych gramatickych $truktur a celosvetova databazu — profil
uciaceho sa v oblasti anglickej gramatiky.

Kracové slova: komparacia, vybrané gramatické Struktiry, oznacenie an-
glickych ucebnic, posudenie urovne Studentmi, profil uc¢iaceho sa v oblasti
anglickej gramatiky.

Abstract

The aim of our study is to analyse selected grammatical structures and com-
pare their relation to the referential level in English learning and acquisition.
A comparison is based on the data achieved from three independent
sources: labels given to the course books in which particular grammatical
structures were presented and practised, university students’ judgements
referring to the level of difficulty and a world database — English Grammar
Profile.

Keywords: comparison, selected grammatical structures, English course
books labelling, university students’ judgements, English Grammar Profile.

Uvod

Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky: ucenie, vyucova-
nie, hodnotenie (Council of Europe, 2001) od svojho vydania v dvoch jazy-
koch: anglickom a franctizskom v roku 2001 ovplyvnil vyu€ovanie nielen
v eurdpskom edukaénom priestore, ale i na americkom kontinente, napr.
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v Kanade alebo v Azii (Malajzia). Vyvolal velky zaujem nielen u tvorcov
testov, ale najmé u tych, ktori rozhodujt o jazykovej politike v jednotlivych
krajinach, a preto sa $kaly a ilustra¢né deskriptory zapracovali do u¢ebnych
osnov pre cudzie jazyky na zaklade ich relevantnosti a opodstatnenosti.
Vicsina ¢lenskych statov Eurdpskej Gnie citi potrebu nastavit’ svoje zave-
reéné jazykové testy na patriénd Groven ramca, aby umoznila svojim obyva-
telom aktivne vstupovat’ do eurdpskeho edukacného priestoru prostrednic-
tvom mobilit. Uznavanie vysledkov ziskanych v jednotlivych narodnych
testoch podporuje dané mobility, pripadne umoziuje Studentom Studovat’ na
vysokych skolach v inych $tatoch EU.

Tendencie zosuladit’ poziadavky v oblasti cudzojazy¢ného vzdela-
vania ovplyvnili aj tvorbu ucebnic a vydavatel'stva zacali pouzivat' refe-
ren¢né Grovne na oznaenie jednotlivych kurzov. Toto oznaéenie sa 0do-
vodiiuje na zaklade korelacie S$pecifickych referenénych deskriptorov
autiva preberaného na jednotlivych referenénych trovniach. | napriek
tomu, ze tento postoj vydavatel'stiev mozno povazovat’ za snahu spristupnit’
uéiacim sa jazyk predstavu o tom, ¢o sa na patri¢nej referenénej trovni od
nich o¢akava, vo viacerych pripadoch mozno skonstatovat, ze deskriptory
uvedené v uebniciach v ramci samohodnotiacej Skaly sa viac priblizuja
preberanej latke v danej lekcii ako deskriptorom zameranym na vyhodnote-
nie toho, ¢o je uciaci sa schopny v danom jazyku robit’. Napriklad deskrip-
tor samohodnotiacej $kaly v u¢ebnici face2face Upper-intermediate znie: ,,|
can talk about animals, plants and gardens’ (Reddston & Cunningham,
2012, s. 43), ¢im priamo nadvdzuje na text nazvany The history of flo-
wers, v ktorom sa Studenti dozvedia nie¢o z histdrie tulipanov a ruzi. Tento
deskriptor nezodpoveda deskriptorom uvedenym vramci referenéného
ramca, a preto ho mozno poc¢as vyucovania zneuzit' ako podnet na namemo-
rovanie sa danych textov, ¢o v8ak nie je v sG¢innosti s filozofiou ramca.
Referenény ramec (Council of Europe, 2001) zahffia filozofiu Einnostne
orientovaného pristupu, a preto nezdoraziuje hibku osvojenych vedomosti,
ale kvalitu spdsobilosti pouzivat cielovy jazyk v redlnom Zivote. V ciele
pozornosti je kompetentny pouzivatel jazyka.

Mnohé krajiny vypracovali lingvistické profily pre jednotlivé jazy-
Ky, napr. pre neméinu, francizstinu, ¢o podporilo projekt zamerany na vy-
tvorenie profilu uéiaceho sa anglicky jazyk v oblasti slovnej zasoby — En-
glish Vocabulary Profile a v oblasti gramatiky — English Grammar Profile.
Referencny ramec sa venuje slovnej zasobe iba v dvoch skalach, ktoré re-
prezentuju deskriptory pre rozsah slovnej zasoby a jej spravne pouzivanie
(Council of Europe, 2001, s. 112). V oblasti gramatiky sa rimec zameriava
iba na spravnost’ v oblasti funkcionality a pouzivania gramatickych $truktar
(Council of Europe, 2001, s. 114). Podkladom pre nastavenie anglickej
gramatiky na referencny ramec je celosvetovy subor, ktory vznikol na za-
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klade zberu gramatickych struktar a ich vyznamov pouzivanych uciacimi sa
anglicky jazyk na jednotlivych referencnych tGrovniach. Dany subor umoz-
fiuje uciacim sa anglicky jazyk vidiet, ako si rozvijaji spdsobilosti v oblasti
gramatiky a pragmatickej kompetencie.

Urcenie referencnej tirovne pre jednotlivé vyznamy lexikalnych
jednotiek a gramatickych $truktir nemozno vnimat ako nemenné a vzdy
jednoznacné, pretoze ovladanie slovnej zasoby a gramatickych Struktar
ovplyviluje viacero faktorov. V naSom vyskume sme sa zamerali na lingvis-
ticka pribuznost’ slovenského a anglického jazyka s cielom poukézat' na
skutoénost’, ze nemozno zovSeobeciiovat' rozsah osvojenych jazykovych
prostriedkov, ktoré aktivne pouzivaji uciaci sa, ktorych materinsky jazyk
pochadza z tej istej jazykovej rodiny ako cielovy jazyk, a tych, u ktorych je
jazykova rodina uplna odli$na.

Metodika vyskumu

Na zéaklade hypotézy, Ze slovenski $tudenti budu inak posudzovat
ovladanie gramatickych konstrukcii, ako ich prezentuju medzinarodné
uéebnice anglického jazyka a profil uciaceho sa anglicka gramatiku, sme
oslovili 44 studentov 3. rocnika bakalarskeho Studia anglického jazyka
v ramcei jednoodborového stadia a v kombindcii s inymi vednymi discipli-
nami (dvojodborového §tadia), ktori uz absolvovali prvé dva ro¢niky svojho
$tidia. Studenti mali posudit, na ktorom referenénom stupni si osvojili
zvolené gramaticke javy.

Zoznam gramatickych javov vyplynul z kratkodobého prieskumu
pisomnych prac Studentov Zz predchadzajuceho akademického roku. Na
zaklade chybovosti vys$Sej ako 50 percent boli vybraté nasledujiuce grama-
tické Struktiry: vztazné vety s vynechanim vztaznych zamen, trpny rod
Vv priebehovych ¢asoch (pritomnom a minulom), modalne slovesa
s minulym neur¢itkom (should, could, may, might), nepriama otazka
a pouzivanie vizby have sth done (dat’ si nie¢o urobit).

Na zéklade instrukcii mali $tudenti pri posudzovani odhadnut’ ja-
zykovl uroven, na ktorej si dany gramaticky jav osvojili, o mozno pova-
zovat’ za isté oznacenie narocnosti danej jazykovej Struktary. Pri tomto
posudzovani bolo zjavné, ze Studenti pochadzaju z réznych typov $kol,
apreto ich posudzovanie bude ovplyvnené typom stredoskolského studia.
V stcasnej dobe vel'a Studentov, ktori si zvolia Stadium anglického jazyka,
prichddzaja zo strednych odbornych §kol alebo u¢ilist’ s maturitou, a preto
jazykova troven, ktora sa na maturitnej skske od nich na zaklade legislati-
vy oCakava je troven Bl. Tito Studenti za¢inaji od arovne B2 na praktic-
kom jazyku v prvom ro¢niku bakalarskeho $tadia a Styri semestre sa pripra-
vuju na dosiahnutie tirovne C1. Dosiahnut’ pozadovant referenénu uroveti
Cl1 si vyzaduje bohatu slovnt zasobu ako i prirodzené pouzivanie gramatic-
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kych Struktur na vyjadrenie vlastnych myslienok a ndzorovych postojov.
Ttto uroven potrebuju aj pre zvladnutie akademickych predmetov zamera-
nych na lingvistické discipliny a literataru Vel'kej Britanie a USA.

Po postdeni urovni pre zvolené gramatické Struktury boli
k jednotlivym §trukturam priradené referenéné tirovne prevzaté z profilu pre
anglicky jazyk v oblasti gramatiky (EGP). Toto porovnanie sme doplnili
0 udaje ziskané analyzou sady anglickych uéebnic, konkrétne face2face
(Cambridge University Press), uréenych pre rozne referenéné tirovne. Nebo-
lo mozné analyzovat vSetky ucebnicové subory, ktoré maji odporucaciu
dolozku od MSMa$ SR, preto sme zvolili uéebnicu, ktora sa pouzila
Vv celonarodnom projekte zameranom na rekvalifikaciu, pripadne roz§irenie
kvalifikacie  ugitefov.  ZS o  vyuCovanie anglického  jazyka.
Pri analyze jednotlivych trovni daného uc¢ebnicového stiboru sme sa zame-
rali na to, aby sme zistili, na ktorej referen¢nej urovni sa dana gramaticka
Struktira prebera a precviCuje. V niektorych pripadoch sme dospeli k zave-
ru, ze v ramci $piradlovitého osnovania uciva v oblasti osvojovania si jazyka
sa k danému gramatickému javu autori uebnice vracaji a roz$iruju dané
ucivo.

Na porovnanie s celosvetovym pouzivanim danych gramatickych
Struktr sme pouzili Profil anglickej gramatiky (English Grammar Profile),
ktory bol zostaveny na zaklade vyskumu o0 priradeni gramatickych javov
k jednotlivym trovniam ramca. Tento vyskum realizovali autori knihy En-
glish Grammar Today Anne O'Keeffe a Geraldine Mark a ich pracu revido-
vala skupina expertov na ¢ele s odbornikmi v oblasti vyuzivania korpusovej
lingvistiky pre potreby jazykovej analyzy — s Michaelom McCarthym a
Ronom Carterom. Primarnym zdrojom pre zber udajov bol ,,Cambridge
Learner Corpus®, ktory na zaklade analyzy vyse 250 000 textov ziskanych
z Cambridzskych skuSok na vSetkych jazykovych urovniach priblizne zo
130 krajin z celého sveta pozostava z 55 millionov slov. Tento obSirny
prehl'ad prikladov z praktického pouzivania gramatiky umoznuje vidiet,
ktoré gramatické Struktury uciaci sa anglicky jazyk skutoéne pouzivaja pri
vyjadrovani svojich myslienok. Na zaklade vlastnej skusenosti
s vyucovanim anglického jazyka v zahrani¢i, kde pribuznost' jazykov
umozinuje uciacim sa cielového jazyk pouzivat naro¢nejsiu slovnu zasobu
i komplexnejsie gramatické Struktury, sme cheeli poznat’ postoje sloven-
skych pouzivatel'ov anglického jazyka.

Analyza dat

Na zéklade zberu dat v septembri 2018 sme vykonali ich podrobna
analyzu. Tabul'ka 1 obsahuje posudenie urovne, na ktorej Studenti odhaduju,
ze si dany gramaticky jav osvojili. Pri tomto odhade nemohli pouzit’ Ziadne
ucebnice anglického jazyka a museli sa opierat’ iba 0 vlastnu skusenost’
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Z procesu osvojovania si/u¢enia sa anglického jazyka, pripadne posudzovali
naro¢nost’ patri¢nej Struktury. Studenti pochédzali z roznych strednych §kol,
preto rozsah ich vyberu jazykovej Grovne je Siroky. Percentudlne zobrazenie
umoziuje lepSie analyzovat’ intenzitu rozlozenia odhadov pre jednotlivé
jazykové urovne. Ojedinelé oznacenie urovne A2 zretelne naznacuje, ze
Studenti si neboli isti a ich odhad bol vykonany viac pocitovo ako pragma-
ticky. Reélnejsie hodnoty v Grovniach B1 a B2 vyplyvaju z ich stredoskol-
skych skiisenosti, a mozno skonstatovat’, ze Studenti pri posudzovani brali
do uvahy aj ich schopnost’ dané gramatické javy aktivne pouzivat, ¢o sa
potvrdilo aj v diskusii, ktora prebehla pri vyhodnoteni ziskanych dat.

Gramatické A2 Bl B2 C1
konstrukcie

Vztazné vety 1 13 21 9
(vynechanie (2,21%) (29,54%) (47,72%) (20,45%)
vztaznych

zamen)

Trpny rod — 4 13 21 6
priebehové (9,09%) (29,54%) (47,72%) (13,63%)
formy

Modalne - 1 13 30
slovesa (2,21%) (29,54%) (68,18%)
S minulym

neurcitkom

Nepriama 6 (13,63%) | 13(29,54%) | 21 (47,72%) | 4 (9,09%)
otazka

Vizba ,dat’ si | 3(6,81%) | 14 (31,81%) | 22 (50,00%) | 5 (11,36%)
nie¢o urobit™

Tabulka 1: Zaradenie zvolenych gramatickych $truktar do jednotlivych
referenénych Grovni Studentmi

Cielom vysoko§kolského §tadia v oblasti pripravy Studentov na
uditel'ské povolanie v predmete anglicky jazyk je ziskat’ jazykovl uroveti
C1. Z tohto dovodu su hodiny praktického jazyka vedené slovenskymi pe-
dagdgmi v spolupraci s rodenymi pouzivateI'mi anglického jazyka zamerané
na dosiahnutie C urovne. Neskdr preberané gramatické javy si Studenti
lepSie pamétali a boli jednoznacnej$i v ich posudzovani. Vysoké ¢islo pri
odhade pouzivania modalnych slovies s minulym neurcitkom na trovni C1
bolo ovplyvnené aj tym, ze mnohi Studenti skonstatovali, Ze eSte stale maju
problémy s ich pouzivanim z hl'adiska vyznamovej roviny.
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Druha cast’ analyzy spocivala v porovnani odhadu S$tudentov
s profilom anglickej gramatiky asucebnicou anglického jazyka. Pocas
analyzy ucebnic sme zistili, Ze zahrani¢né vydavatel'stva Coraz CastejSie
uplatituji uvedenie rozsahu postupu z niz$ej Grovne na vyss$iu, napr. od B1
k B2, ¢o moze byt’ zapri¢inené deskriptormi uvedenymi v pédvodnom vydani
europskeho referenéného ramca, kde tirovne B1 a B2 st Casto vV ramci sa-
motnych pasiem rozdelené do hornej a dolnej polovice pasma, a preto sa
vydavatel'stvda snazili toto rozpitie premietnut do tvorby ucebnic.
V stcasnej dobe je mozné povazovat' B1+ a B2+ za horné polovice pasiem
na zaklade aktualizovanych a rozsirenych $kal (Council of Europe, 2017).
Tieto horné Casti pasiem sa ¢asto nazyvaju aj plusové trovne.

Gramatické kon- | Posudenie $tu- Profil anglickej Ucebnica an-
Strukcie dentmi gramatiky glického jazyka
The relative clau- B2 B2 B1 to B2 (Unit
se — omitting the 9)
relative pronoun B2 (Unit 4)
The passive - B2 Present — B1 B1 to B2 (Unit
progressive Past — B2 8)
forms B2 (Unit 4)
Modal verbs + C1 B1-B2 B2 (Unit 8)
the past infinitive
Indirect questions B2 A2 -B1 B1 to B2 (Unit
7)
The construction B2 B2 B2 (Unit 10)
to have sth done

Tabulka 2: Komparacia udajov ziskanych z troch zdrojov

Na zaklade analyzy Tabulky 2 mozno skonStatovat, Ze ucebnice
anglického jazyka sa danym gramatickym Struktiram venuju systematicky,
napr. vynechanie vztazného zdmena bolo po prvykrat uvedené v prehl'ade
gramatiky Vv ucebnici face2face Intermediate (Redston & Cunningham,
2009, s. 135), ktora je uréena ako prechod od urovne Bl krovni B2,
a potom zosystematizované v ucebnici face2face Upper-Intermediate (Red-
ston & Cunningham, s. 122) v ramci tirovni B2. To isté sme zaznamenali aj
pri prezentacii gramatiky venovanej nepriamej otazke. Na rozdiel od odha-
du studentov okrem gramatickej struktury have sth done boli vsetky ostatné
gramatické javy prezentované V uéebniciach alebo o0 jednu troven, alebo
0 pol urovne nizsie.

Pri gramatickej Struktare have sth done neboli ziadne signifikantné
rozdiely medzi troma analyzovanymi zdrojmi, pretoze vSetky tri zdroje ju

144




DIDAKTIKA A METODIKA J. BERESOVA, M. VLCKOVA

jednoznacne zadefinovali ako B2. Isté rozdiely sme zaevidovali pri vztaz-
nych vetach, v ktorych mozno vynechat vztazné zameno. Kym ucebnica
ich uvadzala aj na tirovni prechodu od B1 k B2 v 9. lekcii (Redston & Cun-
ningham, 2009, s. 69) a na urovni B2 v lekcii 4 (Redston & Cunningham,
2012, s. 33), studenti ich zaradili na uroven B2. Profil ich uvadzal na trovni
B2, tak ako ivztazné vety s predlozkami pred vztaznymi zdmenami
(http://www.englishprofile.org/english-grammar-profile). Uvadzané prikla-
dy v profile neobsahovali ani jeden priklad, kde by nastalo vynechanie
vztazného zamena a zaroven posunutie predlozky na koniec vety, napr. This
is the lady | was looking for.

Profil rozliSoval osvojovanie si pasivnej vizby v priebehovom pri-
tomnom case (B1) a pasivnej vizby v priebehovom minulom case (B2). Vo
vécsine ucebnic sa to uvadza spolu uz na trovni prechodu od B1 k B2, napr.
uéebnica New Success Intermediate (McKinley & Hastings, 2012, s. 66).
Zaujimavym bolo zistenie, Ze profil ozna¢uje pasivum v priebehovom pri-
tomnom Case V kladnej vete na urovni B1, kym v zapornej vete na urovni
B2 (http://www.englishprofile.org/english-grammar-profile).

Najvyraznejsie rozdiely sme zaznamenali pri modalnych slovesach.
V nami zvolenej uéebnici anglického jazyka sa modalne sloveso should
S pritomnym neuréitkom uvadza na urovni B1, Unit 8 (Redston & Cunnin-
gham, 2012, s. 63), kym modalne slovesa must, can a may na trovni medzi
Bl aB2 vlekcii 10 (Redston & Cunningham, 2009, s. 79). Pri analyze
modalnych slovies s minulym neurcitkom sme zistili, Ze profil ich definuje
na zaklade ich funkcionality, a preto should +past infinitive a might +past
infinitive st oznac¢ené B1, kym must+past infinitive ako B2. Podas analyzy
profilu sme zistili jednu nezrovnalost. Pokym experti skupiny oznacili gra-
maticka Struktaru might have done v kladnej forme v minulosti za
za BI1, v8etky konkrétne priklady uvedené pri danom gramatickom jave,
prevzaté z prac uéiacich sa zo Svédska, Franctzska, Grécka a Pol'ska, boli
oznacené ako B2 ich hodnotiteI'mi. Kym profil uvadzal odlisné oznacenie
pri jednotlivych modalnych slovesach, ucebnica jednozna¢ne prezentovala
dané ucivo na urovni B2, avsak Studenti tento gramaticky jav oznadili ako
C1. Pri overeni si gramatického uciva na urovni C1 sme zistili, Ze Studenti
sa tomu naozaj venovali intenzivne az na urovni C1 v ucebnici face2face
Advanced (Cunningham, Bell & Clementson with Redston, 2015, s. 99)
v lekcii 10, ktora uvadza pouzivanie réznych modalnych slovies s minulym
neurcitkom v plnom rozsahu.

Profil anglickej gramatiky je viac kompatibilny s anglickymi uceb-
nicami ako sodhadom Studentov. Naopak, pri vztaznych vetach
a gramatickej konstrukcii have sth done mozno vidiet’ absolutnu suéinnost’
profilu a odhadu $tudentov.
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Diskusia a zavery

Vyssie prezentovana $tudia nadvdzovala na vyskum, ktory sme rea-
lizovali v akademickom roku 2017/2018 na magisterskom stupni $tadia.
Preverovali sme pdt’ gramatickych Struktar, ktoré si Studenti mali osvojit’ na
urovni Cl1, pripadne na lingvistickych predmetoch, t.j. poradie pridavnych
mien, vetna vztazné veta, lexikdlna inverzia, Stylisticka inverzia
a nominalizacia. Zistili sme signifikantné rozdiely nielen medzi odhadom
Studentov, profilom, ale najmd medzi dvoma ulebnicami, jednej
z vydavatel'stva Cambridge University Press ajednej medzinarodnej —
z vydavatel'stva National Geographic Learning, a part of Cengage Learning.
Dané gramatické Struktiry boli posudzované studentmi vyssSie ako na Grov-
ni C1, napr. nominalizacia, ktord nebola ani v jednej ucebnici zo zvolenych
stiborov knih, pretoze oba kurzy koncili troviiou C1. Dany vyskum bol
zamerany na ovladanie anglického jazyka na trovni C, ktoré je ovplyvnené
nielen osvojovanim si jazyka prostrednictvom knih zameranych na vseo-
becnt angliétinu, ale dostatoénym dorazom na precvi¢ovanie Specifickych
¢ft jazyka, s ktorymi sa Studenti oboznamuji prostrednictvom inych akade-
mickych predmetov.

V tejto Studii sme chceli prezentovat’, ako isté gramatické Strukta-
ry, ktoré predpokladdme, ze by bolo mozné zvladnut’ na stredoskolskej
urovni, vnimali $tudenti. Predpokladali sme, Ze si ich osvojili pocas stredo-
Skolského stidia, avSak zarovenn sa mohli s nimi oboznamovat aj pocas
svojich stkromnych aktivit v oblasti vyuCovania, pripadne doucovania
anglického jazyka uz ako bakalari dvojodborového §tadia anglického jazyka
v kombinacii s inym akademickym predmetom, alebo jednoodborového
Stadia anglického jazyka v tretom roku stadia.

Ciel'om tejto stadie bolo zistit, ako slovenski pouzivatelia anglic-
kého jazyka vnimaju anglické gramatické Struktiry z hl'adiska ich naro¢nos-
ti. Zistili sme, Ze 1 napriek tomu, ze isté gramatické Struktiry boli prezento-
vané v ucebnici anglického jazyka na nizsich Grovniach, Studenti pocitovali,
ze ich ovladanie by sa malo vyzadovat’ na vysSej urovni. Tieto postrehy
mozu byt dosledkom pdvodu materinského jazyka, ktorym Studenti hovo-
ria. Ak si Student osvojuje jazyk, ktory pochadza z rovnakého genetického
jazykového zoskupenia ako jeho materinsky jazyk, potom pribuznost’ jazy-
kov zvySuje povedomie l'ahSicho osvojenia si cielového jazyka. Priklady
gramatickych $truktur uvedené v profile pochadzaju v prevaznej miere od
Studentov z Holandska, $kandinavskych krajin a krajin, kde st materinskym
jazykom romanske jazyky. Téato skutoCnost podporuje nas nazor
0 pribuznosti jazykov a ich spolo¢nych ¢rtach.

Problematike pribuznosti a odlis$nosti jazykov sa venujeme dlho-
dobo z dovodu nizkej Grovne ovladania cielovych jazykov v nasej krajine.
Uroveii osvojenia si anglického jazyka je ovplyvnena nielen intenzitou
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vystavenia uéiacich sa jazyku, aplikaciou vhodnych metdd, ale aj pribuz-
nostou a blizkostou jazykov. Osvojit’ si jazyk, ktory ma podobnu slovnu
zasobu a podobny gramaticky systém, je l'ahSie, ako ked’ materinsky jazyk
okrem latinskych vyrazov pouziva prevazne domaci lexikon a prisne nasta-
vené gramatické pravidla.

Spolo¢ny eurdpsky referenény ramec pre jazyky ovplyvnil vyucbu ciel'o-
vych jazykov nielen v eurépskom kontexte, ale aj na severoamerickom
a azijskom kontinente. Okrem nastavenia cudzojazy¢nych kurikul a testov
na referenény ramec v lokalnom i celosvetovom kontexte, existuji tenden-
cie oznacovat' knihy, materidly, pripadne jazykové prirucky jednotlivymi
referencnymi uroviiami. Niektoré vydavatel'stva a intiticie zverejiuju
teoretické zddvodnenia a pragmatické dokazy 0 prepojeni ich materidlov
s referenénymi Uroviiami. Toto prepojenia si vyzaduje interni a externu
validaciu, ¢o je naro¢né na Cas i financie. Nie vSetky vydavatel'stva, ktoré
oznacuju svoje knihy referenénymi droviiami, presli tymto procesom.
V oblasti slovnikov existuje dokonca i vykladovy slovnik, v ktorom su
jednotlivé slova priradené k jednej zo Siestich zakladnych referenénych
urovni. Jednotlivé oznaCenia su Casto prekvapujace, napr. slovo frog (zaba)
je oznacené ako Bl. V naSom edukacnom kontexte sa Ziaci oboznamuju
S danym slovom uz na urovni Al. Takychto prikladom existuje nespocetne
vela, ¢o dokazuje, Ze tato oblast’ si zasluzi d’alsi vyskum, ktory by prispel
do problematiky ucenia sa a osvojovania si cielovych jazykov. VSetky vys-
Sie uvedené nezrovnalosti vSak neznizuju dopad referenéného ramca na
cudzojazyéné vzdelavanie. Europsky referenény ramec pre jazyky sluzi ako
nekonecny zdroj inspiracii pre tych, ktori sa profesijne venuju vyucbe jazy-
kov.
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PRIPRAVA A VYUZITIE UCEBNYCH MATERIALOV
Z ODBORNEHO ANGLICKEHO JAZYKA PRE MIEROVE MISIE

DEVELOPMENT AND USE OF ESP MATERIALS
FOR PEACEKEEPING MISSIONS

MARTINA BINDEROV A

Abstrakt

Clanok je venovany priprave uéebnych materialov pre $pecifické potreby
uchadzacov o zaradenie do narodnej databazy pre potreby medzinarodnych
policajnych mierovych misii a operacii civilného krizového manazmentu.
Autorka predstavuje jednu z lekcii zo skript English for Peacekeeping Mis-
sions a jej praktické vyuzitie v kurze odborného anglického jazyka. Okrem
roznych policajnych ¢innosti sa pozornost’ v skriptach venuje aj kulturnej
diverzite a pouzivaniu politicky spravneho jazyka v interkultiirnej komuni-
kacii v ramci vedeckovyskumnej tlohy Interkultirna komunikdcia so Stat-
nymi prislusnikmi tretich krajin umiestnenymi v zariadeniach (VYSK ¢.
241).

Krucové slova: odborny anglicky jazyk, priprava ucebnych materialov,
mierové misie, kurz anglického jazyka, kulturna diverzita.

Abstract

The article deals with the development of learning materials for the specific
purposes of applicants to the national database for the needs of international
peacekeeping missions and civil crisis management operations. The author
presents one of the units of the textbook English for Peacekeeping Missions
and its use in an ESP course. In addition to various police activities, atten-
tion in the textbook is paid to cultural diversity and the use of politically
correct language in intercultural communication within the research task
Intercultural communication with third-country nationals in detention
(VYSK No 241).

Keywords: English for specific purposes, learning materials design, peace-
keeping missions, English language course, cultural diversity.

Uvod

Jednou z podmienok vstupu kandidatskych krajin do Eurdpskej
unie bolo zriadenie medzinarodnej policajnej jednotky uréenej na posobenie
v medzinarodnych mierovych silach a operaciach civilného krizového ma-
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nazmentu v ramci spolocnej eurdpskej bezpecnostnej a obrannej politiky
EU. Vyber policajtov do personalnej databazy pre potreby medzinarodnych
policajnych mierovych misii a operécii civilného krizového manazmentu
zabezpetuje Oddelenie policajnych pridelencov a mierovych misii Uradu
medzindrodnej policajnej spoluprdce Prezidia Policajného zboru SR
Vv spolupraci s Katedrou jazykov Akadémie Policajného zboru v Bratislave
(dalej len APZ v Bratislave). Urad medzinarodnej policajnej spoluprace
Prezidia Policajného zboru zriadil personalnu databazu na tcely evidencie
policajtov urenych na poésobenie vV misii. Databaza je pravidelne aktualizo-
vana a doplitana prostrednictvom vyberového konania organizovaného raz
ro¢ne. Vo vyberovom konani sa preveruji zakladné predpoklady uchadza-
¢ov o pOsobenie v misii prostrednictvom previerok zameranych na testova-
nie ich fyzickych, psychologickych danosti a dosiahnutej trovne
z anglického jazyka. Formou jazykovej skusky st preverené vSeobecné
a odborné jazykové vedomosti a zrucnosti z anglického jazyka uchadzacov,
ktoré na zaklade vstupnej poziadavky maju zodpovedat Grovni B2 defino-
vanej Spoloénym eurdpskym referenénym ramcom pre jazyky* (Common
European Framework of Reference for Languages).

Prislusnici Policajného zboru Slovenskej republiky (d’alej len PZ
SR) v sucasnosti pdésobia v misidch na Haiti (misia OSN UNSTA-
MIH/MINUSTH, v Macedénsku (misia OBSE), na Ukrajine (Specialna
monitorovacia misia OBSE), na Cypre (misia OSN UNFICYP), v Kosove
(EULEX), na Ukrajine a v Moldavsku (EUBAM) a v Gruzinsku (EUMM).
V zavislosti od charakteru a ciel’a konkrétnej misie prislusnici PZ SR vyko-
navaju rozne ¢innosti, napr. monitoring, poradenstvo pre miestnu policiu;
vycvik $pecialnych jednotiek; monitorovanie a dohl'ad nad dodrziavanim
primeria stran konfliktu; poskytovanie humanitdrnej pomoci; vzdelavanie
policajtov na tseku boja proti organizovanej trestnej ¢innosti a terorizmu,
pri prevencii a predchadzani medzietnickych problémov; operacné riadenie
sektoru na tseku poriadkovej policie; vykonavanie hliadkovej ¢innosti;
priprava a implementacia projektov EU, zameranych na reorganizaciu a
reStrukturalizaciu policajnych sil, predchddzanie, odhalovanie a zabranenie
pachania cezhrani¢nej trestnej ¢innosti ako aj na odhalovanie paSovania
tovaru, I'udi, drog a zbrani v kontrolovanom priestore; vyhodnocovanie
pohybu tovaru, l'udi a presunov jednotlivych ozbrojenych zloziek. Ked'ze
slovenski policajti posobia v mierovych misidch v medzinarodnych timoch,
je absolutnou nevyhnutnostou, aby boli pri vykone svojich sluzobnych
povinnosti schopni pouzivat’ vS§eobecny aj odborny anglicky jazyk v Ustnej
a pisomnej komunikacii so svojimi zahrani¢énymi kolegami.
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Odborna jazykova priprava pre mierové misie a operacie civilného
krizového manaZmentu

Vyucovanie odborného anglického jazyka méa umoznit’ Studentovi
rozvijat komunikativnu kompetenciu, ako to vyplyva z anglického pome-
novania English for Specific Purposes (ESP), v oblasti pouzivania jazyka na
$pecifické ucely. Pouzivanie odborného jazyka je podmienené ovladanim
daného cudzieho jazyka atiez vedomostami z prislusného odboru. Podla
Ferenéikovej (2011, s. 173) ,,hnacou silou odborného jazyka je jeho obsa-
hova stranka predmetu, korespondujiica s poznatkami inych vednych dis-
ciplin, ktorda je pretavovand do rozvoja komunikativnej kompetencie
v odbornom anglickom jazyku. “ T. Hutchinson a A. Waters (1996, s. 19)
charakterizujii vyuCovanie odborného anglického jazyka ako pristup
k jazykovému vyuCovaniu, V ktorom s vSetky rozhodnutia tykajice sa
obsahu a met6d zalozené na dovodoch uciaceho sa na $tidium jazyka.

V podmienkach APZ v Bratislave je vyuCovany anglicky jazyk
zamerany na vykon povolania, ¢o znamend vyucbu jazyka v situaciach,
v ktorych Studujuci budt potrebovat’ pouzivat' anglicky jazyk v ramci
plnenia svojich pracovnych povinnosti. Policajti by mali byt schopni napr.
porozumiet’ opisu podozrivého v anglickom jazyku, vykonat' kontrolu
totoznosti, vypocut podozrivého, napisat’ e-mail alebo zatelefonovat
kolegovi zo spolupracujuceho utvaru v zahrani¢i, atd. Okrem cviceni
z cudzieho jazyka zaradenych v ucebnom programe pre internych
aexternych Studentov Katedra jazykov Akadémie PZ v Bratislave
pripravuje arealizuje doplnkové odborné jazykové kurzy v ramci
celozivotného vzdeldvania prisluSnikov Policajného zboru SR za celom
zvySenia Urovne ich jazykovej kompetencie. Na rozdiel od vicsiny
Studentov denného Studia, ktori ako motivaciu uvadzaji Gspesné zloZenie
skisky zcudzieho jazyka vramci bakalarskeho S$tidia, resp. ambicie
Studovat’ alebo pracovat’ v zahrani¢i, dospeli Gcastnici kurzov odborného
anglického jazyka, napr. pre mierové misie a operacie civilného krizového
manazmentu alebo pre zahrani¢nu jednotku (prislu$nici PZ, najmi sluZzby
hrani¢nej a cudzineckej policie, ktori su v pripade potreby vyslani do
zahrani¢ia na posilnenie ochrany vonkajSej schengenskej hranice), s pri
Studiu cudzieho jazyka Casto motivovani externymi faktormi, napr. lep$im
zamestnanim, vyslanim do zahraniCia, povySenim alebo vysSim platom.

Po uspesnom absolvovani vyberového konania ¢aka uchadzacov
0 zaradenie do personalnej databazy mierovych misii a operacii civilného
krizového manazmentu odborna priprava vratane intenzivneho kurzu od-
borného anglického jazyka pre mierové misie a operacie civilného krizové-
ho manazmentu (d’alej len ,,kurz®). Cielom kurzu je rozvijat doterajsie
receptivne (Citanie a pocuvanie) a produktivne zrucnosti (rozpravanie
a pisanie) ucastnikov a umoznit’ im rozsirit’ si znalosti terminologie rele-
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vantnej v odbornej komunikacii s rodenym hovoriacim alebo cudzincom
rozpravajucim po anglicky pri vykone policajnej sluzby, vymene poznatkov
a praktickych skusenosti v ramci medzinarodnej policajnej spoluprace. Vo
vyucbe odborného anglického jazyka sa kladie doraz na integrovany rozvoj
zrucnosti, ¢o podla J. McDonough a C. Shawa (2003, s. 201) znamena
rozvijanie jazykovych zru¢nosti ¢itania, pisania, pocivania a rozpravania Vo
vzajomnom prepojeni. Celkova kompetencia v cudzom jazyku znamena
viac nez len ovladanie izolovanych jazykovych zruénosti. Je to ich
kombinované pouzitie v zavislosti od prebichajucej interakcie, ved
v kazdodennom zivote len zriedka pouzivame jednotlivé jazykové zru¢nosti
oddelene. Vo vyucbe odborného cudzicho jazyka pre mierové misie
a operacie civilného krizového manazmentu st kI'iCové ¢innosti zamerané
na pracu s informaciami, interpretaciu textu, rozvoj hodnotiaceho myslenia
v aktivnej praci ucastnika kurzu pocas samostatnej Cinnosti alebo V ramci
socialnych foriem prace.

Ucebné pomdcky maji na vyucovani odborného cudzieho jazyka
nezastupitelné miesto, pretoze vzbudzuju zaujem o ucivo aucenie sa a
robia vyufovaci proces atraktivnej§im. Praca s pomdckami prispieva
Kk rozvoju tvorivej ¢innosti uciacich sa, k rozvoju ich myslienkovych opera-
cii a k formovaniu zmyslovych poznavacich procesov. Tieto prostriedky su
nastrojom na ziskavanie novych vedomosti, ich precvi¢ovanie a zarad’ova-
nie do uré¢itého systému. Su tiez zdrojom odborného jazyka a hraju vy-
znamnu Glohu v prezentovani realneho jazyka, tak ako je pouzivany odbor-
nikmi v praxi a v maximalnom moznom rozsahu. Prostrednictvom uceb-
nych materidlov si uéiaci sa vystaveni pdsobeniu autentického pouzivania
jazyka. Studijné materialy st modelmi spravneho a vhodného pouzitia jazy-
kovych prostriedkov. Vo vyucovani cudzich jazykov pomahaji ucebné
materialy vytvorit’ cudzojazy¢né prostredie a navodit’ u Studentov spravnu
naladu na ucenie. Vysokoskolské skripta English for Peacekeeping Missi-
ons (Ferenc¢ikova, Binderova, 2018) vznikli ako odpoved’ na dlhodoby ne-
dostatok Studijnej literatiry z odborného anglického jazyka pre prislusnikov
Policajného zboru SR. Zdmerom autoriek bolo poskytnut’ Studijni pomdcku
predovsetkym tym policajtom, ktori st vysielani do medzinarodnych mie-
rovych misii a operdcii civilného krizového manazmentu a perspektivne
budid pri vykone policajnej sluzby v zahrani¢i komunikovat’ so svojimi
kolegami po anglicky.

Ciel'ovou skupinou su prislu$nici Policajného zboru SR, ktori us-
pesne presli pisomnou skuaskou a rozhovorom v anglickom jazyku pocas
vyberového konania. Lektori kurzu povazuji za velka vyhodu pri zdokona-
lovani znalosti terminologie arozvoji jazykovych zrucnosti Ucastnikov
kurzu fakt, ze s to policajti s praktickymi sktsenostami s minimalnou
dizkou sluzobného pomeru v PZ 5 rokov. Ich vstupna urovei jazykovych
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zrucnosti je B2 podl'a Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramcea pre jazy-
ky.

Téma alebo odbor zdujmu podstatne ovplyviiuje vyber slovnej za-
soby a prostriedkov komunikécie. Poznanie slovnej zasoby je doleZité pre
pochopenie vyznamu z textu, poznanie gramatickych Struktur umoziuje
Citatel'ovi porozumiet’ vztahom medzi slovami. Vel'kym prinosom je zapo-
jenie samotnych Studentov a odbornikov priamo z policajnej praxe do vybe-
ru relevantnych textov ur¢enych na vyucbu anglického jazyka pre Specific-
ké ucely policie a bezpecnostnych sluzieb. Na vybere tém dolezitych pre
plnenie sluzobnych povinnosti prislu$nika PZ SR v zahrani¢i sa podielali
priami ucastnici mierovych misii a operacii civilného krizového manazmen-
tu a kolegovia z Uradu medzinarodnej policajnej spoluprace Prezidia Poli-
cajného zboru SR. Kolegovia z priameho policajného vykonu autorky skript
na zaklade vlastnych skusenosti a poznatkov nacerpanych v ramci svojho
posobenia v mierovych misidch usmernili pri selekcii tém a volbe obsahu
jednotlivych lekcii. Okrem toho poskytli cenny autenticky obrazovy mate-
ridl zachytavajuci ich vlastné zazitky pocas vyslania v zahrani¢i. Skriptd st
rozdelené do desiatich kapitol/lekcii:

Cultural diversity — Kultarna r6znorodost’

Community policing — Policajné ¢innosti v komunite

National Police Force of the Slovak Republic — Policajny zbor SR
Mission | — Misia |

Mission 11 — Misia Il

Description of a person — Opis osoby

Road traffic accident — Dopravna nehoda

Ceasefire — Primerie

Human rights — Cudské prava

Politically correct language — Politicky korektny jazyk

Struktara lekcii je jednotna, ¢o ulah¢uje orientaciu pouZivatelov
v pomocke. Lekcie zacinaji Warm-up cvic¢eniami, ktoré plnia funkciu moti-
vacie Studenta a uvadzaju ho do témy s cielom vzbudit' jeho ziujem
0 rieSenu problematiku. Nasleduji autentické texty oznaCené v lekcii ako
Reading (¢itanie). V cudzojazy¢nom vzdelavani sa podla E. Tandlichovej
(1991, s. 16) ,,prostrednictvom textu zabezpeluje percepcia a produkcia
V cudzom jazyku ako tazisko rozvijania Styroch recovych zrucnosti...
a obohacovania vedomosti Ziakov...“. Odbornici z oblasti lingvodidaktiky
povazuju za hlavné vychodisko vyucby odborného cudzieho jazyka pracu
s odbornym textom. Odborny text je vo svojej pisanej alebo ustnej forme
prostriedkom  sluziacim na odovzdavanie myslienok odbornikov
a vysledkov badania medzi ucastnikmi odbornej komunikéacie. Odborné
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texty st veCné, jasné apresné. Je pouzivany vyhradne spisovny jazyk
s cielom Co najpresnejsie a najjednoznacnejsie stvarnit’ obsah, comu napo-
maha aj pouzivanie terminolégie daného vyrobného odvetvia, okruhu ¢in-
nosti alebo vedného odboru. Hlavnou tlohou odborného textu vo vyucbe
odborného anglického jazyka je posiliiovat ucenie, zapdjat’ Studentov do
myslenia v cudzom jazyku a podporovat’ ich tvorivost v jeho pouzivani
v kontexte svojej Specializacie. Zakladnym predpokladom efektivnej prace
s odbornym textom vo vyuébe cudzicho jazyka je vhodny didakticky text.
Kritéria vyberu textu sa tykaju klIacovych znakov profesionalneho
a realneho obsahu, pri¢om obsah nesmie byt ani trivialny, ani prili§ narocny
s ohl'adom na $tudentmi dosiahnuta troven pokrocilosti v cudzom jazyku a
ich  vedomosti askusenosti v  oblasti zaistovania bezpeénosti
a presadzovania prava. Vyuzitie odborného textu vo vyucbe anglického
jazyka moéze mat rozli¢ni podobu, ktord zavisi od jeho obsahu, rozsahu,
jazykovej stranky a $tylu, ale aj od potrieb Studentov a cielov odbornej
jazykovej vyucby. K textom v skriptach st vypracované ulohy na rieSenie
pred ¢itanim textu, pocas Citania a na overenie porozumenia precitanému
textu, ktoré sliizia na rozvoj zru€nosti Citania s porozumenim. Okrem toho
st texty aj vychodiskom pre diskusiu a vyjadrovanie nazorov Studentov.
Najrozsiahlej$iu Cast’ kazdej lekcie tvoria réznorodé ulohy (Exercises —
cviCenia) sluZiace na precviCenie a upevnenie slovnej zasoby v kontexte
danej témy. V zavere lekcie su zhromazdené otazky na zopakovanie znalos-
ti a terminolégie k danej téme (Revision — opakovanie). Ulohy v uéebnej
pomdcke poskytuju priestor na rozvoj vSetkych Styroch jazykovych zrug-
nosti ustnou alebo pisomnou formou a umoznuju lektorovi aktivne zapojit
Studentov do rieSenia zadani v réznych socidlnych formach prace, ¢i uz
individualne, vo dvojiciach alebo v skupinach. Kazda lekcia sa kon¢i suhr-
nom najdodlezitejSej lexiky. Skripta obsahuji prilohu (Appendix), v ktorej sa
nachadzaji dopliiujuce informécie k preberanej téme alebo casti cviCeni,
Vv ktorych je potrebné, aby mali Studenti rozne informacie, ktoré si pri praci
vo dvojiciach, pripadne v skupinach, vymienajia. Pre Gstnu aj pisomnu ko-
munikaciu policajtov vyslanych na plnenie misie v zahranici je typické
pouzivanie velkého mnozstva skratiek. Zoznam skratiek (Abbreviations),
ktoré sa vyskytli v textoch a cvi¢eniach $tudijného materialu, je k dispozicii
Vv zavere publikacie.

Lekcia Description of a Person

Opis osoby hra vo vykone policajnych ¢innosti a pri kontrole kri-
minality vel'mi dolezita tlohu. Je potrebné, aby bol opis vonkajsich znakov
podozrivého alebo hladanej osoby Co najpresnejsi, poskytujuc detaily —
charakteristické, osobitné znaky — ktoré umoznia spravne identifikovat
osobu. Policajny odbornik na zaklade opisu poskytnutého obetou alebo
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svedkom vytvori graficky, plasticky alebo skladany portrét osoby. Na to
potrebuje ziskat’ informécie o telesnej vyske, hmotnosti, postave, odhado-
vanom veku, tvare tvare, pleti, vlasoch, ¢ele, obo¢i, tvare a farbe o¢i, usiach,
tvare avelkosti nosa, ustach aperach, zuboch, brade, fuzoch, prip.
0 sposobe chddze, drzani tela, sposobe reci.
V nasledovnej casti priblizime obsah lekcie Description of
a Person (Ferenc¢ikova, Binderova, 2018, s. 47). Lekcia obsahuje:
e slovnl zasobu na opis osoby (napr. pachatela, hl'adanej osoby, ne-
zvestnej osoby)
e gramatické Struktiry pouzivané na opis osoby
¢ autentické texty z policajnej praxe
e lohy na precviCenie slovnej zasoby a Struktir pouzivanych na opis
osoby.

Ciel'om lekcie je, aby si pouzivatelia osvojili a boli schopni pouzivat’ slovnu
zasobu a gramatické Struktiry pouzivané na opis osoby (napr. pachatel’a,
hl'adanej osoby, nezvestnej osoby) v policajnom kontexte. Po nastudovani
lekcie ma byt policajt schopny zistit' informacie tykajuce sa vzhladu kon-
krétnej osoby, porozumiet opisu poskytovanému obetou alebo svedkom
trestného ¢inu a poskytnut’ Gstny alebo pisomny opis osoby.

Na uvedenie Studentov do témy sluzia Gvodné zahrievacie otazky,
ktoré im maju pomdct’ vybavit' si v paméti svoje znalosti slovnej zasoby
a gramatickych Struktur pouzivanych pri opise 0soby Vv angli¢tine. Predpo-
klada sa, ze uz vramci predchadzajiceho Studia vSeobecného jazyka sa
stretli s touto témou. V motivacnej faze prace sa mozu ucastnici kurzu napr.
vo dvojiciach pokusit’ vysvetlit ¢o znamena slovo identikit. Tento termin
oznacuje pribliznii podobu, pravdepodobny portrét napr. osoby podozrivej
70 spachania trestného ¢inu, na zaklade vypovedi obete a/alebo svedkov. Je
pouzivany v kriminalistickej praxi pri vySetrovani trestnych c{inov.
V niektorych pripadoch, napr. aktudlne v pripade vrazdy novindra Jana
Kuciaka, policia prostrednictvom masmédii Ziada verejnost’ o pomoc pri
identifikacii dotknutej osoby. Ugastnici kurzu si nasledne porovnaju svoju
definiciu s definiciou daného terminu z online slovnika (Oxford Dictiona-
ries). Ako motivacia k téme sluzi aj zabavna skica tvare muza v ivode
lekcie, ktort mézu Gcastnici kurzu okomentovat, ¢im sa taktiez aktivizuja
ich predchadzajtice znalosti.

Vychadzajic z odborného textu ako média a motivacného impulzu
pri rozvijani jazykovych zru¢nosti Studentov dominuje v praci s textom
rozvijanie zru€nosti Citania s porozumenim, ktora ma vo vyucbe odborného
cudzieho jazyka na vysokej Skole svoje opodstatnenie. Pri ¢itani sa podl'a A.
D. Cohena a T. A. Uptona (2006) citatel’ snazi spracovat’ fonologicku, mor-

155



DIDAKTIKA A METODIKA MARTINA BINDEROVA

fologicku, syntaktickd, sémanticku a diskurzna Groven a tiez si stanovuje
ciele, spdsob zhrnutia textu, pri interpretacii textu pouziva svoje znalosti,
monitoruje a hodnoti splnenie ciel’a, a podl'a potreby robi opravy vo svojom
porozumeni. Citanie je interaktivny proces, ktory existuje medzi &itatelom
na jednej strane a textom na strane druhej v kontexte konkrétnej situacie.
V ramci rozvijania zrucnosti Citania v cudzom jazyku Student dosahuje
urcitt uroven Citatel'skej kompetencie ako sposobilosti porozumiet’ pisa-
nému textu, pouzivat’ pisany text a premyslat’ o iom (Humajova, Klacan-
ska, 2007, s. 13). Najvseobecnejsie mozno porozumenie textu definovat’ ako
sposob uvedomeného ziskavania informacii z textu. Porozumenie textu je
psycholingvisticka ¢innost’, pri ktorej dochadza k spajaniu javov objektivnej
reality s prvkami textu oznacéujticimi tieto javy, medzi jednotlivymi prvkami
textu a prvkami vedomostnej Struktiry recipienta. V ramci tejto zlozitej
¢innosti Citatel’ hl'ada a nachadza vyznam textu, snazi sa vysvetlit’ si text na
zaklade vedomosti o sebe a 0 svete s pomocou svojich kognitivnych schop-
nosti a zruénosti (Gavora, et al., 2008).

K rozvoju zrucnosti Eitania s porozumenim v anglickom jazyku
prispievaju rdzne typy cviceni pred Citanim, pocas ¢itania a po Citani textu.
Prikladom cvicenia pred ¢itanim textu je praca s vyrazmi, ktoré sa vyskytnu
Vv texte, napr. formou priradovania spravnej definicie k danému vyrazu
(pozri obr.1). Nésledne si uciaci precitaju nazov novinového ¢lanku Assai-
lant description similar between Monday attacks, 2 others a na zaklade toho
sa vyjadria, aké informacie o¢akavaju, ze ziskaju z textu.

2. Are you familiar with the expressions below? Match each word with its definition.

a) assault (v.) ..... 1) nervous because of worry or fear that is difficult to control

b) assailant (n.) ..... 2) to take hold of something or someone suddenly and roughly

c) trail (n.) .... 3) the part of the body above and slightly narrower than the hips

d) agitated (adj.) ..... 4) to attack someone violently

e)grab(v) ..... 5) a person who attacks another person

f) waist (n.) ..... 6) a path through a countryside, mountain, or forest area, often made or used for
a particular purpose

Obr. 1: Aktivita pred ¢itanim textu

Porozumenie textu moéze byt v ramci aktivit po Citani overené napr. pro-
strednictvom odpovedi na otazky k textu, opravovaniu faktickych chyb vo
vetach a rozhodovania o pravdivosti/nepravdivosti vyrokov na zaklade
informécii ziskanych z ¢lanku. Aby sa nova slovna zasoba dostala do aktiv-
nej slovnej zasoby, je potrebné vyrazy pouzit' ¢o najcastejSie v aktivnej
produkcii, ¢i uz pisomnej alebo ustnej. Uz v tychto zadaniach maji Studenti
prilezitost’ tvorit’ vety s pouZitim lexiky ztextu. Obr. 2 priblizuje d’alsi
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sposob kontroly porozumenia ¢itanym informaciam v cudzom jazyku, ato
formou doplnania chybajtcich vyrazov do textu.

8. Look at the picture. Read the first sentence of the article. What is wrong with the information
contained there? Then fill in the gaps in the text using the expressions from the box. You will
sometimes need to change the form of the word.

(elderly [coloured [slim [admit [amested [white [burglary

Yesterday we were told that the subject of this photo-fit was "a black man with
a light complexion”.

Officers have now a mistake was made and have revised
p— g
s Y their descniption of the suspect
J The man is wanted in connection with an attempted in Hunton
— | Bridge between 6.20pm and 6.30pm on Thursday, January 31, when two men tried
A4 f to break into the home of an lady in Lauderdale Road after telling
- her they needed to tum off her water supply. The man is now described as
,aged 24 to 30, between 5 ft and 5 ft 4 inches tall, of build with short light brown
hair and light eyes. He was also wearing a dark jacket, police believe. A second man, aged 28
from Maple Cross, has been in connection with the incident and has been bailed until March 11.
Adapted from Police Amend 'Burglar’ Description.

Obr. 2: Dopliianie chybajticich vyrazov do textu

Budovanie odbornej slovnej zasoby je realizované prostrednictvom
vel’kého mnozstva rdznych typov zadani. Priklady st uvedené na obr. 3, kde
v jednom cviceni uciaci sa spajaju synonyma (slova s rovnakym alebo po-
dobnym vyznamom) zo stipcov A aB anasledne vyhladajii antonyma
(slova s opaénym vyznamom) v stipci C. V d’alsom cviéeni maju pouzit
poskytnuté vyrazy na pomenovanie charakteristickych znakov os6b na ob-
razkoch, napr. znamienko, tetovanie, pehy, jazva.

10. Match synomyns in colums A and B. Then find an antonym in column C.

A B c

old handsome short

slim lanky dark-haired

attractive well-buitt slim

blonde fair unfashionable

cunvy frendy overweight

fat elderly not much to look at/ugly
fall thin skinny

stylish overweight young
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13. Match the distinctive features with relevant pictures.

tattoo, mole, scar, freckles, glasses, braces, contacts (contact lenses), prosthesis

Obr. 3: Cvi¢enia na slovnu zasobu

Celkova kompetencia v cudzom jazyku znamend viac nez len ovladanie
izolovanych jazykovych zru¢nosti, je to ich kombinované pouzitie
v zavislosti od prebiehajucej interakcie. Pri rozvoji integrovanych zru¢nosti
sa pouziva odborny text ako vychodisko alebo Startovacia plocha pre d’alsie
aktivity. Jednym z prikladov nacviku integrovanych zru¢nosti je rolovd hra
(roleplay), v ktorej sa $tudent vziva a vystupuje v roli inej osoby, pri¢om ha
splnenie svojej tlohy vyuziva jazykové prostriedky a informacie ziskané
z pre¢itaného odborného textu. Sucastou rolovej hry je simuldcia situacie,
ktora si vyzaduje Studentove zapojenie sa do komunikacie, ¢o prinasa
osobné skusenosti a emoécie. Simulacia je v centre pozornosti vyucovania
odborného anglického jazyka, pretoze v ramci nej je Student zapojeny do
plnenia ulohy stvisiacej s jeho oblast'ou Specializacie. Takymito aktivitami
je budovany pozitivny vztah Studenta K cielovému jazyku, jeho
spoluziakom a ucitelovi. Vzajomna ,,zavislost* Studentov vyplyvajica
z kooperativnych zadani prindSa viac prilezitosti na cudzojazy¢nu
komunikaciu, ked’Ze za ucelom splnenia spolocnej ulohy je potrebna
vymena informacii. Lekcia obsahuje rolova hru pre dvojice, v ktorych jeden
z dvojice hrd obet’ napadnutia z predchadzajuceho textu. Ma poskytnut
policajtovi opis uto¢nika. Druhy z dvojice hra rolu policajta, ktory na zékla-
de ziskanych tdajov musi vyplnit’ formular Suspect description form (pozri
obr. 4).
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SUSPECT DESCRIPTION FORM

Sex Race Age
Height Weight

Hair length Hair style Colour
Complexion

Face

(eyes, nose, mouth, chin, ears, sideburns, beard, moustache)
Distinctive features

(glasses, tattoo, scar, mole, etc.)

Clothes

(shirt, p , jacket, , tie, hat, cap, scarf, etc.)

Weapon

(Type: pistol - revolver / automatic, assault type, rifle, shot gun; knife - folding / straight blade, handle

style, other weapons)
Vehicle
What did the suspect say?

Obr. 4: Formular — Opis podozrivého

Pripadové studie pochadzaju z didaktiky inych disciplin, ale ich vyuZitie vo
vyuéovani odborného cudzieho jazyka je opodstatnené, pretoze v ramci nich
dochadza ku skibeniu obsahu odovzdavanej informacie a jazykovej formy
(Dudley-Evans, John, 1998, s. 193). Cvicenie zo skript vychadza z realnych
ziadosti o stotoznenie pachatelov skutocnych trestnych cinov, ktoré su
uverejnené na intranete Ministerstva vnitra SR (Dostupné na internete:
https://infoweb.minv.sk/infopz/patranie/). Uciaci sa maji vypracovat’ vyzvu
pre svedkov trestného ¢inu s vyuZzitim tdajov poskytnutych v slovenskom
jazyku (pozri obr. 4). Tym, ze je cvicenie zalozené na redlnom pripade,
posluzi ako vyborny stimul pre pisomnu, prip. ustnu produkciu a pouzitie
osvojenej lexiky z danej témy.
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46. Prepare an appeal to witnesses of the committed offence. Use the notes in the Slovak language
and the picture to provide information about the act and __ ?
the description of the suspects.

o priestupok proti majetku (podfa § 50 ods. 1 zak. ¢
372/1990 Zb. o priestupkoch)

o kradezZ tovaru, hodnota 71,79 Eur

« dvaja pachatelia

e 27.052017012:21h

o LIDL, ul. Nitrianska €. 92, Hiohovec

.

Ziadost opomoc pri zisteni totoZnosti pachatelov na )

zéklade fotografii z ého za bezpet

kamier

Obr. 5: Vyzva pre svedkov trestného ¢inu

Zaver

Vysokoskolské skripta English for Peacekeeping Missions boli
zostavené so zdmerom umoznit’ pouzivatelom zdokonalit’ sa v odbornom
anglickom jazyku pod vedenim vyucujuceho. Hodiny odborného anglického
jazyka vSak poskytuju uéastnikom kurzu prili§ malo ¢asu na kontakt
s jazykom, preto bolo potrebné pripravit’ materialy vhodné aj na samostatné
§tddium a ako zdroj usmerneni pre d’alSie §tadium. Vzhladom na pozado-
vani minimalnu dosiahnutl Groven jazykovych znalosti ucastnikov kurzu
B2 podla Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky moze
sluzit’ aj ako pomocka v ramei samostatného stadia ucastnika kurzu.
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ON DIFFERENT PERSPECTIVES ON TEACHING EAP

K PROBLEMATIKE VYUCBY ANGLICTINY
PRE AKADEMICKE UCELY Z ROZNYCH PERSPEKTIV

OLGA CSALOVA

Abstract

The article begins by discussing the notion of EAP, academic writing, and
specific words that are related to the present issue. Then, the author puts her
attention to clarify the notion of academic discourse community; continues
with the focus on the nature of EAP as multiple literacies; and afterwards
the article is followed by the supporting part aimed at exploring some of the
main approaches and principals that have been adopted in the teaching of
EAP.

Keywords: EAP, academic writing, teaching approaches, academic disco-
urse community.

Abstrakt

Prispevok sa v ivode zaobera diskusiou o pojme EAP (anglictina pre aka-
demické ucely), o pojme akademického pisania a Specifikami, ktoré stvisia
s prezentovanou problematikou. Autorka ¢lanku poukazuje najmé na moz-
nosti aplikovatel'nosti doposial’ najviac zauzivanych pristupov a principov
vo vyucbe EAP.

KPicové slova: anglictina pre akademické ucely, akademické pisanie, pri-
stupy vo vyucbe, vedecka diskurzna komunita.

Introduction

Mastering EAP and especially academic writing skill is very im-
portant for students and scholars in a university or other institute of higher
education as the acquired competence to write effectively enables language
learners to successfully become involved in academic communities.
Academics need EAP skills to be capable of fitting their groundwork out-
puts to the conventions of academic community and then submit and pub-
lish their achievements and accomplishments in the prestigious scientific
databases, such as the most extensive ones Web of Science and Scopus.
The courses of EAP therefore usually do not only focus on students’ level
of English improvement but considerably support conducive academic
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study skills and introduce students to the typical genres of their field of
study.

Understanding EAP and academic writing

Academic writing has established itself as a sub-discipline in En-
glish for Academic Purposes (EAP). The understanding of academic wri-
ting has changed fundamentally from a formal text-based perspective (f.e.
essay-writing focused on language-specific student errors or creative styles;
English for Specific Purposes (ESP) focused on discipline-specific vocabu-
lary) to a functional perspective that concentrates on the writer and the wri-
ting process and, even more, on the reader and the cognitive construction of
discourse in a community (Hyland, 2010). This discourse community uses
EAP in research and teaching/learning, not only in universities in native-
speaker cultures but also in universities where English is used as an interna-
tional language or lingua franca at levels of international cooperation, where
researchers as well as teachers and students are non-native speakers of En-
glish.

EAP emphasises the common ground of specialised languages in
terms of discourse or pragmatics, adds a theoretical framework to practical
writing classes, which have spread to universities in native as well as non-
native countries, and which can be seen as part of professional writing in the
academic area, just like professional writing in the domains of law, journa-
lism, engineering, marketing, entertainment, and literature (Hamp-Lyons,
2011). Josef Schmied (2018) distinguishes at least three levels of communi-
ties within this wide field of EAP, and thus he defines three types of EAP:
e Student English (the traditional genre at this level is the academic essay

of 2,000 to 5,000 words or a corresponding media-supported oral pre-
sentation);

e Doctoral English (doctoral students have to develop their own ideas, to
pursue their own research agenda and to write up everything in a major
contribution);

o International Research English (the written exchange of research re-
sults, the standardization of peer-review procedures and the correspon-
ding discussion of subject-specific and genre-specific conventions).

The Doctoral and Research English are more specialized as they
follow more subject-specific conventions. Discourse conventions in a parti-
cular academic field are shaped by the ways of thinking of community
members and the values they believe in. Written works and speeches are
widely accepted if they are composed and delivered in a suitable way in
terms of discourse conventions. This applies to individual research journals
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as well as whole research communities, e.g. in literary or social-science
academic cultures (the American Psychological Association Style format
typically used in the social sciences, the Modern Language Association
Style format often used in the liberal arts and humanities, the American
Medical Association Style and Chicago Manual of Style). Such conven-
tions, together with the specialised terminology and argumentation procedu-
res, have made specialised academic writing increasingly an in-group phe-
nomenon. To balance this trend, a new EAP category has gained more and
more importance: non-specialised writing for a general academic rea-
dership, which can be called popular academic writing or Popular Academic
English. According to Caulfield and Ogbogu (2015) this has political impli-
cations since university researchers are facing increased political and insti-
tutional pressure to focus on commercializable research and to rapidly
commercialize their research outcomes; societies demand to be informed
about public investment in universities and other research institutions.

Academic discourse community

Mastering EAP is very important for language learners as the
competence to write effectively, verbalize and comment on specific issues
empowers students to successfully engage at least in academic communi-
ties. The term discourse community was first introduced by the sociolinguist
Martin Nystrand in 1982. It was later developed into its present form of an
influential model of the defining characteristics of a discourse community
developed by Swales (1990), who lists the following defining characteris-
tics. A discourse community:
e has a broadly agreed set of common public goals;
¢ has mechanisms of intercommunication among its members;
e uses its participatory mechanisms to provide information and feedback;
e utilises and hence possesses one or more genres in the communicative
furtherance of its aims;
has acquired some specific lexis;
e has a threshold level of members with a suitable degree of relevant con-

tent and discoursal expertise.

According to Barton (1994) a discourse community is a group of
people who have texts and practices in common; discourse community can
refer to several overlapping groups of people: It can refer to the people a
text is aimed at; it can be the people who read a text; or it can refer to the
people who participate in a set of discourse practices both by reading and
writing. A principal criticism of the term discourse community, as of speech
community and another related term, community of practice, is the implied
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homogeneous, often idealised, nature of the community and its associated

language practices. The language used by discourse communities can be

described as a register or diatype, and members generally join a discourse

community through training or personal persuasion (Bizzell, 1992).

Essentially, the idea of community draws together a number of key aspects

of context that are crucial to how spoken and written discourse is produced

and understood. Cutting (2002) describes these as:

e the situational context: what people know about what they can see
around them;

o the background knowledge context: what people know about the world,
what they know about aspects of life and what they know about each
other;

e the co-textual context: what people know about what they have been
saying.

In the academic world the community conventions both restrict
how something can be said and authorize the writer as someone competent
to say it (Hyland, 2009a). Academic discourse refers to the ways of thinking
and using language which exist in the academy (Hyland, 2009b). Thus,
what one has said and written are significant to academic community, which
also shows that the institution cannot exist without academic discourse.
Academic discourse does not only function as a tool to convey one’s thou-
ghts but also influences one’s formation of social identity, values, and world
knowledge. Students, doctoral students and researchers learn to display their
thoughts through the academic discourses such as textbooks, classroom and
conference presentations, dissertations, assignments, lectures, and research
articles. In this way, they acquire social practice in the different academic
fields, get to the essence of academic enterprise, and become members of a
social group — academic discourse community.

The nature of EAP as multiple literacies

The theories in the field of EAP are utterly confused since there are
arguments in defining EAP, confrontations between schools, mixed use of
jargon, and debate over instructions. There is the fact that a wide range of
concepts have been attached to EAP: in addition to ELT theories, since its
creation, it has been influenced by theories including linguistics, applied
linguistics, sociolinguistics, communicative language teaching, writing
across the curriculum, learning theories (Benesch, 2008), register analysis,
genre analysis, systematic functional linguistics, writing in discipline
(WID), American second-language composition, critical theory, and the
new literacies (Hutchinson & Waters, 1987; Flowerdew & Peacock, 2001;
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Chazal, 2014). Generally speaking, EAP involves teaching literacies of

different kinds (Li & Wang, 2016):

e EAP as academic literacy: In this approach, EAP focuses on teaching
students necessary English language and study skills for them doing
academic studies and research.

e EAP as disciplinary cultural literacy: In this approach, EAP is teaching
students some common knowledge, meaning of rituals, and epistemolo-
gy confirmed by/ in a discursive culture, in order to help them learn and
socialize into the discipline.

e EAP as critical literacy: In this approach, EAP aims at giving students a
broader concept about the discipline and academic world, so that they
may have a clearer understanding of what they are learning, which in re-
turn could facilitate their learning.

e EAP as digital literacy: In this approach, EAP is teaching students not
only ICT (information and communications technology) skills for doing
academic research but also helping them to adjust to the new academic
media, which they may encounter in their future academic career.

Teaching approaches and principals

EAP teachers are supposed to take account of different learning
preferences and approaches. Selecting the most efficient teaching appro-
ach/es requires knowledge of educational policies and practices and how
students learn (Gillett, 2012). There has been done a lot of research on the
present issue. The largest amount has been done on writing with the focus
on the distinction between the product and process approaches to teaching
writing (see Badger & White, 2000; Robinson, 1988). There are a lot of
EAP lecturers that prefer the need for some kind of input. This would usu-
ally be taken from the learners’ subject areas. The fact is that most often
EAP students are educated adults; therefore, it is naturally assumed that
some kind of conscious attentional processing is valuable (Schmidt, 2001).
That usually involves proper authentic EAP activity that is defined as
pushed output (Byrne & Jones, 2014), supported by guided practice on the
lessons. Paul Nation (2007) introduces that in general the opportunities for
learning language can be usefully divided into four strands: meaning-
focused input, meaning-focused output, language-focused learning and
fluency development. He offers the list of pedagogical principles that are
aimed at providing guidelines for teachers focusing on what should be cove-
red in a language course:
e Provide and organise large amounts of comprehensible input through

both listening and reading.
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e Boost learning through comprehensible input by adding a deliberate
element.

e Support and push learners to produce spoken and written output in a
variety of appropriate genres.

¢ Provide opportunities for cooperative interaction.

o Help learners deliberately learn language items and patterns, including
sounds, spelling, vocabulary, multiword units, grammar and discourse.

e Train learners in strategies that will contribute to language learning.

e Provide fluency development activities in each of the four skills of liste-
ning, speaking, reading and writing.

e Provide a roughly equal balance of the four strands of meaning-focused
input, meaning-focused output, language-focused learning and fluency
development.

o Plan for the repeated coverage of the most useful language items.

e Use analysis, monitoring and assessment to help address learners’ lan-
guage and communication needs (Nation, 2007, pp. 9 — 10).

There are textbooks for teaching/learning EAP which are used to
supplement and support the authentic materials meeting students’ discipli-
ne-specific needs, but do not usually constitute the main part of the course.
For that reason EAP teaching is usually task based, using the types of
academic task commonly found in higher education. Writing classes are
usually based on some kind of authentic extended writing task that the stu-
dents do fo their homework, with the help of in-class teaching, guided
practice and individual tutorial support. Any explicit teaching is strongly
aimed on what is needed for these tasks. Teaching academic writing is usu-
ally supported by and naturally linked with teaching listening, reading, and
speaking as well. A typical approach to teaching listening for academic
purposes involves doing numerous in-class listenings helping the students to
be more aware of representative academic language used in lectures, giving
them guided practice as well as strategies for dealing with difficulties. Rea-
ding classes are based on providing students with relevant authentic texts
and doing predominantly in-class activities. The fosus is put on the learners
to become aware of characteristic language of academic texts, text structure
and strategies for critical reading and dealing with difficulties. Teaching
spoken English for academic purposes is also mostly task based with stu-
dents doing short guided exercises leading to taking part in realistic seminar
discussions and giving oral presentations, both supported by class teaching
and individual tutorials.

A recent article by Watson Todd (2003) has identified six main ap-
proaches to EAP: inductive learning, process syllabuses, learner autonomy,
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authenticity, technology and team teaching. Frydrychova-Klimova (2014)

identifies with the consideration that the following principles and approa-

ches are important for teaching EAP:

e promoting constructivism and connectivism as background philo-
sophies;

o exploiting corpus linguistics as a resource for the teaching of specific
genres;

e using task-based activities;

e exploiting authentic materials and tasks;

e promoting learner autonomy;

e using blended learning;

¢ integrating cooperative and collaborative learning; and

e employing team teaching.

Conclusion

On the basis of the recent publications, this article aims to discuss
different perspectives on teaching EAP; proper principles and approaches
which can make for the enhancement of learners” EAP skills if they are
used with respect to the essential conditions and goals which are repre-
sentative of teaching EAP. The fact that the above-mentioned EAP teaching
approaches can complement each other, deserves special mention as well. It
expands options for teachers to choose and subsequently apply content-rich,
student/teacher-centred, input/output-based, or/and all-skills-practice guide-
lines with significant respect to different learning preferences for efficient
covering of a language course.
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JAZYKOVA PRIPRAVENO,S"I: U,CHADZACOV
O DOKTORANDSKE STUDIUM

LANGUAGE COMPETENCE OF APPLICANTS
FOR DOCTORAL STUDIES

BEATA CZEREOVA, HELENA MAZUROVA

Abstrakt

Doktorandské $tadium, ktorého cielom je vedecky vyskum doktoranda
a napisanie dizertatnej prace, si vyzaduje predovSetkym pracu s odbornou
literaturou v cudzom jazyku. Sucastou prijimacieho konania uchadzacov
0 doktorandské stadium na Technickej univerzite v KoSiciach je aj test
z cudzieho jazyka, ktorym sa zistuje Uroven ovladania cudzieho jazyka
uchadzacov o doktorandské studium ako zakladny predpoklad schopnosti
budtcich doktorandov pracovat’ s odbornou cudzojazy¢nou literatirou.
Autorky sa vo svojom prispevku venuju analyze testu z anglického jazyka
pre uchddzaCov o doktorandské Stadium s cielom zefektivnit obsah
a Struktaru testu.

KPiacdové slova: doktorandské Studium, jazykova troven, kvalifikaény test
z anglického jazyka.

Abstract

In a PhD study, students demonstrate their ability to conduct scientific rese-
arch and they produce a thesis. It primarily requires working with foreign
language professional literature. A foreign language test as a part of entran-
ce examination, which applicants for doctoral study at the Technical univer-
sity of KoSice have to take, measures the applicants’ level of a foreign lan-
guage as a fundamental prerequisite of doctoral students’ ability to work
with professional literature in a foreign language. In the paper the authors
analyze the English language test for prospective PhD students with the aim
of making the content and structure of the test more effective.

Keywords: doctoral study, language level, English language proficiency
test.

Uvod

Doktorandské stadium ako treti stupen vysokoskolského Studia je
vysoko Specializované $tudium, ktorého cielom je vyskum v urcitom ved-
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nom odbore a jeho vysledkom ma byt konkrétny prispevok k rieSeniu cias-
tkovych uloh alebo problémov v danom vednom odbore. Okrem vysokej
odbornosti doktorandi musia ovladat’ minimalne jeden svetovy jazyk, aby
preukazali schopnost pracovat s cudzojazy¢nou odbornou literatirou.
Vzhladom na postavenie anglického jazyka ako medzinarodného jazyka
v globalizovanom svete vedy a obchodu je jeho ovladanie na minimalne;
urovni B1+ az B2 nevyhnutnym predpokladom tispesného zvladnutia dokto-
randského §tadia. V sucasnosti st nové odborné informacie a poznatky vo
vSetkych vednych odboroch publikované v zahrani¢nych karentovanych
a indexovanych c¢asopisoch vydavané najmé v anglickom jazyku, preto aj
doktorandi, ak chcu byt uspesni vo svojom vednom odbore, musia Casto
publikovat’ vysledky svojho vyskumu v anglickom jazyku v zahrani¢nych
Casopisoch. Anglicky jazyk ako lingua franca je pre doktorandov nepostra-
datelny aj v Uistnej a pisomnej vzajomnej komunikacii s d’al§imi odbornikmi
doma i v zahrani¢i, ked” sa aktivne alebo pasivne zG¢asttiuju na konferen-
ciach, medzinarodnych projektoch, stdzach na zahrani¢nych partnerskych
univerzitach alebo vedeckych pracoviskach. Ovladanie vsetkych jazyko-
vych zrucnosti anglického jazyka a ich d’alSie kontinualne rozvijanie pocas
doktorandského $tadia umoziuje doktorandom uspes$ne zvladnut’ narocéné
$tddium na pozadovanej Girovni.

Uroveii znalosti anglického jazyka sa u uchadzadov o doktorandské
stidium overuje tradicnym objektivnym nastrojom hodnotenia — testom
z anglického jazyka. Vysledok testu je ddlezity pre prijimaciu komisiu pri
rozhodovani o prijati alebo neprijati uchadzaca na doktorandské $tadium,
pre samotného uchadzaca, pre ktorého ma vysledok testu informativnu
hodnotu a pre zostavovatela a autora testu, ktorému analyza vSetkych vy-
sledkov moéze poskytnut' obraz o kvalite samotného testu. Cielom tohto
prispevku je analyza konkrétneho testu uréené¢ho uchddzatom
0 doktorandské $tudium, ktora ma pomoct’ autorovi testu objektivne zhod-
notit’ vysledky testu a zefektivnit pripravu atvorbu dalSich testov
V buducnosti.

Test ajeho funkcia pri hodnoteni jazykovych znalosti uchadzacov
0 doktorandské Studium

Hodnotenie jazykovej pripravenosti uchadzaov o doktorandské
stadium musi spifiat’ kritérium objektivnosti, preto najvhodnejsim néastrojom
hodnotenia je test z cudzieho jazyka, ktori absolvuja vsetci uchadzadi. Test
patri medzi tvrdé ndstroje hodnotenia, ktorych prednost'ou st okrem objek-
tivnosti i presnost, validita a reliabilita ako zakladné charakteristiky testu
ako nastroja hodnotenia. Test musi byt’ aj prakticky, aby sa mohol jednodu-
cho a rychlo administrovat’, realizovat’ a vyhodnotit’. VSetky tieto vlastnosti
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testu umoziuju spolahlivé hodnotenie jazykovych zrucnosti testovanych
jedincov. Test je spolahlivy, ak meria jazykové znalosti a zruénosti ucha-
dzacov o doktorandské $tadium rovnako dobre a spolahlivo pri opakova-
nych aplikéciach testu u réznych uchadzacov. Spolahlivost’ testu ako jedna
z jeho podstatnych vlastnosti je zabezpecena stanovenim konkrétnych krité-
rii hodnotenia testu pred realizaciou testu, presnymi inStrukciami ako usku-
tocnit’ test a efektivnou realizdciou samotného procesu testovania. Testova-
nie slovnej zasoby a gramatiky st polozky testu, ktoré mozno jednoznacne
vyhodnotit’ a porovnat jazykovlil uroven u velkého poctu uchadzacov
0 doktorandské $tadium. Funkciou validity testu je jeho hodnota, t. j. test
meria tie jazykové znalosti a zru€nosti, ktoré chceme merat. Obe vlastnosti
testu, jeho spolahlivost’ a platnost’, su vzajomne podmienené. ,,In principle,
a test cannot be valid unless it is reliable (Alderson, Clapham, Wall, 1995,
s. 187). Uchadzaci o doktorandské stidium maji vyplnenim testu preuka-
zat’ svoje jazykové znalosti, preto ma byt test konsStruktivny, zamerany na
meranie dosiahnutého Gspechu a nema merat’ zlyhania uchadzacov (Harris,
M., McCann, P., 1994). Jedna z mnohych definicii definuje test ako ,, sitbor
poloziek reprezentujucich vopred stanovené ucebné ciele, ktorych stupen
splnenia chceme testom zistovat™ (Svec, 1998, s. 279).

Podra ciela testu m6zeme identifikovat’ Styri druhy testov: 1. testy
zaradenia/ umiestnenia, 2. diagnostické testy, 3. vykonové testy, 4. kvalifi-
kaéné testy. Pokusime sa zhrnut, ako ich charakterizuji jednotlivi autori
(Harrison, 1983; Hughes, 1994; Harmer, 2012).

Testy zaradenia/ umiestnenia (placement tests) shizia na shiZia na zarade-
nie Studentov do skupin podla urovne ich pociatocnych jazykovych
zrucnosti, tak aby mohli zacat' kurz na priblizne rovnakej urovni. Diagno-
stické testy (diagnostic tests) maju za ulohu zistit, co spésobuje Studentovi
problémy, odhalit medzery vo vedomostiach a chybajiice zrucnosti pocas
trvania kurzu, a nasledne usmernit’ dalsiu vyucbu na dosiahnutie ndpravy.
Vykonové testy (achievement tests) zistuju uroven vedomosti a zrucnosti,
zvycéajne po absolvovani urcitej dizky $tidia (na univerzite, napr. na konci
semestra, roka alebo celého kurzu). Vykonové testy maju preukazat
uspesnost respondentov, to znamend vedomosti a zrucnosti, ktoré si Studenti
osvojili, nie to, co nevedia. Vykonové testy ,priamo suvisia s jazykovymi
kurzami, ich cielom je zistit' uspe$nost jednotlivych Studentov, skupin
Studentov alebo samotnych kurzov pri dosahovani cielov* (Hughes, 1994,
s. 10). Pri vykonovych testoch Studenti poznaju typy textov a uloh pouZitych
v teste. V podobnom duchu sa vyjadruje aj Weir (1993, s. 5): ,,Achievement
testing should be firmly rooted in previous classroom experiences in terms
of activities practised, language used, and criteria of assessment employed
[Testovanie vykonnosti by malo byt zko prepojené s predchadzajucou
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vyucbou, pokial’ ide o precvi¢ované ulohy, pouzivanie jazyka a stanovené
kritéria hodnotenia]. Stvrty typ testu — kvalifika¢ny test (proficiency test)
meria celkovi Groven ovladania cudzieho jazyka bez ohladu na obsah a
ciele kurzu, ktory predtym respondent navstevoval alebo zistuje, ¢i je
respondent kvalifikovany (proficient) na vykondvanie konkrétnej ¢innosti.
Tento typ testu ,, gives a general picture of a student’s knowledge and abili-
ty (rather than measure progress)“ [poskytuje vSeobecny obraz o ve-
domostiach a schopnostiach studenta (skor nez mieru jeho pokroku)] (Har-
mer, 2012, s. 380).

Test z anglického jazyka pre uchadza¢ov o doktorandské §tadium
je kvalifika¢ny test, ktory meria jazykové znalosti uchadzacov, ktoré ziskali
predchadzajiicim studiom. Podl'a metdédy hodnotenia tento test je objektiv-
ny, vyhodnocovanie jednotlivych poloziek testu si nevyzaduje subjektivne
hodnotenie, ¢o zaruCuje vysoky stupen objektivity a vylicenia I'udského
faktoru pri vyhodnocovani testu. Jednotlivé polozky testu na zaklade pristu-
pu Kk zostavovaniu testu su nepriame, lebo meraju zru¢nosti uchadzacov,
ktoré nie su sucast'ou priamej komunikacie. Nepriamym testovanim sa zis-
tuju vedomosti Studenta prostrednictvom riadenych uloh. Prikladom je
identifikacia chyb alebo dopliiovanie slov do textu. S testovymi tlohami
pouzivanymi v nepriamom testovani sa sice v redlnom Zivote stretdvame
zriedkavo, ale pre objektivnost’ a rychlost’ hodnotenia s ¢asto pouzivané
pri testovani. Tato forma nepriameho testovania je vhodna pre testovanie
a hodnotenie receptivnych jazykovych zru¢nosti ako su poc¢uvanie a Citanie,
ako aj na testovanie slovnej zasoby a gramatiky. Produktivne jazykové
zruénosti st najéastejsie testované priamo, rozhovorom, dialégom, monolo-
gom alebo napisanim listu, eseje a podobne. Priame testovanie je také, pri
ktorom ma respondent ,, vykondvat presne tu zrucnost, ktoru chceme me-
rat’” (Hughes, 1994, s. 15). Pouzivané tlohy a texty maju byt ¢o najauten-
tickejSie. ,, Skusobné ulohy zalozené na komplexnych kompetencidch, tj.
vyZaduju aplikdciu vedomosti, zrucnosti, schopnost riesit teoretické a prak-
tické problémy, tvorivé a hodnotiace myslenie" (Rafajlovi¢ova, Stulrajtero-
va, 2002, s. 10). Priama metoda testovania jazykovych znalosti uchadzacov
0 doktorandské Stidium by bola komplexnejsia forma hodnotenia, ale na
druhej strane je Casovo naroc¢na, kladie véacsie poziadavky na hodnotitel'ov.

K analyze testu z anglického jazyka

Test na zistovanie jazykovej pripravenosti uchadzacov
0 doktorandské Stidium zodpoveda urovni Bl+ Spolo¢ného eurdpskeho
referencného rdmca pre jazyky. Tuto urovenn sme vybrali vzhl'adom na to,
7e na vacSine fakult maju Studenti cudzi jazyk pocas jedného, respektive
dvoch semestrov na zaciatku Studia na univerzite. Na dvoch fakultach maju
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Styri, respektive pat’ semestrov. Potom st uz Studenti vo vacSine pripadov
odkazani na individualne $tadium, pokial si chcu udrzat’ alebo d’alej rozvi-
jat’ svoje jazykové zrucnosti. V minulosti mala jazykova cast’ prijimacich
pohovorov ustnu podobu. Sktsalo sa formou pohovoru. V ¢ase vyrazného
narastu poctu uchadzacov o doktorandské stadium pre pristapili k pisomne;j
forme testu. Za poslednych niekol’ko rokov sa pocet uchadzacov
0 doktorandské stadium opét’ znizil a vysledky testu naznacuju, ze testované
osoby su jazykovo lepSie pripravené na stadium.

Cielom testovania je zistit’ uroven ovladdania cudzieho jazyka ako
predpokladu schopnosti doktorandov pracovat’ s cudzojazycnou literaturou
a merat’ schopnost’ uchadzac¢ov o doktorandské studium zvladnut’ gramatiku
a porozumenie odborného textu. Test pozostava z dvoch Casti a obsahuje 40
poloziek. V teste nevyuzivame skusanie s produktivnymi tlohami, ale také,
v ktorych je potrebné rozoznat spravnu odpoved. Prva cast’ obsahuje text
na dopifianie a je zamerand na porozumenie suvislého odborného textu
v rozsahu 250 slov. V texte je vynechanych 15 poloziek. Uchadza¢i maja
moznost’ vybrat’ si spravnu odpoved’ z troch moznosti A, B, C. Overuje sa
nim schopnost’ efektivne ¢itat’ text, odhadnit’ nezname slova v texte, testuje
sa aj lexikalna zasoba a gramatika. Druha Gast’ testu je venovana gramatic-
kym konstrukciam . Za kazda spravnu odpoved’ ziskava kandidat 1 bod. Na
uspesné absolvovanie testu z cudzieho jazyka potrebuje testovana osoba
ziskat’ minimalne 21 bodov. Na vypracovanie testu maji uchadzac¢i 30 mi-
nat. Testované osoby zaznamenavaji svoje rieSenie priamo do odpovedo-
vého harku.

V tejto Casti prispevku by sme sa podrobnejSie pozreli na grama-
ticku Cast’ testu, ktora obsahovala 25 poloziek. Pokial’ ide o vyber gramati-
ky, zamerali sme sa na ¢asy jednoduché a priebehové (pritomny, minuly,
buduci, predpritomny, predminuly), trpny rod, predlozkové vézby, prislov-
ky, vedl'ajsie vety ¢asové, podmienkové vety, pripustkové, ucelové, vztaz-
né, modalne slovesa, viacslovné slovesd, pricastie ¢inné a trpné vo funkcii
pridavného mena, nepriame otazky, vizba need doing/need to be done,
vyjadrovanie priciny a u¢inku a pod.

Gramatika sa testuje vo forme viet, ktoré vytvaraju minikontext
z oblasti odbornej anglictiny, na zaklade ktoré¢ho si testované osoby vybera-
ju odpoved:. Ide o tlohu s vyberom odpovede. Tieto polozKky testuju zaklad-
nu gramaticka kompetenciu — pouzitie spravnych gramatickych konstrukeii
na zaklade vyberu z troch moznosti. Zvolené testové tlohy umoziuju testo-
vanym osobam v kratkom ¢ase preukédzat’ aspon pasivne znalosti velkého
mnozstva gramatickych konstrukcii. Pre tento typ testovych tloh sme sa
rozhodli aj z praktickych dovodov, ked’Ze jazykovy test je potrebné opravit
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v ¢o najkratSom case, aby sa uchadzaci o §tidium mohli ¢o najskdr zucas-
tnit’ odborne;j Casti prijimacieho konania.

Testované polozky aplikované v prijimacom konani realizovanom
zo zamerom vyberu Studentov doktorandského Stadia pre akademicky rok
2018/2019 je mozné na zaklade analyzy rozdelit na vel'mi l'ahké, stredne
tazké a tazsie. Na zaklade vysledkov mdzeme konstatovat, ze pét poloziek
patri do kategorie vel'mi l'ahké. Pri nich bola uspesnost’ v rozmedzi 83% —
93%. Co sa tyka gramatickych javov, testovali sa v nich predlozkové viizby
(advantages of), stupiiovanie adjektiv (less noisy), modalne slovesd (must),
prvy kondicional a pouzitie ¢asovej spojky untill/by. Pat poloziek bolo
taz§ich, sem sme zradili tispe$nost’ v rozmedzi 43% — 52%. Medzi nimi boli
polozky, v ktorych bol priblizne rovnaky pocet spravnej odpovede
a jedného z distraktorov, napr. vo vete: ,,These tent ropes are too slack -
they need ., spravnu odpoved’ (tightening) oznacilo 43% testova-
nych, 41% zvolilo odpoved’ ,to tighten” a 16% odpoved ,tightening*.
Domnievame sa, Ze k vyberu nespravnej odpovede v neur€itku (to tighten)
dochadza v dosledku interferencie so slovencinou. Podobna situacia bola aj
pri testovani ¢asovej vety: ,,Let us know as soon as you the spare
parts for our vacuum pump. 46% si vybralo odpoved’ ,,will receive a 45%
zvolilo spravnu odpoved’ ,receive” (45%), ked’ze v slovencine nemame
obmedzenia tykajice sa pouzivania futira po asovych spojkach. Situacia
sa opakuje aj pri testovani nepriamej otazky: ,,The customer wants to know
when the first batch of components.“ 50% si vybralo spravnu od-
poved’ (you sent) a 46% dalo prednost’ nespravnej odpovedi (did you send).
Tato gramaticka konstrukcia ¢asto sposobuje Studentom problémy, ked'ze
Vv slovencine znie preklad priamej a nepriamej otazky rovnako (Zakaznik
chce vediet, kedy ste poslali prva varku suciastok). V dvoch polozkach si
priblizne 49% respondentov vybralo spravnu odpoved’. Po 25% — 26% si
zvolilo nespravne distraktory. I§lo o predminuly ¢as vo vete: ,,Nobody came
to the web conference because we to email the invitations.*, ked’ sa
mali testované osoby rozhodntit’ medzi: forgot, have forgotten a had forgot-
ten. Podobna situacia sa opakovala pri polozke na testovanie podmienko-
vych viet (spojok): ,,It’s worth running a virus scan on your files
some are corrupt.”, kde si respondenti vyberali spravnu odpoved’ spomedzi:
unless, provided that, in case. Medzi stredne tazké polozky mézeme zaradit’
napr. polozku testujucu trpny rod: ,,The fork lift truck last week,
but it has broken down already.“, pri ktorej spravnu odpoved’ (was servi-
ced) oznacilo 72% testovanych, kym distraktor ,,serviced” vybralo 22%
uchadzacov a 6% si vybralo distraktor ,,was servicing“. Neprimerane tazké
polozky sa v teste nevyskytovali. DalSou stredne tazkou polozkou bolo
vyjadrovanie pri¢iny a u¢inku/néasledku, napr. vo vete: “The rise in the price
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of coffee is bad weather conditions.” si 62% uchadzacov zvolilo
spravnu odpoved’ (due to), 27% sa rozhodlo pre ,,caused” a 11% si vybralo
moznost’ ,,because”. Medzi stredne tazké polozky sme zaradili aj pouzitie
prislovky vo vete: ,,The goalkeeper’s arm was so injured that he
couldn’t play in the final.“, v ktorej 62% testovanych vybralo spravnu od-
poved ,,badly, 24% sa rozhodlo pre ,hardly* a 14% ,heavy*“. Zo skuse-
nosti z vyucby vieme, ze Studenti mavaji problémy s prislovkou ,hard
a podobou ,hardly* (sotva) ako aj S ustalenymi spojeniami ako ,,badly inju-
red”, ked’ze v slovencine je zauzivané spojenie ,,tazko zraneny“. To mohlo
viest’ aj k vyberu polozky ,heavy* (fazky). Problematické bolo aj pouzitie
infinitivu po slovese ,,afford”. Vo vete ,,We decided to attend the conferen-
ce but we couldn’t afford a stand.” si 61% zvolilo spravnu moznost’
(to book),, 25% si vybralo moznost’ ,,booking®“ a 14% sa rozhodlo pre ,,bo-
ok®“. Pouzitie infinitivu alebo gerundia po slovese je naroéné aj pre pokroci-
lejsich Studentov.

Celkovo sa testovania z(¢astnilo 88 testovanych osob. Z nich iba osem bolo
V teste neuspes$nych. Ako naznacuje obrazok 1, vaésina uchadzacov ziskala
body v rozmedzi od 21 do 39 bodov.
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Obr. 1: Vysledky testu

Napriek vysokej miere uspesnosti mézeme konsStatovat’, Ze test ma
rozliSovaciu schopnost. Vysokl tspesnost’ si mozno vysvetlit’ vysSou jazy-
kovou uroviiou testovanych. Niektori Studenti piSu diplomova pracu
v anglickom jazyku. Okrem toho, maji uchadzaci o doktorandské Stadium
k dispozicii vzorovy test dostupny na internete, preto je mozné, ze sa na
zaklade vzorovych testov testované osoby dokladnejsie pripravili na absol-
vovanie aktualneho testu. Ako sme uz uviedli, zatvoreny typ uloh umoziuje
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¢asovo usporné, objektivne hodnotenie. K nevyhodam testovych uloh za-
meranych na rozoznavanie spravnej odpovede patri nizSia naroc¢nost’ tloh
a moznost’ uhadnutia spravnej odpovede (v nasom pripade 33%). Mozno by
sme mohli v budicnosti uvazovat o pouziti vy$Sej jazykovej turovne,
0 vyuziti viacerych typov testovych uloh, pripadne 0zmene textu
s vynechanymi slovami na modifikovany cloze-text, v ktorom by testované
osoby nemali k dispozicii moznost’ vyberu odpovede. Cloze-text vyZaduje
aktivnu produkciu slov na zaklade pochopenia celého textu, okolitych slov a
gramatiky. Tato testova uloha by mohla lepSie rozlisit’ schopnost’ uchadza-
¢ov porozumiet’ ¢itanému textu.

Zaver

Doktorandské stidium ako najvyssi stupen Stidia si vyzaduje nie-
len vynikajice odborné znalosti vo vednom odbore, ale aj velmi dobra
znalost cudzieho jazyka, aby sa doktorandi dokazali orientovat
Vv cudzojazyénej odbornej literatire, ziskavali z nej poznatky pre svoje §ti-
dium a aby aj aktivne vedeli svoje vysledky vyskumu prezentovat’ Gstne
i pisomne v cudzom jazyku na medzinarodnych vedeckych forach. Zistova-
nie urovne ovladania cudzieho jazyka v ramci prijimacicho konania na
doktorandské Studium je nevyhnutnym krokom pri hodnoteni Studijnych
predpokladov uchadzacov o doktorandské stidium. Test z cudzieho jazyka
tvori stcast’ prijimacieho pohovoru na doktorandské stadium. Jazykovy test,
ktorému sa uchadzaci o doktorandské stidium podrobuju zist'uje ich schop-
nost’ poradit’ si s odbornym textom a preukazat’ primerané znalosti slovnej
zasoby a gramatiky. Vysledky prijimacicho testu z anglického jazyka na-
znauju, ze testované osoby nemaju problém s pasivnym ovladanim Sirokej
Skaly gramatickych konStrukcii a porozumenim odborného textu. Napriek
vysokej miere uspesnosti ma vstupny test rozliSovaciu schopnost’ a pomoze
sktiSobnej komisii vyselektovat’ najvhodnej$ich uchadzadov o doktorandské
§tadium. Vzhladom na to, Ze pri odbornej jazykovej skuske v priebehu
doktorandského Stiidia musia posluchaci preukazat’ aktivnu znalost’ jazyka
bolo by vhodné v budicnosti modifikovat’ vstupny test a orientovat’ sa aj na
produktivne ulohy.
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RIESENIE I’JLO,H RECOVEHO TYPU VO VYUCBE
ODBORNEHO ANGLICKEHO JAZYKA

TASK-BASED LEARNING IN TEACHING
ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSES

ANDREA DAWSON

Abstrakt

Ciel'om prispevku je dokumentovat’ nasu opakovanu pozitivnu skisenost’ s
vyu¢ovanim odborného anglického jazyka prostrednictvom rieSenia uloh
reCového typu. Na prikladoch skupin $tudentov slovenského Ministerstva
obrany, Namornej zakladne Spojenych arabskych emiratov a Slovenskej
technickej univerzity demonstrujeme, ze tato metdda moze Studentom po-
moct’ nielen v efektivnom osvojovani si cielového jazyka, ale spolu s nim
prispiet’ aj k uéeniu a zdokonal'ovaniu sa v d’al$ich, potrebnych nejazyko-
vych zru¢nostiach a kompetenciach.

Kruacové slova: vyucba odborného anglického jazyka; rieSenie tloh reco-
vého typu; facilitacia; zruénosti a kompetencie Studentov.

Abstract

The aim of the paper is to document our repeated positive experience with
task-based learning in teaching English for specific purposes. Using the
examples of the groups of students from the Slovak Ministry of Defence,
the United Arab Emirates Naval base and the Slovak University of Techno-
logy we demonstrate, that this method can not only help the students in
effective acquisition of the target language but it may also contribute to the
learning and improving of other, necessary non-linguistic skills and compe-
tences.

Keywords: teaching English for Specific Purposes; task-based learning,
facilitation, student skills and competences.

Uvod

Kolko reci vies, tolkokrat si clovekom. Sme presvedCeni, Ze
V dnes$nej dobe preferovania viacjazy¢nosti by si len malokto dovolil nesuh-
lasit’ s tymto zndmym slovenskym prislovim. Rovnako si myslime, ze len
malokto zrady ucitelov anglického jazyka by si dovolil nesuhlasit’
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s tvrdenim, ze kolko vyucovacich metdd, pristupov alebo technik ovlada,
tol’kokrat je ucitelom.

Za posledné tri desatrocia sa vsak portfolio metod vyucby anglic-
kého jazyka rozsirilo natolko, Ze vyber tej ,,spravnej* modze byt vyzvou.
Navyse, kym v minulosti nova metdda spravidla uplne nahradila ti predosla
a zacala sa pouzivat bez vyhrady, silny trend eklekticizmu a uplného od-
klonu od pouzivania metdd v poslednych rokoch sposobuje, Ze od dnesného
ucitela anglického jazyka sa vyzaduje viaceré metddy nielen poznat
a ovladat’, ale elementy jednotlivych metdd selektovat’, vzajomne prepajat
a flexibilne vo vyucovani striedat’. Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre
jazyky vtejto savislosti uvadza: |, Pristup k metodike ucenia sa
a vyucovania musi byt komplexny, musi teda prezentovat vsetky moznosti
explicitne a bez dogmatizmu ¢i uprednostiovania niektorej z metod. Hlav-
nym metodickym principom Rady Europy je, ze z hladiska dosahovania
cielov v procese ucenia sa maju pouzivat také metody, ktoré su vybrané
S prihliadnutim na potreby individudlnych uciacich sa v ich spolocenskom
prostredi“ (2017, s. 145).

Z obrovskej rozmanitosti existujucich metéd vyucby anglického
jazyka sa v naSom prispevku sustred’'ujeme na metédu znamu ako ,,task-
based learning* (Britania) alebo ,,task-based instruction“ (USA), a jej opa-
kované uspesné pouzitie v troch réznych kontextoch vyucby odborného
anglického jazyka v ¢asovom horizonte rokov 2004 — 2007, 2012 — 2014
a 2017 az dodnes. Presvedcili sme sa, Ze aj napriek tomu, Ze tato metoda
vznikla koncom 80. rokov minulé¢ho storocia, stale predstavuje jeden z
uéinnych  nastrojov  zdokonalovania  sa  vcielovom  jazyku
a zaroven d’alSich, v dnesnej dobe nevyhnutnych vSeobecnych zru¢nostiach
a kompetenciach. V naSom prispevku sme sa namiesto v angli¢tine pouZi-
vaného pojmu task-based learning rozhodli pouZzivat’ ekvivalent Janikovej
a kol., ktori tito metodu oznacéuju ako ,, rieSenie wuloh recového typu“ (2011,
s. 63). Kuvedenému terminu, teda nie k vol'nému prekladu nazvu task-
based learning, sa priklafiame najmi kvoli tomu, ze podla nas vystihuje
podstatu spominanej metody. RieSenie uloh recového typu totiz kladie na-
roky prave na reCovu zdatnost Studentov, teda na ich schopnost’ pouzit
jazyk v konkrétnych dorozumievacich aktoch — Gilohach.

Charakteristika metody

Z pohladu zlozitosti edukacnych vézieb a z hl'adiska rozvoja napa-
ditosti a intelektudlnej aktivity S$tudenta zarad’uju viaceri odbornici veo-
becnej i odborovej didaktiky metddu rieSenia tloh reCového typu medzi
metédy komplexné. Na rozdiel od metdd klasickych, zaistujucich spro-
stredkovanie poznatkov arozvoj vedomosti a zruénosti (napr. prednaska,
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instruktdz, napodobiiovanie) a metod aktivizujucich, zabezpecujtcich aktiv-
nu participaciu uciacich sa na dosahovani cielov vyucovania (napr. diskus-
né metddy, riesenie problémov, situaéné metddy), metddy komplexné ,, roz-
Siruju priestor vyucovacich metod o prvky organizacnych foriem, didaktic-
kych  prostriedkov —a vyrazne reflektuju  vSeobecné ciele vychovy
a vzdelavania “ (Fenyvesiova, 2013, s. 43). Patria k nim napriklad aj skupi-
nové  akooperativne  vyuCovanie, individualizované  vyucovanie
a samostatné prace Studentov, kritické myslenie ¢i vyucovanie podporované
pocitacom.

Jadrom metddy rieSenia uloh re¢ového typu je ucebna tuloha, pri-

padne séria na seba nadvazujucich uloh alebo zadani, ktoré Studentov vedu
ku konkrétnym uc¢ebnym aktivitam v triede a ¢asto aj mimo nej. Pre uspesné
splnenie ulohy sa pritom na prvom mieste zdoraziiuje potreba pouZitia cie-
Pového jazyka ako systému vyznamov anie systému gramaticko-
lexikalnych foriem. Potvrdzuje to aj Nunan ked’ pri charakteristike tejto
metddy uéebnt ulohu definuje ako ,,...a piece of classroom work that invol-
ves learners in comprehending, manipulating, producing or interacting in
the target language while attention is focused on mobilizing their gramma-
tical knowledge in order to express meaning, and in which the attention is
to convey meaning rather than to manipulate form* (2004, s. 4). Nezname-
na to vSak ze gramatické prvky alebo lexikalne jednotky nie st dolezité.
Prave naopak. Su pre vyjadrenie vyznamu nevyhnutné a nenahraditelné.
Rozdiel v8ak spociva v tom, s akym cielom st pouzité. Kym tradi¢né gra-
matické cviCenia a cviCenia na nacvik slovnej zasoby sa zameriavaju na
spravnost’ a presnost’ precvi¢ovanej formy alebo tvaru, pri rieSeni uloh re-
¢ového typu je formalny jazykovy systém len prostriedkom, ktory pouZziva-
telovi jazyka umoziiuje sformulovat’ a vyjadrit’ konkrétny komunikativny
zadmer. Ako uvadza Willis: ,, Instead of focusing on grammatical accuracy
with meaning as a by-product, we would focus on meaning, with gramma-
tical development as a by-product. Instead of producing learners who can,
with considerable hesitation, produce accurate sentences but who cannot
communicate with any fluency, we would produce confident communicators,
and provide them with the means and the motivation to develop a more and
more accurate grammatical system* (2004, s. 12).
Vyznamné postavenie metody rieSenia uloh re¢ového typu v komunikativ-
nej cudzojazyénej vyucbe vyzdvihuju aj Janikova a kol. (2011) a zarad'ujti
ju k metébdam dialogickym s odévodnenim, ze pri jej pouziti dochadza
k vzajomnej komunikacii a priamej interakcii medzi uéitel'om a $tudentmi,
alebo medzi Studentmi navzajom. Okrem komunikativnosti tieZ vyzdvihuja
podla nas kl'aicové aspekty tejto metddy, ktoré mézu posluzit’ k jej zaklad-
nej charakteristike:
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vyrazné zameranie sa na Studenta (learner centeredness),

sustredenie sa na obsah a vyznam viac ako na jazykovu formu,
stimulovanie kognitivnych procesov,

rozvoj vsetkych jazykovych zrucnosti,

pouZzivanie jazyka v situdciach podobnych kazdodennej realite (authen-
ticity),

e jasné formulovanie ocakdvaného komunikativneho ciela.

Ked'Ze tato metdda vytvara vhodné podmienky na to, aby sa Studenti vlast-
nou aktivnou ¢innostou vyznamne podielali na ziskavani a osvojovani si
poznatkov, radi by sme na tomto mieste upozornili aj na uplatilovanie pri-
ncipu ¢innosti a motivacie Studentov. Nunan vysvetl'uje: ,,...a rubric that
conveniently captures the active, experiential nature of the process is
‘learning by doing’. In this, it contrasts with a ‘transmission” approach to
education in which the learner acquires knowledge passively from the tea-
cher” (2004, s. 12). Metdda rieSenia tloh recového typu dava podla autora
vyrazny priestor Studentom ucit’ sa samostatne alebo jeden od druhého,
pri¢om prioritou si vnutorna motivacia (viac ako vonkajSia) a spontanny
zaujem Studenta o ucenie.

Rola ucitela

Z uvedeného prirodzene vyplyva potreba zmeny ulohy ucitel'a na
hodine z tradi¢ného organizatora, kontroléra alebo zdroja informacii na tri
hlavné roly: ucitel' ako facilitator procesu, ucitel ako ucastnik procesu

a ucitel’ ako pozorovatel’ a u¢iaci sa (ibidem). Do popredia z nich vystupuje

Vv dnesnej dobe vel'mi ¢asto sklofiovana rola ucitel’ — facilitator. Z viacerych

pohl'adov na facilitaciou jazykového vyucovania ktoré popisuje Homolova

(2004) vyberame tie, ktoré podl'a nas najvystiznejsie definuju ulohu ucitel'a

- facilitatora vyuZzivajuceho metddu rieSenia uloh re¢ového typu:

o ucitel’ a Student su svojrazne osobnosti v neustalej interakcii,

e Vv konkrétnych oblastiach skusenejsi ucitel’ Studenta nedirektivne usmer-
nuje a uéenim sprevadza,

e ucitel je schopny a pripraveny ucit’ sa od Studenta,

e ucitel' obsahom zadanych uloh Studenta motivuje, pricom pozna a res-
pektuje jeho danosti, zaujmy, predchadzajice skusenosti, jazykovi,
kognitivnu a emociondlnu uroven,

e ucitel’ je otvoreny podnetom a navrhom Studenta k obsahu aj spdsobu
prace,

o ucitel’ ddva spatni vizbu Studentovi a aj prijima spatni vizbu od Studen-
ta,

o ucitel’ Studenta nabada k samostatnosti a uéeniu sa v $kole aj mimo nej.
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K vyssie uvedenym charakteristikdm by sme podl'a nasho nazoru mali do-

plnit’ eSte tri vyznamné aspekty facilitacie, ktoré nachadzaju uplatnenie

prave pri rieSeni tloh recového typu. Ucitel’ — facilitator:

e zvolenymi ulohami podporuje rozvoj vyssich myslienkovych procesov
(analyza, syntéza, dedukcia, usudzovanie, hodnotenie, a pod.),

e vytvara prileZitosti na prepajanie vedomosti, zruénosti a kompetencii
z viacerych predmetov (medzipredmetové vztahy),

e podnecuje Studenta k sebareflexii a sebahodnoteniu, aj k hodnoteniu
vykonov svojich spoluziakov.

RieSenie uloh recového typu: vS§eobecny popis

Vystizné a jednoduché vseobecné grafické znazornenie metody rie-
Senia loh re¢ového typu nachddzame u Harmera, ktory, odvolavajic sa na
Willis (1996), detailne popisuje jej tri zakladné, na seba nadvizujlce fazy
(2001, s. 87):

Pre-task Tabul’ka ¢. 1: The Willis TBL framework
Introduction to (Willis, 1996, s. 52)
topic and task

Task cycle Ako autor uvadza, v prvej faze, tzv. ,,Pre-
Task task®, ucitel’ Studentom predstavi tematicky
Planning okruh, objasni presné zadanie ulohy, pri-
Report padne viacerych navzajom suvisiacich uloh,

a Specifikuje ocakavany ciel. V pripade
potreby je Studentom poskytnuty aj konkrét-
ny model toho, ¢o sa od nich pri rieSeni
ulohy ocakéva, ako aj nevyhnutné jazykové
prostriedky potrebné pri rieSeni Glohy. Pocas druhej fazy, tzv. ,,Task cycle*,
Studenti najskor individualne, vo dvojiciach alebo malych skupinach riesia
zadanu ulohu, priGom ich prica méze prebiehat’ v §kole aj mimo nej. Stu-
denti nasledne planuju ako budu svoju skusenost’ s rieSenim lohy prezen-
tovat’ ostatnym spoluziakom a ucitelovi. Prezentovanie moéze prebehnit
ustnou formou alebo pisomne, porovnavanim poznamok. Poslednou, tretou
faizou je tzv. Language focus. Ulohou §tudentov je analyzovat
a prediskutovat’ relevantné jazykové Specifika s ktorymi sa pri rieSeni ulohy
stretli v $tudijnych materialoch, ako aj tie, ktoré pouzili ini ich spoluZiaci pri
prezentovani alebo popisovani svojej ulohy a skusenosti s jej rieSenim.
V zéavereCnej faze ucitel’ selektuje najddlezitejSie jazykové oblasti na pre-
cvicenie, prihliadajuc najmé na jazykové potreby konkrétnych Studentov
atoho, ako riesenie danej wlohy zvladali. Studenti potom precvi¢ovanim

Language focus
Analysis
Practice
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svoje vedomosti a zru¢nosti upeviiuju, ¢im sa zabezpecuje vacsia pravdepo-
dobnost’ ich efektivnejsiecho pouzitia v podobnych situaciach v budicnosti.

Pred tym, ako zdokumentujeme nasSu konkrétnu skusenost’ s vyu-
¢ovanim odborného anglického jazyka prostrednictvom riesenia tloh reco-
vého typu, radi by sme sa este raz, ale z iného pohl'adu, vratili k jadru celej
metody: ucebnej tlohe. Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky
charakterizuje komunikaéné ucebné tlohy ako tie, ktoré maju: ,,...aktivne
zapdajat’ uciacich sa do zmysluplnej komunikacie, su relevantné (v danej
chvili a na danom mieste V kontexte formadlneho vyucovania), su ndrocné,
ale realizovatelné (s pripadnou manipuldaciou ulohy) a maju identifikova-
telné (a mozno menej evidentné) vysledky* (2017, s. 160). Pre uspe$né
plnenie takychto uloh Studenti podl'a Rdmca potrebuju okrem jazykovych aj
d’alsie vedomosti, zruénosti a kompetencie, napriklad sociolingvalne, socio-
kultarne alebo medzikultirne. Dovolime si doplnit, Zze zaroven plati, zZe
rieSenim uloh re¢ového typu sa Studenti zdokonal'uju tak v oblasti jazyko-
vej, ako aj v celom rade spominanych nejazykovych vedomosti, zru¢nosti
a kompetencii. Spésob akym sme ulohy naim $tudentom zadavali, a ciele,
ktoré sme vyty¢ili, reflektovali prave tuto komplexnost’, integraciu viace-
rych jazykovych a nejazykovych zru¢nosti a interdisciplinarny charakter.

Plynulé ovladanie vSeobecného ¢i odborného anglického jazyka je
v mnohych profesiach na Slovensku uz roky povazované za samozrejmost’.
V poslednej dobe sa stale intenzivnejsie stupiiuju poziadavky na znalost
viacerych jazykov (plurilingvizmus) a zaroven aj potreba vybavenosti no-
vymi zru¢nostami a kompetenciami, ktoré vicSina zamestnavatelov roz-
nych sektorov u nas aj v zahrani¢i vyZaduje. Ked’ze priestor na ich vyuco-
vanie a nacvik vo formalnom vzdelavani ponika len malo predmetov, hodi-
ny odborného anglického jazyka mo6zu tito absenciu aspon Ciastocne suplo-
vat’, a to aj pomocou rieSenia uloh reCového typu.

Priklady z praxe
Na lepsiu prehl'adnost’ a 'ahSiu moznost’ porovnania sme zakladné
faktografické data troch réznych kontextov vyucovania odborného anglic-
kého jazyka, v ktorych sme rieSenie tloh recového typu pravidelne vyuziva-
li, umiestnili do tabulky €. 2. Zo vSetkych uvedenych parametrov sme v
horizontalnych poli¢kach tabulky tmavsim zvyraznili pat. Tieto boli na-
priek spominanym diametralne odliSnym kontextom vyucovania vo vSet-
kych pripadoch takmer alebo Uplne identické:
1. Zameranie jazykovej pripravy: vo vsetkych troch kontextoch sa vyu-
¢oval odborny anglicky jazyk (ESP), aj ked’ iného $pecifického zamera-
nia (MELT, EAP, ESP).
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2. Zameranie kurzu a zavereéna skuska: vo vietkych pripadoch sa vyu-
covanie kurzu a zaverecna skuska zameriavali na 4 jazykové zrucnosti.

3. Hlavna tloha: vsetkym Studentom bola zadana rovnaka hlavna uloha,
t.j. pripravit’ Ustnu prezentaciu pre konkrétne Specifikované obecenstvo
na Studentmi zvolendl tému a presne stanoveny ¢asovy rozsah.

4. Ciele riesenej ulohy: okrem jazykového sa sledovali aj komunikativny,
sociokulturny a d’alsie Ciastkové ciele (napr. ¢asovy manazment, praca
vo dvojici, schopnost’ vyhl'adavat’ a selektovat’ informacie atd’.).

5. Sposob riesenia ulohy: vo vsetkych pripadoch Studenti tlohu riesili vo
dvojiciach ktoré si sami vytvorili.

Popis dalsich dolezitych detailov a naSich zisteni uvadzame v texte pod

tabul’kou.
Ministerstvo Namorna za- Slovenska tech-
obrany kladia nicka univerzita
Slovenska re- Spojené arabské | Slovenska repub-
publika emiraty lika
Jazykovy insti- | Rashid bin Institat komuni-
Institicia it Saeed kacie
poskytujiuca | MO SR Al Maktoum a aplikovanej
jazykovu Bratislava Naval College lingvistiky Fakul-
pripravu: Abu Dhabi ty elektrotechniky
a informatiky
Bratislava
Casové 2004 - 2007 2012 - 2014 2017 — dodnes
rozpitie:
Vek §tuden- | 30 — 55 rokov 18 — 19 rokov 18 — 25 rokov
tov:
Zameranie | Odborny vojen- | Akademicky Odborny technic-
jazykovej sky jazyk anglicky jazyk ky jazyk
pripravy: (MELT) (EAP) (ESP)
Intenzita 5 mesiacov semestralne semestralne
jazykovej 28-32 hodin 20 hodin tyz- 2 hodiny tyzden-
pripravy: vyuéby tyzdenne | denne ne
Pocet $tu- 8-12 20 20-25
dentov
v skupine:
Studijné profesionalni kadeti vysokoskolski
alebo pra- vojaci Studenti bakalar- | Studenti bakalar-
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covné za- a dostojnici skeho Studia skeho Studia
meranie v hodnostiach (ndmorné sily) (8 studijnych
Studentov: kapitan az gene- programov roz-
ralmajor neho zamerania)
(pozemné sily
a letectvo)
Jazykova vysoko pokrocili | mierne pokro¢ili pokrocili
uroven (upper- (pre- (intermediate /
Studentov: inermediate / intermediate) upper-
advanced) intermediate)
Zameranie 4 jazykové zruc- | 4 jazykové zrué- | 4 jazykové zruc-
kurzu / nosti nosti nosti
zaverecna STANAG SLP 3 IELTS Acade- semestralna skus-
skuska: (IELTS 7,5-38) mic Module ka
(IELTS 5-6) (IELTS6-7)
Tematické Vojenské ope- Maoj obl'ubeny Technicka téma
zameranie racie a mierové | roman anglicky | ktora ma zauji-
ulohy misie s u¢astou | piSuceho klasi- | ma a sdvisi
(jeden Ozbrojenych sil | ka: S mojim $ti-
z viacerych | Slovenskej Oscar Wilde, diom:
vyuzivanych | republiky: Charles Dickens, | Podmorské kable,
prikladov): ISAF Afga- Agatha Christie, | Lietajtice auta,
nistan, Operacia | Ernest He- Kryptomeny,
Iracka sloboda, mingway, Jack Kvantové pocita-
KFOR Kosovo, London, Mark ¢e, Lamanie §i-
Trvala sloboda Twain, atd’. fier, Geoinforma-
Kuwait, UN- tika, atd’.
MEE Eritrea a
Etiopia, UNDOF
Golanské vysi-
ny, UNFICYP
Cyprus, atd’.
Hlavna Pripravit’ Gstnu Pripravit’ Gstnu Pripravit’ Gstnu
uloha: prezentaciu pre prezentaciu pre prezentaciu pre
konkrétne obe- konkrétne obe- konkrétne obe-
censtvo censtvo censtvo
na zvolenu tému. | na zvolenu tému. | na zvolenu tému.
Rozsah 15-20 Rozsah 5-8 mi- Rozsah 10-15
minut. nut. minut.
Ciele riese- jazykovy jazykovy jazykovy
nej ulohy: komunikativny komunikativny komunikativny
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sociokultirny sociokulturny sociokultarny

d’alSie vSeobecné | d’alSie vSeobecné | dalSie vSeobecné
PouZivana spatny projektor | najmodernejsie dataprojektor,
IKT: (OHP), folie, tablety bezdré- | premietacie plat-

premietacie tovo napojené na no
platno nadrozmerny
centralny moni-
tor

Sposob vo dvojiciach vo dvojiciach vo dvojiciach
rieSenia
ulohy:
RieSenie
ulohy 30% — 70% 70% — 30% 20% — 80%
Vv §kole a
mimo nej:

Hlavné zistenia

Bolo, astale je, pre nas zaujimavé opakovane sa presviedat o
tom, ze napriek rozdielnosti veku $tudentov, ich $tudijného alebo pracovné-
ho zamerania, krajine povodu a jej kultire, intenzite jazykového kurzu,
jazykovej urovni, & sofistikovanosti  pouZivanych  informaénych
a komunika¢nych technolégii, je rieSenie uloh recového typu mozné do
vyucovania zaradit’ rovnako uUspeS$ne a S pozitivnymi vplyvom na proces
ucenia sa. Podl'a nés to potvrdzuje univerzalnost’ tejto metody.

Pri rieseni hlavnej ulohy si Studenti v nasich skupinach okrem vse-
obecného a odborného anglického jazyka (fluency, accuracy, pronunciation,
intonation, formality, etc.) precvicovali aj prezentacné zrucnosti (posture,
body language, pace, vocal quality, enthusiasm, time management, etc.)
a zrucnosti vizualne vhodne spracovat svoj prispevok na zvolenu tému
(clarity, attractiveness, appropriateness, effectiveness, relevance, professio-
nalism, etc.). V priebehu rokov sme hlavni ulohu postupne doplnili
0 vedl'ajsie, rieSenim ktorych sa Studenti okrem jazykovych a prezentaénych
ucili  azdokonalovali aj vnovych, vSeobecnych zrucnostiach
a kompetenciach, ktoré v realnom profesionalnom zivote pravidelne vyuzi-
vaju aktoré sa od nich ocCakavaju. Ich postupné zarad’ovanie nam tiez
umoznilo prebrat’ na seba rolu spominaného ucitela — facilitatora
a prenechat’ tazisko prace a zodpovednosti na nasich Studentoch.

Z vedl'ajsich tloh ktoré sme Studentom zadavali uvadzame tie najfrekvento-
vanejsie, pricom v zatvorke za kazdou znich popisujeme zrucnosti
a kompetencie, ktoré sa rieSenim tychto tloh precvicovali:
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e spolocne so spoluziakmi zostavit' program s poradim prezentujtcich,
témami a ¢asmi prezentécii (listening empathy, negotiating, compromi-
sing, prioritising, collaborating, decision-making);

e napisat’ a poslat’ formalnu emailova pozvanku pre hosti, ktori sa realne
zlcastnia prezentacii: napr. riaditel’ institutu (slovensky dostojnik), Brit-
sky vojensky pridelenec na Slovensku (britsky diplomat), americky lek-
tor vyuéujuci $tudentov a pod. (formal e-mail correspondence, British
versus American English, register);

e moderovat’ prezentacie spoluziakov: privitat’ pozvanych hosti a ostat-
nych ucéastnikov, oboznamit’ vSetkych s programom, uvadzat’ prezentu-
jucich, iniciovat’ otazky diskusie k danym prispevkom, oznamovat’ pre-
stavky a pod. (facilitation skills);

e zapajat’ sa do neformalnej konverzacie s ucastnikmi a hostami pred
prezentaciami, po ich skonéeni, pocas prestavok a pod. (small talk, so-
cial English, use of humour);

e napisat’ a poslat’ hostom emailové pod’akovanie za UCast’ na prezenta-
ciach (thank you letter writing, cultural awareness);

e pocuvat prezentujucich spoluziakov a pytat’ sa otvorené otazky tykajuce
sa nimi prezentovanej témy (active listening skills, questioning);

e poskytovat’ vyvazenu spitni vizbu na vykon spoluziaka (evaluation,
balanced feedback giving);

o reflektovat’ a hodnotit vlastny vykon (self-reflection, self-evaluation);

e vytyCovat si ciele svojho d’alsieho vzdelavania (self-improvement, self-
development).

Zaver

Tak ako iné metddy alebo pristupy, aj metdda rieSenia tloh reco-
vého typu mé svojich oponentov. Za opodstatnené povaZzujeme najma dva
z kl'aCovych argumentov, ktoré vicSina z nich vo svojej kritike uvadza:
prvym je nevhodnost’ tejto metddy pre Studentov kurzov najnizsej jazykovej
urovne (t.j. uplny zaciatoCnik a zaciatoCnik), druhym je Specifickost’ inter-
akcie typickej pre rieSenie uloh recového typu a S fiou stvisiace pouZzivanie
$pecifickych jazykovych prostriedkov, ktoré Studentom nemusia postacovat’
pri interakcii iného typu, napr. pri diskusii alebo debate (Harmer, 2001).
Napriek existujucim vyhradam sme na zaklade niekol’korocnej skusenosti
S pouzivanim tejto metddy presvedceni, Ze jej vyhody vyrazne prevazuju
nad jej nevyhodami, a Ze metdda rieSenia uloh reCového typu je didakticky
velmi hodnotna. Studentom poskytuje moznost riesit’ situdcie podobné tym,
s ktorymi sa stretdvaju v beznom zivote, dava im priestor na zmysluplna
komunikaciu v cielovom jazyku, umoznuje im ,,vyskusat™ si nové roly a
motivuje ich K lep$im vykonom v budiicnosti.
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Zastavame nazor, ze tak ako sa skuseni ucitelia anglického jazyka
sviac rofnou praxou vramci dalSicho vzdelavania oboznamuju
s novovznikajucimi metédami a pristupmi a podl'a potreby ich zarad’'uji na
vyucovanie, aj mladi Studenti ucitel'stva a zacinajuci ucitelia by si mali
Vv realnej praxi vyskusat' fungovanie tradi¢nych, klasickych vyucovacich
metdd. Vratane uz vyse 30 rokov existujucej metddy riesenia tiloh re¢ového
typu. Verime, Ze nie automatické podlichanie trendom a novinkam v oblasti
metodiky a lingvodidaktiky, ale pragmatické poznanie Sirokého diapazénu
metdd, od tradi¢nych az po tie najnovsie, a ich praktické opakované odski-
Sanie s roznymi Studentmi, mdze ucitelovi cudzieho jazyka dopomoct
k vytvoreniu si vlastnej banky overenych metod a pristupov a nasledne
k vyberu a aplikacii tej najvhodnej$ej pre konkrétnu vyucovaciu situaciu.
Myslime si, ze ucitelia vS§eobecného a odborného anglického jazyka, ale aj
inych cudzich jazykov, by metddu rieSenia iloh recového typu mali vo
svojom zozname pouzivanych metdd zachovat, jej potencial rozvijat’ a na
vyucovanie ju pravidelne zarad’ovat’.
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TVORBA SKRIPT ODBORNEJ ANGLICTINY ]
PRE MEDZINARODNE MIEROVE MISIE A OPERACIE KRiZO-
VEHO MANAZMENTU

UNIVERSITY TEXTBOOK DEVELOPMENT — ENGLISH FOR IN-
TERNATIONAL PEACEKEEPING MISSIONS
AND CRISIS MANAGEMENT OPERATIONS

PETRA FERENCIKOVA

Abstrakt

Cielom prispevku je prezentacia vytvorenych novych skript odbornej an-
gliétiny urcenej hlavne na vyucovanie odborného jazykového kurzu pre
prislusnikov Policajného zboru SR, ktori st vysielani na medzinarodné
mierové misie a operacie krizového manazmentu. Skripta boli odpoved’ou
na poziadavky praxe vytvorit' odborny $pecificky $tudijny material na zdo-
konalenie sa v odbornom anglickom jazyku a precviéenie vSetkych reco-
vych zru¢nosti pomocou autentického materialu.

Kruacové slova: odborny anglicky jazyk, skriptd, medzinarodné mierové
misie a operacie krizového manazmentu.

Abstract

The aim of the article is to present newly published university textbook
written mainly for a special purpose language course which is for police
officers deployed in international peacekeeping missions and crisis man-
agement operations. The textbook responds to requirements from the field
to create special purpose study material for the improvement of English for
Specific Purposes skills and practising all language skills by using authentic
material.

Keywords: English for Specific Purposes, university textbook, Internation-
al Peacekeeping Missions and Crisis Management Operations.

Uvod

Slovensko, ako  plnohodnotny  ¢len  Europskej  unie
a medzinarodnych organizacii, je aktivne zapojené do plnenia spolo¢nych
tloh v ramci spolo¢nej eurdpskej bezpeénostnej a obrannej politiky EU.
Svoje zavizky si plni aj prostrednictvom vysielania prislusnikov PZ na
medzinarodné misie a operacie civilného krizového manazmentu (d’alej len
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misia). V priebehu roku 2017 Slovensko vyslalo 31 prislusnikov. Pdsobili v
misiach EUBAM (Ukrajina/Moldavsko), EULEX (Kosovo), EUAM (Ukra-
jina), EUMM (Gruzinsko); v $pecialnej monitorovacej misii OBSE na
Ukrajine; d’alej posobili v misiach OBSE v Macedénsku a v misiach OSN
UNFICYP na Cypre a UNSTAMIH na Haiti. Jednym z délezitych kritérii
na vyber uchadzacov je aj ovladanie anglického jazyka na urovni B2, ktora
je definovana Spolo¢nym eurdépskym referenénym ramcom pre jazyky.

Zalezitosti suvisiace s mierovymi misiami zabezpetuje Urad me-
dzinarodnej policajnej spoluprace Prezidia Policajného zboru na pracovisku
Policajni pridelenci a mierové misie. Pracovisko vykondva vyber policajtov
do personalnej databazy, zriadenej za ucelom poskytovania personalnych
kapacit pre potreby misii. Databaza je spravidla raz ro¢ne aktualizovana
a doplnena prostrednictvom vyberového konania. V roku 2017 bolo v per-
sonalnej databaze vedenych 83 komplexne vyskolenych prislusnikov PZ z
roznych Utvarov PZ a ministerstva. Uchadza¢i musia GspeSne absolvovat
psychodiagnostické vySetrenie, komplexné previerky telesnej zdatnosti,
streleckej pripravy a zru€nosti vo vedeni sluzobného cestného vozidla
a samozrejme preukazat’ ovladanie anglického jazyka na urovni B2. Preve-
renie Grovne ovladania anglického jazyka prebieha formou skusky. Je zame-
rand na vSeobecné a odborné jazykové vedomosti a zruénosti anglického
jazyka. Uspe$ni absolventi vyberového konania absolvujii odborny kurz
anglického jazyka. Cielom intenzivneho, dvojtyzdiiového kurzu je prehibit
terminologiu zamerani na problematiku misii a zdokonalit' vSetky Styri
recové zrucnosti, ktoré st nevyhnutné pre vykon sluzby v zahranici, resp.
v medzinarodnom pracovnom kolektive. Odborna jazykova priprava je
zabezpeCovana Katedrou jazykov A PZ v Bratislave. Zakladnym $tudijnym
materidlom st skripta English for Peacekeeping Missions od autoriek Petry
Ferencikovej a Martiny Binderove;.

V nasom c¢lanku sa budeme podrobnejSie venovat’ tvorbe tychto
vysokoskolskych skript, opiSeme Struktiru jednotlivych lekcii, ponikneme
nazorné priklady, vysvetlime a podelime sa so skusenostami, ktoré sme
nadobudli pisanim tychto odbornych Studijnych materidlov rozvijajucich
ovladanie odbornej anglictiny pre potreby mierovych misii.

Ucebné pomdcky

Pri hlbsej analyze ucebnych pomdcok, medzi ktoré patria aj skrip-
ta, konStatujeme, ze su neodmyslitelnou sucastou vyucovacieho procesu.
Su nastrojom efektivneho ucenia sa. Turek (2010, s. 305) o nich hovori ako
o prostriedkoch, ktoré sa nositelom uciva. Efektivne uéebné pomocky by
mali byt ucelenym systémom. Tento systém by mal reSpektovat’ ciele vyu-
Covacieho procesu, jeho jednotlivé etapy a didaktické zasady. Vsetky tieto
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elementy sa priamo odrazaji vo funkciach u¢ebnych pomécok. V odbornej
literature su uvadzané rozne funkcie uéebnych pomécok. Najadresnejsie z
pohladu vyucby cudzich jazykov a tvorenia $tudijnych materidlov sa nam
javia funkcie podla Petlaka (2004, s. 184), ktoré sme upravili, pripadne
doplnili na zaklade rozdelenia, ktoré rozlisuje Turek (2010, s. 310). Tieto
funkcie sme sa snazili aplikovat’ pocas procesu tvorby nasich skript. Su to
predovsetkym tieto funkcie: motivaénda, informativna a spitnovizbova,
formativna, in§trumentéalna, precviovacia, systematizujiica, nazorna, racio-
nalna a ekonomickd, aplikacnd, st zdrojom a nositel'om informacii, podpo-
ruju samostadium.

Skripta English for Peacekeeping

Skripta vznikli na zaklade dlhodobého nedostatku Studijného mate-
ridlu zameraného na odborny anglicky jazyk na trovni B2 pre prislusnikov
Policajného zboru SR zucastiiujucich sa odborného jazykového kurzu pre
medzinarodné mierové misie a operacie krizového manazmentu. Pri zosta-
vovani hlavnych tém sme vychadzali z poziadaviek z praxe a zuro€ili sme
desatrocné skusenosti s vyucbou v kurze. Na vybere tém sa podielali aj
priami ucastnici medzinarodnych mierovych misii a operacii civilného kri-
zového manazmentu a kolegovia z Uradu medzinarodnej policajnej spolu-
prace Prezidia Policajného zboru. Cerpali sme z ich anaSich skiisenosti
a spolo¢ne sme vyspecifikovali desat’ zakladnych tematickych okruhov,
ktoré nesu nazov lekcii: 1) Cultural Diversity, 2) Community Policing, 3)
National Police Force of the Slovak Republic, 4) Mission 1, 5) Mission 11, 6)
Description of a Person, 7) Road Traffic Accident, 8) Ceasefire, 9) Human
Rights, 10) Politically Correct Language.

Skripta, okrem odbornej policajnej problematiky a terminologie,
obsahuju aj dve lekcie zamerané hlavne na v§eobecnu angli¢tinu — Cultural
Diversity, Politically Correct Language. Boli zaradené z dovodu kvalitnej
pripravenosti policajtov na pracu v multikultirnom prostredi. Takéto pro-
stredie prinasa nepredvidané situacie kedy vhodna komunikacia je zvycajne
jedinym prostriedkom rieSenia naro¢nych situacii. Kultirna diverzita
a pouzivanie politicky spravneho jazyka v interkultirnej komunikacii suvisi
aj s riesenou vedeckovyskumnou tlohou VYSK 241 Interkultirna komuni-
kdcia so Statnymi prislusnikmi tretich krajin umiestnenymi v zariadeniach.
Témy ¢islo 2 — 9 obsahuju ucelenu policajni terminoldgiu na jazykovej
urovni B2. Nasledujuca tabulka opisuje zameranie terminologie, ktord je
obsiahnutd a precvi€ovana v jednotlivych lekciach.
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Lekcie

Zameranie slovnej zasoby

CULTURAL DIVERSITY

narodnosti a krajiny, narodnostné
stereotypy, pridavné mend vyjad-
rujuce vlastnosti 0s6b

COMMUNITY POLICING

zakladné pravomoci policajtov v
UK a policajnych pomocnikov,
donucovacie prostriedky

NATIONAL POLCE FOCE
OF THE SLOVAK RE-
PUBLIC

Policajny zbor SR, c¢innosti pri-
slusnikov PZ v SR a ich vystroj,
vyzbroj, donucovacie prostriedky
a hodnosti, Kriminalisticky a
expertizny TUstav, vzdelavanie
prislusnikov PZ

MISSION |

EULEX, EUBAM, mandat misii,
terminologia a problematika
hrani¢nej a cudzineckej policie,
migracia

MISSION 11

UNPOL, OBSE, mandat, ¢innosti
prislusnikov PZ vyslanych na
misie, mimovladne organizacie,
terminologia a problematika
poriadkovej  policie, ochrana
uréenych 0so6b

DESCRIBTION OF
A PERSON

Casti tela, obleCenie, pridavné
mena zamerané na opis 0soby,
identikit

ROAD TRAFFIC ACCI-
DENT

druhy a pri¢iny dopravnych ne-
héd, zakladné Cinnosti dopravnej
policie, zabezpecovanie doprav-
nej nehody, opis dopravnej neho-
dy

CEASEFIRE

uzavretie, dodrziavanie a poruso-
vanie primeria, vojenska termi-
noldgia

HUMAN RIGHTS

dodrziavanie a poruSovanie I'ud-
skych prav

[EEN

POLITICALLY CORRECT
LANGUAGE

politicky spravny jazyk
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Struktiira lekeii

Uprava a zakladna $truktira lekcii je jednotna. Ulahéuje tak orien-
taciu a pracu so Studijnym materidlom. Jednotlivé lekcie maju zretelne
oznacené casti: WARM-UP, READING, READING COMPREHENSION,
EXERCISES a REVISION. Vicsina textu je pisana vo fonte Arial Narrow.
Z dovodu lepSej prehladnosti st vSetky inStrukcie v skriptdch uvadzané
tuénym pismom. Jednotlivé aktivity st oznaCované c¢iselne a polozky
Vv jednotlivych cviceniach resp. aktivitich abecedne. InStrukcie su jednotné
pre zhodné aktivity, struéné a zretelné. V samotnych cviceniach a textoch
si pouzité rozne fonty pisma a Gpravy aby bola zachovana vizualna pes-
trost’. Skripta su spestrené aj fotografickym farebnym materialom. Fotogra-
fie spolicajnou tematikou pochadzaji zo sukromnej zbierky priamych
ucastnikov mierovych misii alebo samotnych autoriek.

Warm-up

Kazda lekcia za¢ina s WARM-UP aktivitou. Jej tilohou je pomocou
uz znamych skuto¢nosti uviest' Studentov do témy, vzbudit' ich zaujem
a diskutovat’ na danu problematiku. Zaroven aktivity slizia vyucujucemu na
zistenie rozsahu vedomosti a znalosti $tudentov v suvislosti s danou prob-
lematikou. Aktivity su vo forme citatov, otvorenych otazok a cviceni. Na-
chadzaju sa tu rdzne druhy aktivit napr. ulohy prirad’ovacieho typu, dopliu-
juce ulohy, tlohy oznacujuce spravnu vol'bu atd’. Uvadzame par ukazok zo
skript. Ukazka WARM-UP aktivity z lekcie Mission | (Ferencikova, 2018, s.
31): The European Union Police Mission refers to EU police support op-
erations. Match the following abbreviations of missions with the country of
their deployment.

EUBAM

EUMM

EULEX

EUAM

Kosovo

Moldova / Ukraine
Ukraine

Georgia

Ukazka z lekcie Mission Il (Ferenc¢ikova, 2018, s. 39):
Do you know any large security organizations involved in peace opera-

tions? Are you familiar with NGOs (non-governmental organizations)?
They are often mistaken with UN agencies or other international organiza-
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tions. NGOs are not linked to governments so they are absolutely independ-
ent. There is a list of different agencies and organizations. How many of
them are not NGOs?

a)
b)
c)

OCHA, UN Office for Co-ordination of Humanitarian Actions;
UNHCR, United Nation High Commission for Refugees;

IOM, International Organisation for Migration;

UNICEF, UN Children’s Emergency Fund,

UNPOL, United Nations Police;

OXFAM, Water cleansing and sanitation;

WFP, World Food Programme;

OSCE, Organisation for Security and Co-operation in Europe;
Save the Children Fund;

CRC, International Committee of the Red Cross;

Meédecins sans frontieres.

Ukazka z lekcie National Police Force of the Slovak Republic (Ferenc¢ikova,
2018, s. 23):

Answer the following questions.

A) WHAT ARE THE REQUIREMENTS A PERSON HAS TO MEET TO
BECOME A MEMBER OF THE SLOVAK POLICE FORCE? FILL IN THE
TABLE.

AGE

EDUCATION
CITIZENSHIP
PERMANENT
RESIDENCE
PHYSICAL FITNESS
MENTAL HEALTH

PHYSICAL HEALTH

LANGUAGE
COMPETENCE
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B) ARE THERE ANY DISQUALIFIERS? CONSIDER THE BACKGROUND
VETTING ON ILLEGAL DRUG USE, CONVICTION, CRIMINAL
RECORD, MEMBERSHIP OF A POLITICAL PARTY, TATTOOS, HEIGHT
REQUIREMENTS, ETC.

READING A READING COMPREHENSION

READING obsahuje autentické texty s cvieniami na rozvoj zruc-
nosti ¢itania s porozumenim. V&¢Sina textov je upravena pre potreby ciel'o-
vej skupiny Studentov — kandidatov na post mierovych misii a na pozadova-
na aroven B2. Casto bolo nevyhnutné upravit rozsah textu, resp. skratit’ text
alebo v texte upravit’ slovné spojenia trovni, ciel'u alebo tematickému za-
meraniu. Niektoré texty boli upravené ako novinovy ¢lanok ¢ize maju vizu-
alnu podobu novinarskych stipcov.
READING COMPREHENSION tvoria cvicenia zamerané na overenie Cita-
nia s porozumenim. Su tu napriklad otvorené otazky, urovanie pravdivych
alebo nepravdivych vyrokov, opravu nepravdivych vyrokov, tlohy na vy-
hladavanie synonym alebo definiciou uréenych slovnych spojeni v texte,
dopliovacie tlohy, diskusie atd’.
Ukazka READING COMPREHENSION aktivity z lekcie Mission 11 (Feren-
¢ikova, 2018, s. 41):

Are the statements true? If they are false, correct them.

a) UNPOL always act as a substitute or partial substitute for local police
force.

b) Personnel working under the Blue Beret comprise a few police officers
sent by home country.

¢) UNPOL have unlimited executive powers.

d) UNPOL officers may stop, search individuals and detain them for 30
minutes.

e) The OSCE makes a dialogue which improves the lives of individuals and
communities.

f) The OSCE promotes conflict prevention, crisis management and post-
conflict return to everyday life.

Ukéazka z lekcie Ceasefire (Ferencikova, 2018, s. 66):

Find these synonyms in the text:
a) breach (n) —
b) prohibited (adj) -
c) jeopardy, threat (n) — 1) ,2)
d) termination, ending (n) —
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Exercises

NajrozsiahlejSou castou jednotlivych lekcii je cast EXERCISES.
Tvoria ju rézne cvicenia, ktoré vychadzaju hlavne z profesionalnych potrieb
prislusnikov PZ vysielanych na misie. Ich cielom je precvi¢it a upevnit
terminologiu v autentickom kontexte. Cvicenia tizko stivisia s témou lekcie.
Ziadna lekcia nema uplne rovnaké zloZenie cviGeni, ¢im sa zachovéava pes-
trost. Nachadzaji sa tu napr. dopliovacie ulohy, vyber z moznosti, ilohy na
spajanie, modelové situacie, diskusie, pisanie sprav, rozne tlohy vo dvoji-
ciach atd’.

V procese tvorby bol najprv vytvoreny korpus terminologie na za-
klade témy lekcie a jazykovej urovne. Slovna zésoba bola roztriedena do
skupin na zéklade spolo¢ného kritéria, napriklad slovnd zasoba so spolo¢-
nou podtémou. Ako ilustrativny priklad ndm posluzi cvicenie zamerané na
slovnli zasobu vystroje, vyzbroje a donucovacich prostriedkov z lekcie
National Police Force of the Slovak Republic (Feren¢ikova, 2018, s. 25):

What do the police officers of different services or units wear? What are
they equipped with or what do they use while on duty? Sort out the vocabu-
lary.

firearm holster handcuffs gun
magazines

truncheon plain clothes white shirt
green shirt

tear gas water cannon anti-riot vehicle
rubber bullets

riding boots helmet bulletproof vest
ballistic shield

anti-riot shield radio goggles
baton

[ mounted police || riot police || traffic police || criminal police |

Iné typy cviceni boli zamerané na precvicovanie pouzivania jazyka
v autentickom kontexte viet. NajcastejSie i§lo o r6zne druhy tloh na dopl-
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flovanie alebo vyber z moznosti. Kazdé cvicenie bolo zamerané na rovnaky
slovny druh. Doplfiované vety boli dostato¢ne rozvinuté aby poskytli pod-
statné informacie, ktoré moézu priviest’ k spravnej odpovedi.

Ukazka z lekcie National Police Force of the Slovak Republic (Ferenéikova,
2018, s. 27):

Complete the sentences below with the correct verb. If necessary, change
the form of the verb.

compile respond establish investigate inter-
view give

An  officer typically I) to radio calls and
m) complaints, disturbances, collisions,
n) first aid in emergencies, 0) suspects,
victims and witnesses, p) facts and r)

case files for prosecution or other further action.
Ukazky dvoch cvigeni z lekcie Mission | (Ferencikova, 2018, s. 34):

Cross out one of the underlined expressions that is not appropriate.

a) Your asylum application has been denied / lodged / refused / deterred.

b) Your ID is invalid / declared / authentic / forged.

¢) A couple was caught red-handed and charged with trafficking in arms /
drugs / human beings / exploitation / organs / children.

d) Your passport is not valid / is roadworthy / is expired / is fake / has been
reported as stolen.

The underlined expressions are used wrongly in the sentences. Write cor-

rect words into the boxes.

a) Please, give the description of your route and tell us your final permis-
sion.

b) Do you have the mother’s warrant to take the child abroad?

c) You are the subject of a European arrest destination.

d) The vehicle you are driving has been reported as stolen. You are under
asylum.

e) Have you already applied for alert in another country?

f) We have found an arrest about you in the system.

Nachadzaju sa tu aj cvicenia precvicujuce vytvaranie kolokacii formou tloh
na spajanie. Ukazka cvi¢enia z lekcie Ceasefire (Ferencikova, 2018, s. 67):
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What do the words collocate with?

a) armed / unresolved / military
/ open / religious

b) call for / secure / agree (to) /
negotiate / observe / break / violate / | 2. 0
verify

C) lethal / automatic / offensive
/ tactical / murder / deactivated

d) house-to-house / police /
routine / body / security / house / | 4. w
international

e) overt / covert / peace / direct
[ military

Cast’ EXERCISES obsahuje aj ilohy na zdokonal'ovanie hovorenej komuni-
kacie pomocou diskusii, ur¢enych modelovych situacii a to bud’ formou
hrania dialdgu alebo vysvetlenia reakcii na opisanu situaciu.

Ukazka modelovej situacie z lekcie Mission | (Feren¢ikova, 2018, s. 37):

You and your German Muslim colleague are on a patrol in Moldova for the
first time. Your colleague has already walked off twice that day in order to
pray. What do you do?

Revision

V zéavere kazdej lekcie v casti REVISION st zhromazdené otazky na zopa-
kovanie znalosti azoznam terminologie k danej téme. Otazky
a terminologia je zhrnuta z lekcie.

Zaver

Skriptd vyrazne skvalitnili vyucbu Specializovaného jazykového
kurzu pre misie. Ponukaju kompaktny autenticky material. Vsetky ulohy v
ucebnej pomdcke poskytuju priestor na rozvoj vsetkych Styroch jazykovych
zruénosti Ustnou alebo pisomnou formou a umoznuju lektorovi aktivne
zapojit’ Studentov do rieSenia zadani individualne, vo dvojiciach alebo v
skupinach. Hoc bol tento Studijny material zostaveny na zdokonal'ovanie sa
v odbornom anglickom jazyku pod vedenim vyucujliceho, ¢ize v priamej
vyucbe formou odborného kurzu, skriptd umoznuju pouzivatel'om zdokona-
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lit' sa v policajnej anglickej terminologii na tirovni B2 aj v ramci samostat-
ného studia.
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AKADEMICKE PISANIE NA VYSOKEJ SKOLE
NEFILOLOGICKEHO ZAMERANIA

ACADEMIC WRITING AT NON-PHILOLOGICAL COLLEGES

MARIA FORDOSOVA, ANDREA HOLUBEKOVA

Abstrakt

Neoddelitel'nou sucastou $tudia na vysokej skole a univerzite nefilologic-
kého zamerania je aj vypracovavanie seminarnych a zavereénych prac.
Studenti tym musia preukazat’ svoju zru¢nost’ efektivne vyhladavat’ rele-
vantné tlacené a elektronické zdroje, zhodnotit’ ich a interpretovat’ ziskané
udaje, ako aj schopnost’ napisat’ novy celok. K zvyseniu kvality takychto
prac by napomohlo vytvorenie nového predmetu zameraného na akademic-
ké pisanie v slovenskom, resp. cudzom jazyku, ¢o by bolo v kone¢nom
désledku prinosom nielen pre Studentov, ale aj $kolitel'ov ich zavere¢nych
prac.

Krucové slova: Odborny jazyk, akademické pisanie, dotaznik.

Abstract

Writing seminar papers and theses is an inseparable part of university stud-
ies. In an academic setting, university students have to show that they are
able to find relevant paper and electronic sources, evaluate them, cite them,
and put the ideas together in order to create a new academic text. Introduc-
ing a new subject aimed at academic writing either in the Slovak language
or a foreign language would be beneficial not only for the university stu-
dents but also for their thesis supervisors because it could help them en-
hance the quality of theses as well as the quality of other academic texts.

Keywords: Language for Specific Purposes, academic writing, question-
naire.

Odborny jazyk a terminologia Vv ramci akademického pisania

S prudkym rozvojom vedy a techniky v 60. rokoch 20. storodia,
ktory sa prejavil narastom poctu terminov a odbornej slovnej zasoby, sa
suCasne rozvija aj nova lingvisticka disciplina, tzv. terminoldgia, ktord na
jednej strane vychadza z lingvistiky, ale na strane druhej sa opiera a vyuziva
aj poznatky a vysledky inych vednych odborov, ¢im sa z nej stiva medzi-
odborova disciplina (Postolkova, Roudny, Tejnor, 1983, s. 7 — 8). Primar-
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nou ulohou terminologie je ,,... s maximalnou presnostou a strucnostou
definovat, ¢o je termin, aké su jeho zdkladné znaky a vlastnosti “ (DZugano-
va, 2002), pricom termin je podla Schwarzovej ,,elementarnou a vychodis-
kovou jednotkou odbornej lexiky* (Schwarzova, 2005, s. 205). Slovo ter-
minologia vSak mé aj svoj sekundarny vyznam. Podl'a Kratkeho slovnika
slovenského jazyka (2003), je to stihrn terminov istého vedného alebo pra-
covného odboru.

Terminoldgia (sihrn terminov) je saéastou odborného jazyka. Ce-
sky lingvista Drozd (1973, s. 81) uvadza, Ze odborny jazyk je stthrn jazyko-
vych prostriedkov, ktoré sa viazu na uréitu oblast’ l'udskej ¢innosti, st cha-
rakteristické pre uréity Specificky $tyl a odli§uju sa od inych $tylov. Odbor-
ny jazyk vSak vyuziva nielen odborni terminoldgiu, ale aj v§eobecny jazy-
kovy zéklad spisovného jazyka (lexika a gramatika) (Postolkova, Roudny,
Tejnor, 1983, s. 10).

Odborny jazyk sa stal vel'mi zaujimavym objektom vyskumu po-
prednych lingvistov V jednotlivych krajinach. V ruskej lingvistike sa prob-
lematike odborného jazyka venovali mnohi popredni lingvisti, napr. Dani-
lenko, Lejéik, Superanskaja, a i.. V odbornej ruskej literatiire najdeme hned’
niekol’ko vyrazov pre odborny jazyk, napr.: professionalnyj jazyk, jazyk dla
specialnych celej (vychadza z anglického vyrazu Language for Specific
Purposes), subjazyk, podjazyk, specialnyj jazyk. Vsetky uvedené vyrazy
vSak zhodne oznacuju lexiku, ktord sa pouziva v odbornej a profesijnej
sfére. V nemeckej lingvistike je zauzivany termin Fachsprache (Boamap,
2014, s. 34).

V anglickom kontexte sa otazkou odborného jazyka medzi prvymi
zaoberali Hutchinson a Waters (1990, s. 16 — 17), ktori delia odborny an-
glicky jazyk do troch hlavnych kategorii, a to na:

1. Angli¢tinu pre vedu a technologiu (English for Science and Technolo-
gy — ,,EST).

2. Anglictinu pre obchod a ekonomiku (English for Business and Econo-
mics — ,,EBE®).

3. Anglic¢tinu pre spolo¢enské vedy (English for Social Sciences —,,ESS*).

Kazdu z vy$sie uvedenych kategérii d’alej rozdel'uji na Anglic¢tinu
pre akademické ucely (English for Academic Purposes — ,,EAP*) a Anglic-
tinu pre pracovné ucely (English for Occupational Purposes — ,,EOP®), a to
podla toho, ¢i uciaci sa potrebuju pouzivat odborny anglicky jazyk
v akademickom alebo profesijnom prostredi, napr. Anglictina pre ekono-
mov ako ,,EAP* alebo Angli¢tina pre sekretarky ako ,,EOP“ (Hutchinson,
Waters, 1990, s. 17).

Hyland (2006) definuje Anglictinu pre akademické ucely ako vy-
ucbu anglictiny cielom ktorej je napomoct’ uciacim sa Studovat’ a robit’
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vyskum v danom jazyku. Angli¢tinu pre akademické ucely d’alej deli na
Anglictinu pre vSeobecné akademické cely (napr. pocuvanie prednasok,
ucast’ na semindroch, ¢itanie ucebnic a ¢lankov, pisanie eseji, dizertaénych
prac asprav) a Anglictinu pre Specifické akademické ucely (zameranu na
osvojovanie si zrucnosti a jazyka, ktoré sa viazu na Specifické poziadavky
konkrétneho vedného odboru).

Na zaklade vysSie uvedené¢ho konstatujeme, ze kazda oblast’ vedy
ma svoju terminologiu, ktort ovlada skupina ludi, pdsobiacich v danej
oblasti. Ovladanie a spravne pouzivanie terminov v danom odbore je preto
potrebné a aj nevyhnutné. Zaroven je dolezité, aby sa vyucbe terminoldgie
a odborného jazyka prislusného odboru venovala pozornost’ na strednych
anajmé vysokych skolach, kde sa uz od uciacich sa ocakava, aby vedeli,
okrem iného, tvorit’ aj akademické a vedecké texty.

Podobne aj Staroniova (2011, s. 10) uvadza, ze ,techniky vedec-
kého pisania sa Coraz viac stavaju nevyhnutnym nastrojom pre kazdého
Studenta ¢i vedca. Najmé v akademickom prostredi sa od Studentov, ako
i vedcov vyZzaduje a oakava spravne vedecky pracovat’ a produkovat’ vy-
stupy — vedecké texty.“ V prostredi vysokej Skoly to mozu byt semindrne
prace a referaty, bakalarske a diplomové prace, resp. dizertaéné prace. Prave
v takychto textoch sa prejavuju zruénosti uéiaceho sa samostatne spracovat’
odbornti tému, vyhladat, prestudovat’ relevantné zdroje a vytvorit novy
celok v stlade s platnymi normami a predpismi.

Skusenosti vysokoskolskych pedagogov a kazdodenna prax vsak
poukazuju na to, ze S$tudenti ani po niekolkych rokoch $tadia na vysokej
Skole nie st schopni napisat’ kvalitny akademicky text v ich materinskom
jazyku, nakolko im chybaju teoretické zaklady a zrucnosti v uvedenej ob-
lasti. V ponuke predmetov Studijnych programov sice prevladaju odborne
zamerané predmety, ale Casto Uplne absentuje predmet so zameranim na
tvorenie akademickych textov (akademické pisanie), pricom tento by na
kazdej vysokej Skole mohol napriklad tvorit’ stiCast’ vSeobecného tivodu do
vysokoskolského studia.

V ramci vysokoskolskej pripravy je vSak dolezité, aby sa uciaci sa
oboznamovali s terminoldgiou $tudovaného odboru nielen v materinskom
jazyku, ale minimalne aj v jednom cudzom jazyku. Prave pre tento ciel’ by
katedry jazykov na jednotlivych nefilologickych vysokych $kolach mali
mat’ v ponuke predmet(y) zamerané na odborny cudzi jazyk, sucastou kto-
rého (ktorych) by mal byt aj nacvik tvorenia a pisania akademickych tex-
tov, t. j. odborne zameranych samostatnych prac Studentov, resp. by sa mo-
hol vytvorit' samostatny predmet zamerany na akademické pisanie. V ramci
takého predmetu by sa najmi Studenti Studijnych programov pontikanych
V cudzich jazykoch mohli zamerat’ na Specifika tvorenia prislusného cudzo-
jazy¢ného akademického textu, a to z dévodu, ze sa od nich bude vyzado-
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vat’ pisanie seminarnych, ale predovsetkym zavere¢nych prac v cudzom
jazyku.

Vyssie uvedené potvrdzuje aj Kaplan (1966, cit. v Staroiiova,
2011, s.13 — 14), ktory uvadza, Ze ,,r6zne kultary pouZivaju rozdielnu vy-
stavbu a rétorické prvky na organizaciu a komunikéaciu svojich myslienok.
Podrla neho logicka organizécia a vystavba textu nie je univerzalnou charak-
teristikou T'udského myslenia, ale je kultarne podmienena®, napr.
v anglosaskom kontexte sa pri tvorbe vedeckého textu autori pridizaju pri-
ncipu linearnej logiky, t. j. postupuji od hlavnej myslienky k podriadenym
myslienkam az k nazornym prikladom. Na druhej strane, v orientalnych
krajinach vedecké texty naplno vyuzivaji mnoZstvo paralelnych konstruk-
cii. Pre ruské a slovanské texty su charakteristické odbocovania, ktoré ¢asto
nesuvisia s hlavnym textom.

Pri vyucbe akademického pisania ¢i uz v materinskom alebo
v cudzom jazyku je vSak potrebné prihliadat’ aj na to, ze vyucba je tradi¢ne
zaloZena na dvoch zauZivanych pristupoch: a) orientacia na produkt; b)
orientacia na proces. Prvy postoj, tzv. textovy, je tradicnejsi a je zalozeny
na receptivnej forme ucenia sa, nakol'’ko vyuziva hotovy text ako vzor, resp.
Sablonu. Druhy postoj vznikol ako alternativa k prvému a je zamerany na
proces tvorenia textu, rad myslienkovych operacii uciaceho sa (od genero-
vania napadov, idei avyhladavania informacii aZ po korekturu textu
a publikovanie vytvoreného textu). Pri tomto pristupe sa uciaci sa citi slo-
bodnejsi vo vyjadrovani myslienok; proces tvorenia textu a pisanie sa chape
ako tvoriva ¢innost, ¢o je len malo zlucitelné so Sablonovou formou
a reprodukciou. Uvedeny pristup je uznavanejsi a viac vyuzivany (Rozano-
va, 2015, s. 675 — 676).

V d’alSej casti prispevku sa budeme venovat’ problematike tvorby
akademickych textov v ramci vyucby odborného jazyka na Katedre jazykov
Fakulty ekonomiky a manazmentu na Slovenskej pol'nohospodarskej uni-
verzite v Nitre (KJ FEM SPU v Nitre), ako aj potrebe vytvorenia nového
predmetu zameraného na akademické pisanie v slovenskom jazyku.

Akademické pisanie ako sicast’ vyucby odborného jazyka na KJ FEM
SPU v Nitre

Vyucbu cudzich jazykov v ramci Slovenskej polnohospodarske;j
univerzity v Nitre zabezpeCuje Katedra jazykov na Fakulte ekonomiky
a manazmentu. Katedra jazykov ponuka Studentom vsetkych fakult univer-
zity nasledujuce predmety:
e zékladny stuped (NJ, RJ, SJ, FJ, SJ pre cudzincov),
e stredne pokro¢ily stupeii (AJ, NJ, RJ, SJ, FJ a SJ pre cudzincov),
e pokro¢ily stupeii (AJ, NJ, RJ, SJ, FJ a SJ pre cudzincov),
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svetovy jazyk A, B (AJ, NJ, RJ, SJ, FJ; troven B1- B2),

svetovy jazyk C, D (AJ, NJ, RJ, SJ, FJ; trovei B1- B2),

odborny jazyk (slovensky jazyk pre cudzincov);

zaklady slovenského jazyka pre cudzincov (uréené pre zahrani¢nych
Studentov, ktori prisli na jednotlivé fakulty SPU v Nitre v rdmci progra-
mu Erasmus+);

e Cinsky jazyk (zékladny, stredne pokrocily a pokro€ily stupeii)
Vv spolupréci s Konfuciovym institutom.

Vsetky vyssie uvedené predmety st dvojsemestralne (okrem Zakladov cu-
dzieho jazyka pre cudzincov, ktory je jednosemestralny) a koncia sa
vV zimnom semestri zapodtom a V letnom semestri zapoétom a skiiskou.
Studenti, ktori absolvujii jazykova pripravu v ramci predmetov Svetovy
jazyk A, B, C, D, sa m6zu po ich Gspesnom absolvovani prihlasit’ na skis-
ku v ramci systému UNIcert® II (B2) a ziskat’ certifikat z prislu§ného jazy-
ka (akreditované: AJ, NJ, RJ, FJ) pre Studentov pddohospodarskych
a ekonomickych vied.

V ramci FEM SPU v Nitre Studenti dvoch bakalarskych $tudijnych
programov, ato: Medzinarodné podnikanie s agrarnymi komoditami (v
slovenskom a anglickom jazyku) a Obchodné podnikanie (v slovenskom
jazyku) maji povinnost’ absolvovat tri predmety zamerané na odborny
cudzi jazyk (AJ resp. NJ, a v odévodnenych pripadoch aj RJ). Predmety
Komunikécia a Odborny jazyk I. st povinnymi predmetmi pre 1. ro¢nik
bakalarskeho stupna stidia a Obchodna prezentacia pre 2. roc¢nik bakalar-
skeho stupna $tudia. Vsetky tri predmety su dvojsemestralne a koncia sa
V zimnom semestri zapo¢tom a Vv letnom semestri zapoétom a skiskou.
V ramci tychto predmetov si Studenti osvojuju prislusny cudzi jazyk pre
ekondémov a manazérov ako cudzi jazyk pre pracovné ucely ako aj pre aka-
demické ucely. Po tuspesnom absolvovani tychto predmetov sa Studenti
mozu prihlasit’ na jazykovu skuSku v systéme UNIcert® III (Cl) a ziskat
certifikat z prislu§ného jazyka (akreditované: AJ, NJ, RJ) pre ekondémov,
Studentov eurdpskych stadii a pddohospodarskych vied so zameranim na
ekonomiku.

Skuska v systéme UNIcert® III (C1) pozostava z dvoch casti: (a)
pisomné skuska a (b) ustna skuSka. Pisomna sktska sa sklada z troch Casti:
(1) pocuvanie s porozumenim, (2) ¢itanie s porozumenim (autenticky od-
borny text) a (3) esej (odborna téma). Podmienkou na absolvovanie ustnej
skusky je predlozenie pisomnej prace, téma ktorej vychadza zo Studijného
odboru $tudentov, v celkovom rozsahu 10 stran od uvodu po zaver. Ustnu
skusku nasledne tvori: (1) prezentacia prace a (2) diskusia k téme prace.
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Pre potreby nasho prispevku sme sa rozhodli v tejto ¢asti venovat’
pozornost’ opisu predmetu Obchodna prezenticia, Vramci ktorého je
v zimnom semestri vyu¢ba zamerana na akademické pisanie. Predmet je
orientovany predovSetkym na procesudlnu stranku tvorby akademického
textu, a to konkrétne na vyber témy a jej zaZenie na zaklade metdd pripravy
na pisanie (napr. ,,brainstorming®) a predvyskum, cielom ktorého je najst’
prvotné zdroje k téme, ktoré uciacim sa napomdzu oboznamit’ sa s t€émou
a z0zit’ ju. Potom nasleduje formulacia vyskumnych otazok a pripravna faza
tvorby nového akademického textu, t. j. orientacia v téme - vyhladavanie
tlatenych a elektronickych zdrojov, zhodnotenie relevantnosti vybranych
zdrojov, praca s databazami, spracovanie bibliografickych udajov podla
platnych cita¢nych konvencii (napr. v slovenskom kontexte podl'a normy
ISO 690, resp. v anglosaskom svete podl'a konvencie APA) a vypracovanie
osnovy textu s podtémami a podpornymi udajmi. V nasledujicom kroku
nasleduje nacvik spravnej techniky citovania, parafrazovania a odkazovania
na pramefi, z ktorého sa informacie preberajt, ako aj zameranie sa na kohe-
renciu novovytvoreného textu.

AZ potom sa pozornost’ sustreduje na zakladné cCasti textu, t. j. na
jeho kompoziéné delenie na Gvod, jadro a zaver, ¢o je pre tvorbu nového
textu v podmienkach akademického pisania v ramci hodin cudzich jazykov
postadujuce. Zaroven su vSak uciaci sa oboznameni aj s moznostou ¢lene-
nia jadra textu na teoretické vychodiska, vyskumné metody, vysledky
a diskusiu, ¢o sa vyzaduje hlavne pri pisani zavereénych prac. Vyslednym
produktom je uceleny text, ktory svojou podstatou kopiruje Strukturu zave-
re¢nych prac pisanych podl'a noriem platnych v rdmci univerzity, v naSom
pripade v ramci SPU v Nitre.

Skusenosti autoriek ¢lanku poukazuju na fakt, ze zaverecné prace
Studentov, ktori v ramci cudzojazycnej pripravy na KJ FEM SPU v Nitre
absolvovali predmet zamerany na akademické pisanie, si na kvalitativne
vys$Sej urovni ako prace Studentov, ktori podobnu pripravu neabsolvovali
(pozn.: ide 0 zavereéné prace pisané v slovenéine). Z uvedeného dévodu by
sme odporucali, aby bol vytvoreny novy predmet, ktorého obsahovou napl-
flou by bol nacvik akademického pisania v slovenskom jazyku, ktory by sa
zameral na procesualnu a obsahovu stranku pripravy a pisania zaverecnych
prac, ¢o by celkovo napomohlo k zvySeniu kvality zaverecnych prac na
SPU v Nitre. Navrh na vytvorenie takéhoto predmetu potvrdzuji aj vysled-
ky online dotaznika, ktory bol v marci 2018 zaslany $tudentom SPU v Nitre.
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Potreba predmetu zameraného na akademické pisanie v slovenskom
jazyku

Respondentmi dotaznika bolo 112 $tudentov SPU v Nitre, z toho
86,6 % Studentov prvého stupna Stadia; 5,4 % Studentov druhého stupiia
Stidia a 8 % Studentov treticho stupiia $tudia.

V druhej polozke dotaznika nas zaujimalo, ¢i respondenti maja vo
svojej ponuke predmetov aj predmet zamerany na akademické pisanie. 73,6
% Studentov odpovedalo na otazku zaporne a len 26,4 % opytanych uviedlo,
ze takyto predmet maju zaradeny do ponuky predmetov v ramci svojich
Studijnych programov. Na druhej strane, na tretiu otazku dotaznika $tudenti
odpovedali nasledovne: 74,1 % si mysli, ze na vysokych Skolach nefilolo-
gického zamerania by sa mal vyucovat aj predmet zamerany na akademické
pisanie; len 7,1 % uviedlo, ze takyto predmet nemusi byt zaradeny medzi
predmety vyucované na vysokej Skole nefilologického zamerania a 18,8 %
respondentov sa k otazke nevedelo vyjadrit’.

Studenti, ktori na tretiu otazku odpovedali kladne, sa v d’alsej po-
lozke museli vyjadrit’ k tomu, do ktorého ro¢nika by zaradili predmet aka-
demické pisanie. 35 % respondentov sa vyjadrilo, Ze predmet by sa mal
vyuéovat’ v druhov roéniku bakalarskeho $tadia; 31,1 % si mysli, ze by to
malo byt v trefom ro¢niku bakalarskeho §tudia; 19,4 % sa nevedelo vyjad-
rit’ a 14,6 % by predmet zaradilo do prvého ro¢nika bakalarske stadia (vid'.
Graf 1 Zaradenie predmetu do ro¢nika).

neviem 1. ro¢nik Bc.
posudit; 20; Studia; 15;
20% 15%

2. rocnik Bc.
studia; 35;
34%

Graf 1 Zaradenie predmetu do ro¢nika. Zdroj: Vlastné spracovanie (2018)

Podl'a 60 % respondentov by sa predmet zamerany na akademické pisanie
mal vyucovat’ jeden semester. Na druhej strane, 20 % respondentov si mys-
li, ze by to mali byt dva semestre a zhodne 20 % opytanych sa k danej otaz-
ke nevie vyjadrit.
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Dal3ia polozka dotaznika bola zamerand na zistenie toho, do akej
kategorie predmetov by malo byt akademické pisanie zaradené. 51,4 %
Studentov uviedlo, ze by dany predmet mal byt zaradeny medzi povinné
predmety; 35,1 % opytanych by ho zaradilo medzi povinne voliteI'né pred-
mety; 7,2 % by privitalo, keby bol predmet prezentovany v online forme
Vv prostredi LMS Moodle za uéelom samostudia a 6,3 % by ho zaradilo
medzi vyberové predmety. Ziadny z respondentov neuviedol, aby bol pred-
met pontkany vo forme platené¢ho kurzu (vid’. Graf 2 Zaradenie predmetu
do ststavy predmetov).

plateny
kurz

povinné
povinne | predmety
volitelné 52%
predmety
35%

Graf 2 Zaradenie predmetu do sustavy predmetov. Zdroj: Vlastné spracova-
nie (2018).

Co sa tyka obsahovej naplne predmetu, doraz by sa mal klast’ na nasleduji-
ce polozky, ktoré uvadzame Vv poradi podla délezitosti, ktoru im urcili res-
pondenti:
1. pripravna faza (orientacia v téme - vyhl'adavanie kniznych
a elektronickych zdrojov, zhodnotenie relevantnosti vybranych zdrojov)
— 72,5 % respondentov;
2. technika spravneho citovania a parafrazovania zdrojov v odbornych
textoch (metoda prvého udaja a datumu, citovanie elektronickych do-
kumentov, a pod.) — 68, 8 % respondentov;
pisanie abstraktu, uvodu a zaveru — 67 % respondentov;
Struktara a formalna stranka prace — 64,2 %;
prezentacia, resp. obhajoba prace — 61,5 % respondentov;
opis grafov, tabuliek a obrazkov v stilade so v§eobecne platnymi pozia-
davkami — 52,3 % respondentov;
7. praca s databazami dostupnymi z univerzitnej kniznice — 50,5 % respon-
dentov;

o0k w
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8. navrh Struktiry prace (prvotny obsah) na zaklade stadia vybranych zdro-
jov — 44 % respondentov;

9. tvorba bibliografickych odkazov — 39,4 % respondentov;

10. koherencia (suvislost) vytvoreného textu — 36,7 % respondentov;

11. formulécia vyskumnych otazok — 27,5 % respondentov;

12. vyber a z(izenie témy — 23,9 % respondentov.

AZ 87,4 % Studentov sa vyjadrilo, ze by uvitali, keby bola vydana publika-
cia k akademickému pisaniu. Len 2,7 % opytanych zaujalo k otazke zapo-
rny postoj a 9,9 % sa nevedelo vyjadrit. Podla 54, 1 % opytanych by publi-
kéacia mala byt vydana vo forme elektronickej ucebnice. 37,8 % Studentov
by uprednostnilo kniznu formu a 8,1 % respondentov sa nevedelo vyjadrit’.
Na zaklade vysledkov a odpovedi respondentov na dotaznikové otazky,
konstatujeme, Ze Studenti vSetkych troch stupiiov studia na SPU v Nitre si
uvedomuju potrebu zlepsit’ svoje zru€nosti v oblasti akademického pisania,
t. j. v oblasti pisania seminarnych prac, projektov, bakalarskych, diplomo-
vych a doktorandskych prac a v pripade doktorandov aj odbornych ¢lankov,
a to vsetko nielen v slovenskom ale aj v cudzom jazyku (ide tu predovset-
kym o Studentov navs$tevujucich Studijné programy v anglickom jazyku,
resp. o Studentov Studujucich v ramci programu MBA alebo double — deg-
ree (dvojity diplom) a o doktorandov uverejiiujucich odborné ¢lanky
Vv cudzom jazyku). Najproblematickej$imi oblastami v ramci akademického
pisania je pre respondentov pripravna faza pisania odborného textu, pocas
ktorej sa musia zamerat’ na vyhl'adavanie relevantnych zdrojov k zvolengj
téme; ako aj technika spravneho citovania a parafrazovania; pisanie abstrak-
tu, uvodu a zaveru; a iné.

Z uvedeného vyplyva, Ze respondenti by uvitali zavedenie predme-
tu zameraného na akademické pisanie, resp. vydanie publikacie
k akademickému pisaniu ¢i uz v elektronickej alebo kniznej forme. Na tlito
poziadavku Studentov nadviazali pracovnici KJ FEM SPU v Nitre, ktori
v roku 2018 podali projekt KEGA s nazvom Akademické pisanie nielen pre
Studentov ekonomickych a pédohospodarskych vied. Vystupom projektu
bude elektronicky kurz akademického pisania v slovenskom jazyku
v prostredi LMS MOODLE, ktory bude po obsahovej stranke reagovat’ na
poziadavky $tudentov SPU v Nitre V koneénom désledku by takto vytvo-
reny kurz mohol najst’ svoje uplatnenie aj u Skolitelov zavere¢nych prac
a popripade by mohol viest k zavedeniu nového predmetu, ktory by sa
venoval problematike akademického pisania.

Zaver
Zaverom konstatujeme, ze vyucba odborného jazyka, ako aj zru¢-
nosti spojenych s tvorbou akademickych textov st v stcasnosti zo strany
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studentov vysokych §kol nefilologického zamerania ziadané, ¢o potvrdili aj
vysledky dotaznikového prieskumu. Zaroven aj autopsia (vlastna skuse-
nost)) autoriek poukdzala na fakt, ze kvalita zaverecnych prac Studentov,
ktori absolvovali nacvik zru€nosti akademického pisania v ramci predmetu
Obchodna prezentacia bola vySSia v porovnani s pracami ostatnych Studen-
tov. Preto odporucame, aby techniky akademického pisania boli prezento-
vané v ramci vSeobecného tvodu do Studia, resp. aby garanti jednotlivych
Studijnych programov zvazili zavedenie nového predmetu v slovenskom
jazyku zameraného na tvorbu akademickych a vedeckych textov. Predmet
by ur¢ite na$iel svoje uplatnenie na vSetkych troch stupiioch vysokoskol-
ského $tudia a pomohol by zvysit’ kvalitu pisania zavereénych a ostatnych
vysokoskolskych prac.
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SQUIRMY THE WORMY:
THE USE OF DRAMA IN TEACHING EFL TO PRESCHOOLERS

DAZDOVKA SQUIRMY: VYUZITIE DRAMY PRI VZUCBE ANGLIC-
TINY AKO CUDZIEHO JAZYKA U DETI PREDSKOLSKEHO VEKU

EDITA HORNACKOVA KLAPICOVA

Abstract

The advantages of using drama activities in teaching a foreing language to
preschoolers are manifold. First, they enable learners to acquire and practice
the target language on multiple levels. Second, they allow learners to
practice their communicative and social skills in the target language. Third,
they help to decrease anxiety and increase self-confidence of the learners in
the process of learning and communicating in the target language. Fourth,
they contain authentic language used in real-life situations for meaningful
communication and thus they contribute to the natural bilingual develop-
ment of very young learners.

Keywords: EFL, very young learners, drama, the communicative approach.

Abstrakt

Vyhody vyuzitia dramatickych aktivit pri vyucovani cudzieho jazyka u deti
predskolského veku st mnohoraké. V prvom rade umoznuji detom osvo-
jovat’ si a precviovat’ cielovy jazyk na viacerych urovniach. V druhom
rade dovol'uji defom precviCovat’ si komunikativne a socialne zrucnosti v
cielovom jazyku. Dalej napoméahaju zmensovat strach a zvySovat’ sebave-
domie deti v procese ucenia sa a komunikovania v cudzom jazyku. V ne-
poslednom rade napomadhaju prirodzenému dvojjazyénému rozvoju deti
vd’aka tomu, Ze je v nich prezentovany autenticky jazyk pouzivany v
skuto¢nych Zivotnych situaciach pre zmysluplnti komunikaciu.

KPucové slova: anglictina ako cudzi jazyk, deti predskolského veku, dra-
ma, komunikativny pristup.

Introduction

“Drama techniques provide the context to practise conversation
strategies (opening, leading, ending, changing the topic) and the whole
scale of language functions (describing, asking, refusing, accepting, ex-
plaining, etc.)” (Bilikova, Kissova, 2013, p. 19). Through drama activities
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learners “become more aware of themselves (the way they move, speak,
behave and feel), to identify with others (to understand how they feel, react,
speak, move and behave) and respect the environment we live in (the ani-
mals, plants and objects around us, their purpose of existence, how they
affect us) ’(ibid. p. 19).

Drama activities provide very young learners with the opportunity
to practice their skill to communicate in target language. This communica-
tive competence consists of four components: a) grammatical competence;
b) discourse competence; c¢) sociolinguistic competence; and d) strategic
competence (cf. Larsen-Freeman, 2000). Grammatical competence is ac-
quired on the phonological, morphological and syntactic levels of the target
language. Discourse competence is achieved through the exposure to the
structure of longer texts in speech. Sociolinguistic competence enables the
learner to choose the appropriate words or expressions in a given context,
for instance, in greeting someone. Strategic competence is practiced through
the learners’ attempt to maintain communication, even if language produc-
tion is not perfect (Beale, 2002; Brown, 2000; Leung, 2005; Richards and
Rodgers, 1986).

Moreover, drama activities involve the very young learner in the
pragmatic and functional use of language for meaningful purposes (Brown,
2000; Brown, 2001). Authentic materials used in the classroom expose
learners to the natural language in various situational contexts (Larsen-
Freeman, 2000) and they tend to be more engaging than texts, which have
been specially designed for language teaching purposes (Nunan, 1999).
Communication in the classroom is enhanced through two types of commu-
nicative activities: a) a ‘functional communicative activity’ (e.g. the com-
pletion of a task, such as comparing sets of pictures and finding similarities
and differences between them); and b) a ‘social interaction activity’ (e.g.
discussions, dialogues, role-plays, etc.) (Littlewood, 1981).

The aim of the present paper is to show some of the advantages of
using drama as a social interaction activity in the foreign language class-
room. First of all, this effective teaching strategy provides a ‘whole task
practice’, whereby learners can practice all language skills in one communi-
cative activity. Second, the use of drama helps to raise the learners’ motiva-
tion and interest and decrease their possible anxiety from the learning pro-
cess, because the learners’ “ability to express themselves effectively and
increase their word power depends to a large extent on confidence and self-
esteem...achieved by placing the learner in an active context” (Hayes, 1984,

p. 5).
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Aims of research and methodology

The present paper is part of a linguistic research project carried out
in a kindergarten classroom in Lower Austria. The focus is placed on seek-
ing the most effective teaching techniques for achieving proficiency in Eng-
lish in children three to six years old. Coming from families with different
ethnic background and mother tongues, the very young learners used Ger-
man as common language in kindergarten. During the English lessons,
however, English was the only tool used by the instructor(s) in communica-
tion with the learners. The overall intention of the research project was to
show how very young learners can naturally acquire a foreign language,
provided that instruction took place in a natural and friendly setting created
by the instructor(s), through a number of techniques and activities aiming at
achieving the learners’ proficiency in the target language. The aim of this
paper is to show how drama activities may be used as an effective teaching
method in the EFL classroom with very young learners when acted out in a
natural, communicative, and interactive way through the use of multiple
audio-visual aids, actions, dialogues, and rhymes.

Teaching English through drama activities

Drama activities provide a large number of linguistic features that
can be acquired by learners of a foreign language. First of all, drama activi-
ties use authentic spoken language used in real-life situations for meaning-
ful communication accompanied by actions, motions, body language, facial
expressions, variations in stress and intonation, which underlines the mean-
ing of what is being said. Second, the use of visual aids in skits allows the
learner to understand the meaning of words in a given context. Third,
through the dialogues used in the drama activity, the learner may acquire
the appropriate phonological, morphological, syntactic, semantic, stylistic,
and pragmatic rules of the target language. Forth, drama activities increase
the learners’ motivation and interest in acquiring the target language, be-
cause the learners desire to understand the story performed and wish to
actively participate in it. Five, drama activities help decrease anxiety from
foreign language learning, taking the pressure off while watching the per-
formance and participating in it when they feel comfortable, thereby in-
creasing the learner’s self-confidence in the target language.

Squirmy the Wormy
Sitting on a park bench,
chewing my bubble gum,
chum, chum, chum,
playing with my yo-yo,
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whoa-whoa,

and along came squirmy the wormy,

and he was this big.

So 1 said: “Squirmy, how did you get so big?”
And he said: “I ate two balls!”

Squirmy the wormy is an English nursery rhyme commonly known and
loved by children. This short rhyme tells a story of a girl or a boy who talks
to a worm while sitting on a park bench, playing with a yo-yo and chewing
bubble-gum. The rhyme provides the setting, even though it does not reveal
the name or age or even the sex of the main protagonist, who also happens
to be the narrator of the story. The other character is a worm who keeps
eating something and becoming bigger and bigger. The rhyme includes a
description of the setting and a dialogue between the two characters. It may
serve as an excellent source for a drama activity in the EFL classroom with
very young learners.

Procedure
The rhyme Squirmy the Wormy was chosen to be performed in the
EFL classroom. There were two instructors coordinating the activities.

Warm-up

Before introducing the lyrics, the instructors reviewed names of
different animals with the learners: bear, mouse, duck, lion, lizard, bunny
rabbit, cat, fox, octopus, dolphin, whale, elephant, tiger, etc. Children were
sitting in a circle and a basket filled with stuffed animals was placed in the
middle of the classroom (Pictures 1, 4, and 12). One of instructors took out
animals from the basket one by one and asked individual learners as well as
the whole group alternatively about their names (Pictures 1, 3, 4, 5, and 6).
Children were also asked to provide the number of animals of the same kind
and their color(s). Comprehension was also assessed by asking individual
children to place particular animals back into the basket (Pictures 9 and 10).
The last animal introduced during this warm-up activity was Squirmy the
Wormy (Picture 6).

The rhyme

Having reviewed the names of several animals, the learners were
introduced to the vocabulary of the nursery rhyme: worm, yo-yo, bubble-
gum, park, bench, ball, sit, chew, play, come, big, say, get big, and eat (Pic-
tures 2, 6, 7, 8, 11, and 12). Next, the narrator (Instructor 1) sang the rhyme
while performing the activities described in the rhyme and Instructor 2
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stuffed Squirmy the Wormy (made of a stocking, Picture 11) with a few
balls. At the end of the rhyme Squirmy the Wormy (Instructor 2) answered
the narrator’s question: How did you get so big? by providing the number of
balls Squirmy had eaten: | ate three balls! The narrator sang the rhyme
several times and Instructor 2 with the help of individual children kept stuff-
ing the worm with more and more balls till it was completely full. Each
time Instructor 2 answered the question how the wormy got so big and in-
vited the learners to count the balls the wormy had eaten. At the very end of
the performance all of the balls started falling out of Squirmy the Wormy,
as the ending to the rhyme changed to “How did you get so small? — I
burped!”

Positive aspects of Squirmy the Wormy performed as drama

Turning Squirmy the Wormy into a drama activity in the EFL classroom

may lead to a number of positive effects:

a) increase the learners motivation and interest, as they want to know how
the story performed will unfold and end;

b) provide positive emotional and learning experience;

c) help create a friendly and fearless classroom atmosphere;

d) create a natural speaking environment;

e) expose learners to authentic language used in real-life situations;

f) enhance learning through the use of visual aids, rhymes, motions, body
language, gestures, actions, varied intonation and tone of voice;

g) enhance learning through interactive activities and dialogs with the
learners;

h) help children to enter into a fantasy world where they may identify
themselves with the characters; and

i) enhance learning through the rhythm of the rhyme and repetition.

Acquired skills
The drama activity used in the EFL classroom allowed the learners

to acquire and practice the target language on different levels and develop a

number of skills:

a) Phonological features: pronunciation, prosodic features: stress, rhythm,
and intonation; aspects of connected speech: assimilation, elision, and
linking;

b) Vocabulary and meaning: lexical fields of animals, colors, numbers, etc.
including nouns, adjectives, personal, possessive and demonstrative
pronouns, prepositions, verbs, adverbs, quantifiers, numerals, interjec-
tions, etc.;
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c) Grammar: the simple past tense, the present participle forms, auxiliary
verbs, the active voice and the passive voice of verbs, singular and plu-
ral forms of nouns, regular and irregular forms of verbs, pronouns, quan-
tifiers, etc.;

d) Sentence structure: statements, forming questions, prepositional phrases,
word order, noun phrases, verb phrases, adverbial phrases, etc.;

e) Style: the colloquial style, the polite style, common expressions, expres-
sive vocabulary, etc.;

f) Pragmatic aspects: turn-taking rules; speech acts of asking questions,
etc.;

g) Listening skills: listening to the story, questions and comments of the
actors;

h) Speaking skills: through interaction with the actors;

i) Social skills: through active participation in the drama activity, respond-
ing to questions, taking part in actions, interaction with the actors and
peers;

j) Communicative skills: providing answers to questions, engagement in
dialogues;

k) Sociolinguistic competence: providing the appropriate words or expres-
sions in a given context;

I) Discourse competence: through the exposure to the structure of a longer
text in speech, i.e. to the rhyme Squirmy the Wormy; and

m) Strategic competence: through the learners’ attempt to maintain com-
munication.

Conclusion

The goal of the present paper was to show the multilevel positive
effects of using drama activities as a teaching strategy in the EFL classroom
with very young learners.

The context created by audio-visual aids, dialogs, monologs, ques-
tions, interactions with the learners, songs, motions, gestures, facial expres-
sions, body postures, and actions helped the learners comprehend the mean-
ing of the linguistic forms used in the drama activity. Through their re-
sponses to the questions and requests addressed to them, the learners con-
firmed their ability to understand the target language.

The drama activity performed through a nursery rhyme, dialogues,
interaction with the learners, songs, motions, and actions allowed for pre-
senting a practicing linguistic forms on multiple levels (phonological, mor-
phological, syntactic, lexical, semantic, pragmatic, and stylistic) and various
skills (listening and speaking skills, communicative and social skills) and
competences (grammatical, socio-linguistic, discourse, and strategic). In
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light of Bruner’s hypothesis of the spiral curriculum, the learners had an
opportunity to review and practice old linguistic forms and acquire new
forms (Bruner, 1960).

The use of the drama activity as a teaching strategy also had a posi-
tive influence on building the learners’ self-confidence in listening to and
speaking in the target language, while at the same time decreasing the
learners’ possible anxiety from the learning process. The atmosphere in the
classroom was relaxed, joyful, and friendly, enhancing the learners’ poten-
tial to acquire the target language in a natural, spontaneous, and stimulating
manner.

The learners became active participants in the drama activity
through a number of dialogs and other interactive activities. Engaging the
learners in the drama activity helped to maintain their interest and motiva-
tion.

The visual aids (the stage), actions, dialogs and songs used in the
drama activity also provided the learners with an emotional and aesthetic
experience.
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Appendix

Picture 2 Picture 3
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Picture 10 Picture 11 Picture 12
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LATINSKY JAZYK A JEHO POSTAVENIE VO VYUCBE
NEMEDICINSKYCH ZDRAVOTNICKYCH ODBOROV
NA SLOVENSKU

THE LATIN LANGUAGE AND ITS POSITION IN THE EDUCATION
IN NON-MEDICAL HEALTH SERVICE PROGRAM PROGRAMS
IN SLOVAKIA

ERIKA JURIKOVA

Abstrakt

Prispevok sa zaobera sicasnym postavenim latinCiny v systéme vzdelavania
a jej zaradenim v odporuc¢anom Studijnom plane. Na priklade Styroch slo-
venskych vysokych §kol autorka dochadza k zaveru, Ze latin¢ina ako pro-
pedeuticky predmet sa vyuéuje v prvom semestri v bakalarskom stupni
Stidia v rovnakom rozsahu prakticky podl'a zhodnych sylabov a Studijnej
literatury.

KPiacové slova: nemedicinske zdravotnicke vzdelavanie, latinsky jazyk,
odborna lekarska terminologia.

Abstract

The paper deals with the current status of Latin in the non-medical health
service program and its inclusion in the recommended curriculum. As an
example of four Slovak universities, the author writes that Latin as a pro-
pedeutical subject is taught in the first semester in a bachelor degree in the
same degree practically according to consistent syllabuses and study litera-
ture.

Keywords: non-medical health education, Latin language, professional
terminology.

Uvod

Latinsky jazyk tvori aj dnes zéklad terminologie vo velkom mnoz-
stve odborov, medzi ktorymi stoji na prvom mieste medicina a ostatné zdra-
votnicke odbory, d’alej prirodovedné discipliny, ale aj pravo, histdria, ar-
chivnictvo, dejiny umenia, filozofia, etika, hudba, estetika etc. Zjednoduse-
ne mozno povedat’, Ze ide o vSetky odbory, ktorych dejiny siahaji do antiky
¢i stredoveku, teda obdobia, ked’ bola latin¢ina hlavnym jazykom vedy
a vedeckej komunikécie. Napriek tomu, ze eSte v 7. storo¢i pred Kristom
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ni¢ nenasvedCovalo, ze z jedného z jazykov, ktorymi sa hovorilo na Ape-
ninskom polostrove, sa neskdr vyvinie dorozumievaci jazyk celej vzdelanej
Eurdépy a mensej Casti Afriky a Azie, postupom rokov si latin¢ina takyto
status zasluzene vydobyla. V ¢asoch Rimskej riSe vd’aila za rozSirenie
hospodarskej a politickej aktivite Rimanov, ako aj ich expanzivnej politike,
ktora viedla k masivnemu podrobovaniu si barbarov. Neskor sa stala jazy-
kom katolickej cirkvi, dodnes je oficidlnym jazykom Vatikanu a funguje
ako referencny jazyk pre rimske kanonické pravo (Jurikova, 2014, s. 21).

V novoveku sa zacala oznacovat’ ako lingua franca, t.j. jazyk, kto-
ry spajal celu vtedajsiu inteligenciu a kazdy vzdelanec sa nim bol schopny
dorozumiet’, hoci neslo o jeho rodny jazyk. Svoje terminologické schémy na
jej zakladoch v tom ¢ase vytvorili taki priekopnici vedy ako Newton, Linné,
Galvani, Humboldt aj nemecky filozof Kant; bola to prave latin¢ina, ktora
im umoznila rozsirit’ svoje myslienky naprie¢ Eurépou. V 16. — 18. storo¢i
mal latinsky jazyk pevné miesto v systéme vzdelavania oboch konfesii, a to
fakticky od prvych rokov Skolskej dochadzky (Sipekiova, 2013, s. 75).
Najprepracovanejsi, a tym aj najefektivnejsi systém vyucby bol na $kolach
Spolo¢nosti JeziSovej, ktora mala od 16. storoia prakticky monopol na
stredné a univerzitné vzdelavania na naSom uzemi (Sipekiova, Balta, 2014,
s. 140).

Sucasné postavenie latinc¢iny

Dnes je situacia diametralne odli$na: vel'ka cast’ slovenskej popu-
lacie sa pozastavuje nad zmyslom $tudia latin€iny v dobe, ked sa preferuju
hlavne technické a prirodovedné odbory (Brodfianska, 2011, s. 53). Jednot-
ny nazor nepanuje ani medzi pedagdégmi, z ktorych &ast’ sa domnieva, zZe
latin¢ina by mala byt len jazykom vedy, ini st presvedCeni, ze jej patri
nezastupite'né miesto v humanitnych $tudijnych odboroch.

Negativny vplyv na cell terajsiu situdciu malo predovsetkym po-
stavenie latinCiny v socialistickom systéme vzdeldvania, ked’ do Sest'desia-
tych rokov minulého storocia patrila medzi povinné, neskor povinne voli-
tel'né predmety na Skolach gymnazialneho typu, no po politickom pritvrdeni
po roku 1968 sa z osnov gymnazii uplne vytratila a dostala nalepku tzv.
fararskeho jazyka. Ziaducu zmenu, v ktort sa dufalo, nepriniesla ani zmena
politického rezimu v roku 1989: v pociato¢nej euforii sa sice zacala vyuco-
vat' na mnohych $kolach, ale po jej vyprchani sa v priebehu devitdesiatych
rokov aj z vacsiny z nich postupne vytratila.

Pocas vysokoskolského §tadia sa okrem odborovych klasickych fi-
lolégov tomuto jazyku v najva¢Som rozsahu venuju Studenti histérie
a archivnictva, d’alej klasickej archeoldgie, filozofie, knihovedy, muzikol6-
gie, dejin umenia, etiky, estetiky a romanskych jazykov. V prevaznej miere
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ide 0 ziskanie gramatickych zakladov v dvojsemestralnych povinnych kur-
zoch, na ktoré sa d’alej nadvizuje formou povinne volitel'nych predmetov,
na ktorych Studenti va¢sinou pracuju s autentickymi historickymi textami.

Latinsky jazyk v zdravotnickom vzdelavani

V sticasnosti sa latinsky jazyk vyucuje na Slovensku na strednom
stupni vzdelavania povinne len na strednych zdravotnickych $kolach, a to
v prvom roku $tudia zdravotnickych odborov. Hodinova dotacia je hodina,
pripadne dve hodiny tyzdenne, v zavislosti od vedenia Skoly. Vyplyva to
z toho, ze v medicine a nelekarskych zdravotnickych odboroch je znalost’
odbornej latinskej a Ciastoéne gréckej terminologie podmienkou Sine qua
non a vsetky pokusy o nahradenie inym jazykom, napr. angli¢tinou boli
dosial’ netspesné. Mozeme sa domnievat, Ze toto vysostné postavenie latin-
¢iny v zdravotnickych odboroch stvisi jednak s dejinami mediciny, ktorej
korene siahajii do Cias starovekého Grécka a neskor Rima, ale aj s pevnou
Struktirou a nemennostou latinskej morfologie i lexiky prakticky od 2.
storo¢ia. Tento fakt sposobil, Ze jazyk, jeho pravidla a viac-menej i jeho
vyucovanie je vSade na svete takmer rovnaké. Nezanedbatel'na je aj nevia-
zanost’ latin¢iny na konkrétne etnikum ¢i politicky Gtvar, a tym jej vysoko
nadnarodny charakter, ¢o je v dnesnej dobe precitlivelosti na narodnu iden-
titu tiez pozitivum. Aj preto sa isty ¢as o latinine uvazovalo ako o jednom
z oficialnych jazykov Eurépskej tinie.

Z hl'adiska dejin vzdelavania zdravotnickych odborov musime pri-
znat’, ze latinina nebola vzdy sucastou vyucby pri priprave budiiceho
stredného zdravotnickeho personalu. Najstar§ou oSetrovatel'skou Skolou na
uzemi dne$ného Slovenska bola dvojro¢na Osetrovatel'ska skola Kongrega-
cie sestier Svitého kriza v Bratislave, ktora bola zriadend vynosom Minis-
terstva verejného zdravotnictva a telesnej vychovy ¢. 4350/1929 zo dna 15.
3. 1929. Po prekonani pociato¢nych problémov, ktoré suviseli
S priestorovym i persondlnym vybavenim, Sa Vnej zacalo vyucovat
v skolskom roku 1931/32 aprvé absolventky skladali zaverecné skusky
v juni 1933 (Ilievova, Jurikova, 2017, s. 20). Skolu zostatnili v roku 1950
a kratko potom zanikla (llievova, Jurikova, 2018, s. 15). Na zaklade archiv-
nych dokumentov zachovanych v Statnom archive v Bratislave sme zistili,
ze Vramci ucebnych osnov sa latinsky jazyk zacal vyucovat az
V poslednom $kolskom roku 1949/1950 a nahradil predmet naboZenstvo
(fond Osetrovatel'ska $kola Milosrdnych sestier Svitého kriza v Bratislave,
inv. ¢. S 6671).
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Latinsky jazyk v $tudijnych programoch nelekarskych zdravotnickych
odborov

Pre potreby tejto prehladovej Stiidie sme sa zamerali na vyucova-
nie latinského jazyka pre $tudentov nemedicinskych $tudijnych programov
na Styroch slovenskych vysokych skolach, a to na Slovenskej zdravotnicke;j
univerzite v Bratislave, na Jesseniovej Lekarskej fakulte v Martine, na Uni-
verzite Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach ana Trnavskej univerzite. Na
Lekarskej fakulty Univerzity Pavla Jozefa Safirika v Kogiciach sa $tuduji
odbory oSetrovatel'stvo, verejné zdravotnictvo a fyzioterapia, v ktorych je
v bakalarskom stupni $tidia zaradena latin¢ina. V Martine sa Student moze
prihlasit na Studijné programy oSetrovatel'stvo, verejné zdravotnictvo
aporodna asistencia, rovnaké studijné programy je mozné Studovat’ aj na
Slovenskej zdravotnickej univerzite. Na Fakulte zdravotnictva a socidlnej
prace Trnavskej univerzity si uchadza¢ moze vybrat’ zo Studijnych progra-
mov laboratorne vySetrovacie metody v zdravotnictve, oSetrovatel'stvo a
verejné zdravotnictvo.

Na zaklade heuristikého vyskumu mézeme konstatovat’, Ze existuju
len minimalne rozdiely v zaradeni latin¢iny do $tudijnych planov: latinsky
jazyk sa vyucuje ako propedeuticka disciplina na vSetkych Styroch zo spo-
menutych pracovisk. Na Slovenskej zdravotnickej univerzite sa uéi latinsky
jazyk vrozsahu jednej hodiny v 1. a2. semestri bakalarskeho Studia.
V Martine figuruju zaklady latinského a gréckeho jazyka v ucebnych pla-
noch pod nazvom Medicinska terminoldgia v prvom semestri bakalarskeho
Studia s ¢asovou dotaciou dve hodiny za tyzden. V KoSiciach sa vyucuje pre
vSetky nelekarske zdravotnicke odbory latinina v prvom semestri bakalar-
skeho §tadia dve hodiny za tyzden.

Na Fakulte zdravotnictva a socidlnej prace Trnavskej univerzity je
od poslednej komplexnej akreditacie v roku 2014 zaradeny predmet latinsky
jazyk v prvom semestri bakalarskeho S$tidia a Studenti sa mu venuju dve
hodiny tyzdenne. Do roku 2014 sa latin¢ina vyuéovala v 1. a 2. semestri
bakalarskeho studia jednu hodinu tyzdenne, takze nedoslo k znizeniu rozsa-
hu v ramci prvého ro¢nika bakalarskeho §tadia, ale len k zhutneniu vyucby
do prvého semestra.

Z vlastného prieskumu sme zistili, ze priblizne dve tretiny Studen-
tov zdravotnickych odborov prichddza na vysoku skolu po absolvovani
strednej zdravotnickej $koly. Vzhl'adom na to je zaradenie i rozsah vyuco-
vania latin¢iny dostato¢ny. Na zédklade vlastnych skusenosti mézeme skon-
Statovat, ze problémy su badatelné len utych Studentov, ktori sa
s latinskym jazykom stretdvaju prvy raz az na vysokej Skole. Ide prevazne
0 absolventov gymnazii; ti st vSak zvyknuti zvladnut' vel’ké mnozstvo uci-
va. Pravidelnym a systematickym §tidiom je mozné tento hendikep preko-
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nat’ auz pri prvom priebeznom testovani priblizne v polovici semestra sa
vedomosti vyrovnavaju a mnohokrat prave tito Studenti dosahuji lepSie
vysledky

V prebiehajucom akademickom roku sa vyuéuje podla novej akre-
ditacie takymto sposobom treti rok a ukazuje sa, Ze na jednej strane ma
vécsia hodinova dotacia pozitiva v rychlejSom tempe, a tym aj racionalnej-
Som a nadvaznejSom osvojovani si gramatickych zakladov, ktoré su pred-
pokladom osvojenia odbornej terminoldgie. Nevyhoda sa ukaze v pripade,
ak sa z akychkol'vek dovodov prednaska a cviéenie neuskutocnia, pretoze
strata predstavuje dve vyucovacie hodiny.

Deklarovanym vzdelavacim cielom vyucby latinského jazyka pre
nemedicinske lekdrske Studijné programy je, aby si Student osvojil grama-
tické minimum, ktoré je potrebné na pochopenie odbornej medicinskej
a oSetrovatel'skej terminologie. Takze po absolvovani predmetu by mal
ziskat' tzv. terminologicki kompetenciu, ktora je charakterizovana ako
schopnost’ presného a jazykovo spravneho pouzivania medicinskeho termi-
nologického materialu v Gstnej i pisomnej podobe. Nasledne by mal zvlad-
nut’ prezenticiu vedomosti z latinsko-gréckej medicinskej terminoldgie.
A nie nepodstatnym cielom je aj osvojenie si pouzivania ziskanych poznat-
kov v praktickej profesijnej ¢innosti, ako i pri samostatnom §tidiu odborne;j
literatury.

Predmet sa vacésinou konéi skiskou. Zavereéné hodnotenie je pod-
la zverejnenych informacnych listov zalozené na aktivnej ucasti na vyuco-
vani, priebeznych pisomnych testov a zaverecného testu. Percentualny do-
raz na jednotlivé ¢asti hodnotenia je rézny a zavisi od preferencii konkrét-
neho odboru.

Co sa tyka $tudijnej literatary na slovenskych vysokych $kolach,
prevazuje pouzivanie u¢ebnic od autorov Marie Bujalkovej, Frantiska Si-
mona a Jozefiny Artimovej. Bud’ ide o u¢ebné texty vytvorené pre potreby
medikov (Bujalkova, M., Simon, F., 2015) alebo ucebnicu Latin¢ina pre
osetrovatel'ov trojice autorov (Artimova, J., Kolatik, A., Simon, F., 2006),
ktora je upravenou a prepracovanou verziou Simonovej uéebnice Latin¢iny
pre medikov z roku 2003. Z odporucane;j literatiry sa v informaénych lis-
toch objavila ucebnica od Marie Bujalkovej Lekarska terminoldgia v sucas-
nom a historickom kontexte (2009) a Aleny lvanovej Cursus latinus medi-
cinalis (1995).

Sylabus vyucovania predmetov sa na jednotlivych vzdelavacich
ustanovizniach prakticky nelisi. Na prvych hodinach sa Studenti zoznamia
s dejinami lekarskej odbornej terminoldgie, oboznamia sa s Vyslovnost'ou,
dizkou a prizvukom v latinskych slovach a nasledne si precvitia Gitanie
latinskych slov. Nasledujuce hodiny sa venuji osvojeniu latinskych
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a gréckych deklinécii, stupiiovaniu adjektiv, adverbidm, pouzivaniu prefi-
xov, kompozitam a zakladnej farmakologickej terminologii.

Zaver

Vyucovanie latinského jazyka a zékladov gréckeho jazyka do Stu-
dijnych planov nemedicinskych zdravotnickych Studijnych programu ma
predovsetkym propedeuticky charakter. Naznaduje to aj jeho zaradenie do
prvého roc¢nika bakalarskeho stidia. Na Styroch komparovanych sloven-
skych vysokych skolach sa zhodne vyucuje v rozsahu dvoch hodin v prvom
alebo jednej hodiny v prvom a druhom semestri. Podmienky na ziskanie
hodnotenia zohl'adfiuji pracu pocas semestra a vysledky pisomnych testov.
Studijné materialy vychadzaju z medicinskej odbornej terminologie a st
prisposobené pre potreby odboru. Po absolvovani predmetu Studenti ziskaju
prakticky terminologicky zaklad do d’alSieho Stidia odbornych predmetov
i do profesionalnej praxe. Zaradenie predmetu, jeho hodinova dotacia
a vzdelavacie ciele zodpovedajii redlnym poziadavkam na stéasné trendy
Vo vysokoskolskom vzdelavani.

Tento prispevok je ¢iastkovym vystupom rieSenia grantu Ministerstva
Skolstva Slovenskej republiky VEGA ¢. 1/0688/18 Osetrovatel’ska di-
menzia pastoracnej charizmy Kongregdcie milosrdnych sestier Sviitého
KriZa na Slovensku v prvej polovici 20. storocia.

Literatara

ARTIMOVA, J., KOLARIK, A., SIMON, F. 2006. Latincina pre oSetrova-
telov. 1. vydanie. Kosice: UPJS. 120 s.

BRODNANSKA, E. 2011. Uéebnice latin¢iny vo vyu¢ovacom procese na
vysokych skolach. In: Cudzie jazyky, odborna komunikacia a interkultiirne
Jfenomény 3. Presov: VSMP ISM Slovakia, s. 58 — 63. [CD-ROM]

BUJALKOVA, M. 2009. Lekdrska terminoldgia v siicasnom a historickom
kontexte. 1. vydanie. Bratislava: Univerzita Komenského. 96 s.

BUJALKOVA, M., SIMON, F. 2015. Terminologia medica Latina. Uceb-
nica lekarskej terminoldgie pre Studentov mediciny. 1. vydanie Martin:
Osveta. 202 s.

JURIKOVA, E. 2014. Latingina ako komunika&ny jazyk vzdelancov v 18.
storo¢i. In: Vivat Latina reserata! K. Vymétalova (ed.). Opava: Slezska
univerzita, Ustav historickych véd, s. 21 — 30.

229



DIDAKTIKA A METODIKA ERIKA JURIKOVA

ILIEVOVA, L., JURIKOVA, E. 2017. Kongregacia milosrdnych sestier
Svétého kriza a jej prinos pre rozvoj oSetrovatel'ského vzdelavania na Slo-
vensku: 1. ast’ — Zalozenie oSetrovatel'skej Skoly v Bratislave. In: Historic-
ko-pedagogické forum, ro¢. 6, ¢. 2/2017, s. 14 — 23.

ILIEVOVA, L., JURIKOVA, E. 2018. Kongregacia milosrdnych sestier
Svétého kriza a jej prinos pre rozvoj oSetrovatel'ského vzdeldvania na Slo-
vensku: 2. ¢ast’ — Problémy oSetrovatel'skej skoly v Bratislave pocas prvého
desatrocia jej existencie vo svetle Cesko-slovenskych oSetrovatel'skych
konferencii. In: Historicko-pedagogické forum, ro€. 7, ¢. 1/2018,s. 9 — 18.

IVANOVA, A. 1995. Cursus Latinus medicinalis. Uvod do lekdrskej termi-
nolégie. 1. vydanie. Bratislava: Univerzita Komenského. 256 s.

SIPEKIOVA, N. 2013. Latin¢ina na rdznych stuptioch $kél v minulosti
a dnes = Latin at a Different Levels of Education in the Past and Recently.
In: Hatdartalan antikvitds. Budapest: Szépmiivészeti Muzeum, Trnavska
univerzita v Trnave, s. 74 — 77.

SIPEKIOVA, N., BALTA, 1. 2014. Nizgie $kolstvo v systéme jezuitského
vzdelavania. In: Sambucus 10. Krakow: Towarzystwo Stowakow w Polsce,
s. 136 — 144.

SIMON, F. 2003. Latinc¢ina pre medikov. 1. vydanie. Kosice: Vydavatel-
stvo Silvia Gerecova. 144 s.

Kontakt

Doc. Mgr. Erika Jurikova, PhD.
Trnavska univerzita

Filozoficka fakulta

Katedra klasickych jazykov
Hornopoto¢na 23, 918 43 Trnava
Slovenska republika

Email: erika.jurikova@truni.sk

230



DIDAKTIKA A METODIKA J. KUCHAROVA, I. KUNOVSKA

LANDESKUNDE VERMITTELN - GRAMMATIK UBEN
IMPARTING REGIONAL STUDIES - PRACTISING GRAMMAR

INGRID KUNOVSKA, JANA KUCHAROVA

Abstract

Heutzutage spielt im Fremdsprachenunterricht auch die Vermittlung von
landeskundlichen Kenntnissen eine wichtige Rolle. Ebenso wichtig ist auch,
dass sich die Lernenden sprachlich korrekt ausdriicken. Obwohl die Lan-
deskunde und die Grammatik als solche nicht als Fertigkeiten betrachtet
werden, glauben wir, dass die Verbindung dieser Aspekte des Fremdspra-
chenunterrichts den Fremdsprachenerwerb bei den Lernenden unterstiitzen
kann. Am Beispiel des DaF-Unterrichts wollen wir in diesem Beitrag zei-
gen, dass es Moglichkeiten gibt, wie man die Vermittlung landeskundlicher
Kenntnisse mit der Ubung von grammatischen Erscheinungen verbinden
kann. Dabei wird indirekt zugleich auch die Fertigkeit Leseverstehen ent-
wickelt.

Schliisselworter: Deutsch als Fremdsprache, Grammatik, Landeskunde,
Texte, Ubungen.

Abstract

However, imparting regional studies plays within foreign language learning
an important role today. The correct language usage is also important. Alt-
hough regional studies and grammar are not seen as skills, we think that the
connection of these two aspects of foreign language learning can support
the language acquisition of the learners. Using one example of foreign lan-
guage learning we want to show in this paper that there are possibilities how
to connect the regional studies with practicing grammar. Indirectly it is also
connected with the development of reading skill.

Keywords: German as foreign language, grammar, regional studies, texts,
exercises.

Einfiihrung

In dieser Zeit der Globalisierung bildet der Fremdsprachenunter-
richt einen wichtigen und unersetzbaren Bestandteil der allgemeinen Aus-
bildung. Die Beherrschung mindestens einer Fremdsprache, aber immer
héufiger auch mehrerer Fremdsprachen ist zur Notwendigkeit geworden.
Der Erwerb einer Fremdsprache ist als ein kognitiver und vor allem kom-
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munikativer Prozess zu verstehen. Deshalb ist es wichtig und von groBer
Bedeutung, wie die Fremdsprache unterrichtet wird. Dies bezieht sich auf
die Grundsétze, Methoden, Sozialformen und Mittel, die im Fremdspra-
chenunterricht verwendet werden. Im Mittelpunkt der methodischen Uber-
legungen sollten der ganze Mensch (Schiiler/Student), die Humanisierung
des Unterrichts, die Gestaltung der Unterrichtsatmosphére, Empathie und
Toleranz gegeniiber kultureller Vielfaltigkeit stehen. Und gerade in diesem
Bereich kommt die Bedeutung der Landeskunde im Fremdsprachenunter-
richt zum Ausdruck. Sie vernetzt nimlich den Fremdsprachenunterricht mit
anderen Féchern. Zu ihren primdren Aufgaben gehoren auch die Sensibili-
sierung und die Entwicklung von Féhigkeiten, Strategien und Fertigkeiten,
die die Kontaktaufnahme mit fremden Kulturen erleichtern sollen. Bischof,
Kessling und Krechel (1999) driicken sich treffend aus, denn sie sind der
Meinung, dass es bei Landeskunde um die Gesellschaft geht. Dazu gehéren
das Leben, das Verhalten, die Weltbilder und Wertesysteme von Menschen
der Zielsprachenkultur. Um diesen in den heutigen didaktischen Uberlegun-
gen hiufig bevorzugten Aspekt der Interkulturalitit noch stérker zu betonen,
haben wir uns entschieden, dass wir uns in diesem Beitrag kurz mit der
Vermittlung von landeskundlichen Kenntnissen im DaF-Unterricht befas-
sen. Dabei soll es aber nicht nur um die bloBe Vermittlung von Fakten tiber
das Zielsprachenland und seine Kultur gehen, sondern auch um die Ein-
iibung oder tiefere Aneignung von bestimmten grammatischen Erscheinun-
gen. Denn aus eigenen Erfahrungen vom DaF-Unterricht wissen wir, dass es
fiir die Lernenden oft problematisch ist, sich in einer Fremdsprache (bei uns
in der deutschen Sprache) korrekt auszudriicken. An Hand von kurzen lan-
deskundlich orientierten Texten zeigen wir, wie man diese Aspekte des
Fremdsprachenerwerbs verbinden kann.

Zur Bedeutung der Landeskunde im Fremdsprachenunterricht

Die Vermittlung von landeskundlichen Kenntnissen versteht man
als Prozess der Konfrontation mit der fremden Kultur. Der Landeskundeun-
terricht ermoglicht Einblicke in geschichtliche, politische, soziale, wirt-
schaftliche und kulturelle Zusammenhdnge und auch in das Denken, Han-
deln und Wahrnehmen von Menschen der Zielkultur. Im Fremdsprachenun-
terricht ist es immer empfehlenswert landeskundliche Themen zu integrie-
ren. Neben dem Ziel die fremdsprachlich-kommunikative Kompetenz zu
fordern, ist es im Fremdsprachenunterricht auch wichtig, Kulturverstindnis
und Fremdversténdnis zu unterstiitzen. Denn gerade die Inhalte der Landes-
kunde, die mehr als nur die Vermittlung von Faktenwissen umfasst, repré-
sentieren eine bestimmte fremde Zielkultur. Bei den landeskundlichen
Themen spielen der kulturelle Hintergrund und das soziale Umfeld eine
zentrale Rolle.
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Warum ist es wichtig, die Landeskunde in den Fremdsprachenun-
terricht zu integrieren? Marnette (1987), ein Landeskundler, beschrieb die
Aufgabe von Landeskunde im folgenden Sinne: die Aufgabe von Landes-
kunde ist es — gestiitzt auf die Vorleistungen entsprechender Wissenschafts-
disziplinen — Grundziige der politischen, 6konomischen und kulturellen
Entwicklung des Ziellandes in ihren Zusammenhéngen und Wechselbezie-
hungen sowie in ihrer Dialektik von Nationalem und Internationalem wis-
senschaftlich fundiert und systematisch darzustellen. Bei solcher Betrach-
tung der Landeskunde konnen dann mehrere Aspekte angesprochen werden,
zum Beispiel:

o Asthetik: Was gefillt mir (nicht)? (subjektiver MaBstab der Lernenden)

e Vorwissen: Was weif} ich schon {iber das Zielland? Welche zusétzliche
Informationen sin notwendig, um das Fremde richtig verstehen zu kon-
nen?

e Vergleich: Was ist in meiner Kultur anders, vielleicht sogar undenkbar?

e Auswahl: Was ist den Lernenden zumutbar, was nicht?

o Rezeption: Wie reagieren die Lernenden auf das Erworbene?

Das alles bildet ein Mosaik von Teilbereichen der Landeskunde.
Wie wir sehen, Landeskunde ist ein vielféltiger und komplexer Bereich des
Fremdsprachenunterrichts, der vor allem in der letzten Zeit immer wichtige-
re Rolle spielt. Es hdngt auch damit zusammen, dass sich die kommunikati-
ve Didaktik mit dem interkulturellen Ansatz als bevorzugte Methode des
Fremdsprachenunterrichts durchgesetzt hat.

Unserer Meinung nach sollte die Landeskunde nicht nur das All-
gemeinwissen der Lernenden erweitern (kognitiver Aspekt), sondern auch
zur menschlichen Verstidndigung beitragen (pragmatischer Aspekt) und zum
Lernen einer Fremdsprache und Erkennen einer fremden Kultur motivieren
(soziokulturelle Aspekt). Die landeskundlichen Kenntnisse erleichtern das
Verhalten und das Leben in alltiglichen Situationen in einem fremden Land
und helfen bei der Entwicklung der kommunikativen Féhigkeiten und Fer-
tigkeiten. Denn die kommunikative Kompetenz in der Zielsprache und die
innerliche Akzeptanz und Toleranz einer fremden Kultur sind ohne die
Kenntnisse ihres Landes und ihrer Kultur fast unmoglich.

Was man unter Landeskunde und ihren Aufgaben verstehen sollte,
hangt aber auch von den Rahmenbedingungen des Faches und von den
didaktischen Konzepten ab. Ihre Aufgabe sollte es sein, Fremde mit Ge-
schichte, politischen Institutionen, Systemen, kulturellen und sozialen Ver-
héltnissen des fremden Landes, seiner Kunst, Literatur und auch mit der
Lebensweise der fremden Bevolkerung vertraut zu machen. Wir sind der
Meinung, dass der Landeskundeunterricht polyfunktionell sein soll, denn
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dieser Bereich vermittelt einen Faktenkomplex zu bestimmten Landern und
informiert {iber das Geschehen im konkreten Fremdsprachengebiet in der
Vergangenheit und auch in der Gegenwart. Das Fach Landeskunde trégt
dazu bei Fertigkeiten und Fahigkeiten der Lernenden im Kontakt mit frem-
den Kulturen zu entwickeln, zu erweitern, oder zu verbessern. Es ist wichtig
auch nicht zu vergessen, dass der Landeskundeunterricht auch das Niveau
der Fremdsprachebeherrschung erhdht, womit die fremdsprachliche Kom-
petenz und die Féhigkeit zur Kooperation der Lernenden mit den Représen-
tanten anderer Kulturen weiterentwickelt wird. So wird der Landeskunden-
unterricht zum interkulturell orientierten Landeskundeunterricht und die
Landeskunde trdgt zur Entwicklung der transnationalen Kommunikations-
fahigkeit bzw. der interkulturellen Kompetenz der Lernenden.

Die Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht
Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts wird die Grammatik
nicht als eine eigensténdige Sprachfertigkeit betrachtet. Jedoch ist es bei der

Entwicklung sowohl der rezeptiven (Horen, Lesen) als auch der produktiven

(Schreiben, Sprechen) kommunikativen Sprachfertigkeiten wichtig, sich

korrekt — also ohne Fehler — zu duBern. Aus diesem Grund ist es notwendig,

die Aneignung von Grammatik in den Fremdsprachenunterricht zu imple-
mentieren. Canale und Swain (1980) beschiftigen sich mit der Begriffsbe-
stimmung der kommunikativen Kompetenz, die das oberste Ziel beim

Fremdsprachenlernen darstellt. Fiir sie gehort auch die Grammatik zur

kommunikativen Kompetenz, denn sie unterscheiden vier Grundaspekte der

kommunikativen Kompetenz:

e grammatische Kompetenz — Beherrschung der Elemente des sprachli-
chen Codes (Wortschatz, Satzgrammatik, Aussprache, Orthographie, ...);

e soziolinguistische Kompetenz — wie der Sprecher die Sprache in be-
stimmten Situationen und im kulturellen Kontext produziert. Dabei spie-
len eine wichtige Rolle Faktoren wie das Ziel der Interaktion und die Si-
tuationsgemessenheit der AuBerungen, der soziale Status der Gesprichs-
teilnehmer, Rollenverhéltnisse;

o Diskurskompetenz — die Féahigkeit beim Sprechen und Verstehen gram-
matische Formen und Bedeutungen miteinander so zu verbinden, dass
Texte und Diskurze entstehen;

e strategische Kompetenz — die Beherrschung solcher verbalen und non-
verbalen Kommunikationsstrategien, die der Sprecher benutzt, wenn die
Kommunikation z.B. wegen mangelnder Kompetenz zwischen den
Kommunikationspartnern zusammengebrochen ist.
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In der Vergangenheit (Grammatik-Ubersetzungs-Methode — 19.
Jahrhundert) spielte die Grammatik im Fremdsprachenunterricht eine zen-
trale Rolle. Das Lernziel wurde in dieser Zeit folgend formuliert: Wer die
Grammatik beherrscht, beherrscht die fremde Sprache. Heutzutage, in der
Zeit des kommunikativen und interkulturellen Ansatzes, wird beim Fremd-
sprachenerwerb die Grammatik kein Ziel mehr, sondern ein Mittel, um das
oberste Lernziel zu erreichen — namlich die kommunikative Kompetenz in
einer fremden Sprache zu erwerben und die eigene Personlichkeit zu ent-
wickeln. Den Ausgangspunkt der Aneignung und Einiibung von grammati-
schen Regeln bildet vor allem der Text. So verbindet man das Grammati-
sche mit der Entwicklung der kommunikativen sprachlichen Fertigkeiten
(vor allem Lesen, Schreiben und Sprechen).

Landeskundliche Texte — Landeskunde vermitteln — Grammatik iiben

Nach einer kurzen Einfiihrung und Erkldrung der Bedeutung und
Rolle vom landeskundlichen und grammatischen Aspekt des Fremdspra-
chenunterrichts versuchen wir jetzt die beiden angefiihrten Teilbereiche des
Fremdsprachenerwerbs zu verbinden. In diesem Teil unseres Beitrags zei-
gen wir an Beispielen von kurzen landeskundlich orientierten Texten, dass
man die Aneignung von landeskundlichen Kenntnissen mit der Einiibung
von grammatischen Erscheinungen verbinden kann, wobei indirekt auch die
kommunikativen sprachlichen Fertigkeiten — Lesen und Schreiben — ent-
wickelt werden.

Wie schon oben angefiihrt wurde, empfiehlt es sich im Fremdspra-
chenunterricht immer, landeskundliche Themen zu integrieren. Neben dem
Ziel fremdsprachlich-kommunikative Kompetenz zu fordern, ist es ndmlich
auch wichtig, Kulturverstindnis und Fremdverstdndnis zu unterstiitzen.
Gerade die Inhalte der Landeskunde reprisentieren eine bestimmte fremde
Zielkultur. Und die Féhigkeit das fremde sprachliche System korrekt zu
benutzen, die fremde Sprache situationsadidquat zu verwenden, sowie die
Verstindigungsfihigkeit, stehen beim interkulturellen Ansatz in engem
Zusammenhang.

Die Beispieltexte in diesem Beitrag sind aus unserem Lehrwerk
entnommen — aus dem Skript Tedria, cvicenia a texty k nemeckej gramatike,
das wir im Rahmen unserer Wissenschafts- und Forschungsarbeit an der
Fakultét fiir angewandte Sprachen der Wirtschaftsuniversitét in Bratislava
verfasst haben. Im Kapitel 12 (TEXTY — TEXTE), gibt es 20 kurze thema-
tisch auf die Landeskunde bezogene Texte. Beim Einsatz von diesen Texten
im DaF-Unterricht konzentrieren wir uns auf folgende Aspekte:

1. die Losung von grammatischen Aufgaben zu kurzen landeskundlichen
Texten (diesen Aspekt haben wir in unserem Beitrag im 2016 behan-
delt),
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2. die Entwicklung von grammatischen Kompetenzen bei den Lernenden
anhand von Leseverstehaufgaben zu kurzen landeskundlichen Texten
(diesen Aspekt haben wir schon in unserem Beitrag im 2017 behandelt)
und um

3. die Aneignung von landeskundlichen Informationen und Einlibung
(Wiederholung, Vertiefung) von grammatischen Erscheinungen.

Den letztgenannten Aspekt wollen wir in diesem Beitrag an Hand von kon-
kreten Beispielen vorstellen.

Beispiel 1:

Die Schweiz ist ein bisschen anders als andere Lander

Die Schweiz liegt im Zentrum Europas, ist aber doch anders als die
meisten Lénder in Europa. Politisch gesehen. Denn das kleine Land mit
seinen etwas mehr als 7 Millionen Einwohnern ist nicht Mitglied der Euro-
pédischen Gemeinschaft (EU) wie alle seine Nachbarlidnder. Die Schweizer
wollten bisher immer neutral bleiben. Trotzdem gehdren sie seit 2002 zu
den Vereinten Nationen (UNO).

Die Schweiz hat vier Landesprachen: Deutsch, Franzosisch, Italie-

nisch und Rétoromanisch. Die meisten Schweizer (etwa 63%) sprechen
zwar Deutsch als Muttersprache; wenn Sie aber iiber den ,,RGstigraben® in
den franzosischen Teil fahren, geht es nicht ohne Franzdsisch. Und wenn
Sie im Tessin auf den hochsten Berg der Schweiz, den Monte Rosa (4637
m), steigen wollen, sollten Sie vorher Italienisch lernen.
Die Schweiz ist traditionell ein sehr demokratisches Land. Das war aber
lange Zeit nur fiir die Ménner so. Erst seit 1973 konnen Frauen das Parla-
ment in der Hauptstadt wéhlen. Undbis 1990 durften sie in manchen Kanto-
nen, den Schweizer , Bundeslindern, immer noch nicht wihlen. Das ist
heute natiirlich anders.

Die Schweiz ist nicht in der NATO. Deshalb ist die Armee in der
Schweiz sehr wichtig. Jeder Schweizer Mann muss regelmifig an Mili-
tiriibungen teilnehmen. Und zu Hause ein Gewehr im Schrank haben. Da-
mit kann er das Land schiitzen, wenn es Krieg gibt.

Die Schweiz ist ein traditionelles, aber auch ein multikulturelles
Land. Mehr als 20% Ausldnder leben und arbeiten in der Schweiz. Max
Frisch, bekannter Schweizer Schriftsteller, hat schon 1965 begriifit, dass
Auslander in die Schweiz zum Arbeiten kommen, und hat dariiber geschrie-
ben: ,,Man hat Arbeitskréfte gerufen, und es kommen Menschen®.
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Aufgabe zum Text:

Warum? Antworten Sie mit Hilfe des Textes.

Aus dem Gesichtspunkt der Landeskunde geht es in diesem kurzen
Text um die spezifischen Merkmale der Schweiz im Hinblick auf die Politik
und Multikulturalitit des Landes. Beim Lesen des Textes gewinnt man
Informationen zu folgenden landeskundlichen Themen:
e Einwohnerzahl der Schweiz,
warum die Schweiz kein Mitglied der Européischen Gemeinschatft ist,
die Schweiz — Mitglied der Vereinten Nationen,
Landessprachen der Schweiz,
Demokratie in der Schweiz,
Wabhlrechet fiir Frauen,
die Schweiz — kein Mitglied der NATO,
o die Stellung der Armee in der Schweiz,
o die Schweiz — Verbindung von Tradition und Multikulturalitét.

Obwohl der Text, was den Umfang betrifft, kurz ist (265 Worter), kann man
dort viele landeskundliche Kenntnisse finden. Die bloe Vermittlung dieser
Informationen wire fiir die Lernenden aber zu wenig. Um die Informatio-
nen zu fixieren und zu verstehen (der soziokulturelle Aspekt des DaF-
Unterrichts), ist es jetzt wichtig, den zweiten Schritt zu betonen, der mit der
Einiibung, Wiederholung oder Vertiefung der entsprechenden grammati-
schen Erscheinung verbunden ist. In diesem Fall handelt es sich um die
kausalen Nebensétze: Warum ist die Schweiz anders? Die grammatische
Bearbeitung dieses Textes ist sehr offen formuliert. Hier bietet sich die
Moglichkeit an, die Sitze mit den Konjunktionen weil oder denn zu bilden
und den Unterschied zwischen ihnen zu erkléren, vor allem in Bezug auf die
Wortreihenfolgen der hinter diesen Konjunktionen stehenden Sétzen. Die
Séitze konnen schriftlich oder miindlich gebildet werden. Bei der miindli-
chen Bildung von solchen Sétzen ist es auch moglich, die Partnerarbeit
einzusetzen — die Lernenden kénnen kurze Gespriche bilden, in denen sie
sich gegenseitig Fragen zum Text stellen und diese Fragen beantworten.

Beispiel 2:

Ein Volksfest der Rekorde: Das Oktoberfest

Das erste Oktoberfest fand 1810 anldsslich der Hochzeit von Konig
Ludwig I. mit Prinzessin Therese von Sachsen-Hildburghausen statt und
wird seitdem jeden Herbst wiederholt. Es gilt als das grofte Volksfest der
Welt, denn jahrlich werden zwischen sechs und sieben Millionen Besucher
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erwartet, darunter mehr als eine Million ausldndische Gaste. Das Oktober-
fest beginnt traditionell am vorletzten Samstag im September. Am Vormit-
tag fahren die Wirte der 14 groBen Bierzelte in einem festlichen Zug auf die
Theresienwiese. Um Punkt 12 Uhr wird dann vom Miinchner Oberbiirger-
meister das erste Fass Bier angestochen. An den 16 Festtagen werden etwa
sieben Millionen Liter Bier getrunken. Dazu werden ca. 500 000 Brathendl,
200 000 Wiirstl und 90 ganze Ochsen verzehrt. Auch finanziell schldgt das
Oktoberfest alle Rekorde: Allein auf der ,,Wiesn* (so nennen die Miinchner
das Festgelinde) werden jéhrlich etwa 500 Millionen Euro ausgegeben.
Dazu kommt ungefihr die gleiche Summe fiir Transport und Ubernachtun-
gen in Miinchen.

Das Oktoberfest hat allerdingst auch seine Schattenseiten. Bis zu
1000 Personen werden jedes Jahr ins Krankenhaus eingeliefert, etwa die
Halfte mit Alkoholvergiftung.

Am ersten Oktobersonntag ist dann der ganze Rummel vorbei und
die Zelte werden wieder abgebaut. Bis zur nachsten ,,Wiesn® ...

Aufgabe zum Text:

Ergiinzen Sie die Statistik:

1. Das Oktoberfest ist Jahre alt.

2. Jahrlich kommen mehr als Besucher auf
das Oktoberfest.

3. Etwa % der Besucher kommen aus dem
Ausland.

4, Pro Jahr erleiden etwa Besucher eine
Alkoholvergiftung.

5. Die Gdste geben wiihrend des Oktoberfestes in Miinchen insgesamt
etwa Euro aus.

Das zweite Beispiel des landeskundlichen Textes orientiert sich thematische
vor allem auf den (multi)kulturellen Aspekt der Landeskunde. Inhaltlich
handelt es sich um die kurze Vorstellung des Oktoberfestes — des groBten
Volksfestes der Welt, das jedes Jahr in Miinchen stattfindet. Grammatisch
ist diese Aufgabe mit der Einiibung der korrekten Anwendung von Zahl-
wortern verbunden. An Hand von den oben angefiihrten Sitzen sollen die
Lernenden nicht nur das richtige Zahlwort ergénzen, sondern es geht auch
darum, dass sie lernen, es korrekt im Satz zu verwenden (z. B. richtige
Verwendung der Prozentangabe, des Preises usw.). Eine solche Arbeit mit
diesem Text ist dann im bestimmten Sinne des Wortes auch weiterfithrend.
Sie trdgt ndmlich auch zur Entwicklung der Fachkompetenten im Fach
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Wirtschaftsdeutsch, denn die Lernenden bereiten sich so auf die Interpreta-
tion der Statistiken vor.

Beispiel 3:
Wilhelm Tell

Anfangs des 14. Jahrhunderts war die Schweiz von den Osterrei-
chisch Habsburgern besetzt. Im Kanton Uri herrschte der Habsbur-

ger Landvogt Gessler, der als Zeichen Osterreichischer Macht seinen Hut
auf einen Holzpfahl gehidngt hatte. Alle Schweizer mussten nun den
leer Hut griilen. Wilhelm Tell, ein hervorragender Jager und Bo-
genschiitze, weigerte sich und wurde gefangen genommen.

Gessler gab Tell jedoch noch eine klein Chance. Er wollte
Wilhelm Tell die Freiheit geben, wenn dieser sein Sohn
ein Apfel vom Kopf schieen konnte, ohne das Kind zu verletzen.
Tell hielt zwei Pfeile bereit und traf beim erst Schuss. Gessler frag-
te den Schiitzen, wofiir der zweite Pfeil gewesen sei. Tell antwortete: ,,Fiir
dich, falls ich mit dem erst Pfeil mein Sohn getétet hatte.*

Daraufhin wurde Tell wieder gefangen genommen. Auf dem
Transport ins Gefangnis gelang Tell die Flucht. Er nahm eine Abkiirzung
durch die Wilder und totete Gessler, wihrend dies nach Hause
fuhr. Der Mord an Gessler war das Zeichen zum Volksaufstand gegen die
Habsburger Herrschaft. Wilhelm Tell ist seitdem der Schweizer VVolksheld.

Aufgabe zum Text:

Ergiinzen Sie richtige Endungen.

In unserem letzten Beispiel ist das Grammatische mit dem Landes-
kundlichen schon im Lesetext integriert. Die Lernenden sollen die richtigen
Endungen ergiénzen, also die Deklination iiben. Diese grammatische Er-
scheinung ist fiir die Lernenden oft problematisch, deshalb ist es immer gut,
die Deklination zu iiben und zu vertiefen. Im Unterschied zu den schon
erwihnten zwei Beispielen von Texten steht in diesem Text dass Grammati-
sche im Vordergrund. Denn beim Lesen dieses Textes ist es fiir die Lernen-
den wichtig, dass die Endungen richtig ergénzt werden. Das Landeskundli-
che darf hier aber auch nicht vernachlissigt werden. Die Geschichte des
Ziellandes ist kein einfaches Thema. Das Interesse der Lernenden an diesem
Thema hédngt oft auch damit zusammen, wie man sich mit der Geschichte
auseinandersetzt, welche Art und Weise der Bearbeitung dieses Themas
man auswéhlt. Eine Moglichkeit konnte hier auch dieser Kurztext sein, der
scheinbar auf die Grammatik orientiert ist, schlieBlich aber kurz und biindig
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eine interessante Geschichte erklart und unsere Aufmerksamkeit auf be-
stimmte Zusammenhédnge in der schweizerischen Geschichte lenkt.

Schlusswort

Die Bearbeitung von kurzen landeskundlichen Lesetexten ist, wie
wir sehen sehr vielféltig. Neben der Entwicklung von kommunikativen
sprachlichen Fertigkeiten, konnen durch die Textarbeit auch weitere Aspek-
te des Fremdsprachenerwerbs weiterentwickelt, vertieft und geiibt werden.
In diesem Beitrag konzentrieren wir uns auf die Landeskunde und die
Grammatik. In der kurzen theoretischen Einfithrung weisen wir auf ihre
grofle Bedeutung im Fremdsprachenunterricht hin. Das Wichtigste aber ist,
dass man diese Bedeutung auch praktisch in den Unterricht integriert. Eine
Moglichkeit stellen dabei auch die kurzen Lesetexte, deren Beispiele wir im
praktischen Teil dieses Beitrags anfiihren. Unserer Meinung nach ist es eine
gute Moglichkeit den landeskundlichen und den grammatischen Aspekt des
Fremdsprachenerwerbs zu verbinden und so dazu beizutragen, dass man
sich die Fremdsprache effektiver und schneller aneignet.
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UPLATNOVANIE PRINCIPOV CLIL
NA STREDNYCH ODBORNYCH SKOLACH

IMPLEMENTATION OF CLIL
AT SECONDARY VOCATIONAL SCHOOLS

MARTINA LIPKOVA

Abstrakt

Jazyk je potrebné vnimat’ ako komunikacny prostriedok pri uceni sa odbor-
ného predmetu. Rozvijanie komunika¢nej kompetencie na odbornej tirovni
zvySuje Sance uplatnenia absolventov na pracovnom trhu. CLIL vytvara
rovnovahu medzi cudzojazyénym a odbornym vzdeldvanim, ¢o vyrazne
prispieva k rastu osobného rozvoja, zodpovednosti, motivacie a istoty u
ziakov pri komunikécii v cudzom jazyku na odbornej tirovni.

Kruacové slova: CLIL, dualnost’ cielov, komunika¢na kompetencia, medzi-
predmetové vztahy.

Abstract

Language is considered both a tool for communication and a subject for
teaching and learning. Communicative competence acquisition focused on
specialist terminology increases graduates’ chances in the labour market.
CLIL balances foreign language skills acquisition and vocational education,
thereby significantly supporting personal development, responsibility, moti-
vation and self-confidence in students of foreign language communication
at an expert level.

Keywords: CLIL, dual-focused approach, communicative competence,
cross-curricular links.

Uvod

Statny vzdelavaci program ISCED 3, vzdelavacia oblast Jazyk
a komunikécia, zdoraznuje potrebu prepojenia jazykovych a vSeobecnych
kompetencii dolezitych pre podporu mobility v ramci Eurépskej tnie, aby
mohli ob¢ania vyuzivat' slobodu pracovat a Studovat’ v niektorom z jej
¢lenskych Statov. Naplnenie tohto ciela znamena rozvijat' u ziakov také
jazykové komunika¢né kompetencie, ktoré mu umoznuji osobne konat’ s
pouzitim konkrétnych jazykovych prostriedkov. VyuZivanie novych
a inovativnych metod v jazykovom vzdelavani kladie doraz na motivaciu,
ktora je dolezitym faktorom tuspechu pri vyucbe cudzieho jazyka. Jednym
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z dolezitych faktorov motivacie u absolventov odbornych §koél je ich uplat-
nenie sa na trhu prace. Kombinacia jazykovej a odbornej kompetencie sa
tak pre nich stava kliCovou oblastou. Vyucba cudzich jazykov na stred-
nych odbornych skolach by tak mala uzko suvisiet’ s profesijnym zamera-
nim svojich absolventov.

Narodny kvalifika¢ny ramec a CEFR

Pedagogicka dokumentécia v oblasti cudzich jazykov vychadza zo
zakladného dokumentu: Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky
(CEFR), ktory bol vytvoreny na pdde Rady Eurdpy. Jazykové vzdelavanie
vzmysle tohto dokumentu si v sucasnosti vyzaduje uZSie prepojenie
s poziadavkami trhu prace, s ¢im stvisi vytvorenie eurdpskeho kvalifikac-
ného ramca pre celozivotné vzdeldvanie, vytvorenie Narodnej ststavy kva-
lifikacii a Narodnej sustavy povolani Slovenskej republiky.

Narodny kvalifikaény ramec (NKR) Slovenskej republiky zahtfiia
osem kvalifikaénych tGrovni vedomosti, zrucnosti a kompetencii
v nadviznosti na prislusni uroveni formalneho vzdelavania. Struktira NKR
bola prijatd ministerstvom Skolstva v marci 2011 na zaklade Odporticania
Eurdépskeho parlamentu a Rady z 23.04.2008 o vytvoreni eurdpskeho kvali-
fika¢ného ramca (EKR) pre celoZivotné vzdelavanie, ku ktorému sa Sloven-
ska republika prihlasila. U ziakov, ktori ukoncia Stvorro¢ny, najviac patro¢-
ny vzdelavaci program na strednej odbornej Skole maturitou, by mali vedo-
mosti, zrucnosti a kompetencie zodpovedat’ Stvrtej kvalifikacnej trovni
podla deskriptorov NKR (vid’ tabulku 1).

Narodny kvalifika¢ny ramec

Uroven 4

Vedomosti Vie analyzovat' faktické vedomosti, zasady a
procesy, vseobecné pojmy v Sirokych suvislos-
tiach v oblasti prace a odboru stidia, vie analy-
zovat’ teoretické vedomosti pri vykone zlozitej-
§ich uloh v Sirokych suvislostiach v oblasti
prace a odboru $tudia.

Zrucnosti Vie sa orientovat v Specifickej technickej
a netechnickej dokumentacii, normach a Stan-
dardoch pouzivanych v ramci odboru Stadia,
vie aplikovat’ zakladné abstraktné logické mys-
lenie pozadované pri vybere a pouzivani zod-
povedajucich informacii, pracovnych postupov,
metdd, prostriedkov, surovin, materidlov, stro-
jov ap. podla menitel'nych podmienok a Speci-
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fickych poziadaviek vykonu komplexnych
uloh.

Kompetencie Vie vykonavat a prevziat’ ¢iasto¢nu zodpoved-
nost za komplexné tlohy a prispésobovat
vlastné spravanie podl'a suboru smernic v kon-
texte prace alebo Stidia v predvidatelnych
alebo meniacich sa podmienkach, vie riadit
seba samého a kolektiv 'udi s uréitym stupfiom
samostatnosti v podmienkach, ktoré su zvycaj-
ne predvidatel'né, ale mézu sa menit.

Vizba na prislu$ni Ukoncenie Stvorrocného a najviac osemrocné-

uroven formalneho ho wvzdelavaciecho programu na gymnaziu,

systému vzdelavania ukoncenie §tvorroéného a najviac pétroéného
vzdelavacieho programu na strednej odbornej
skole.

Doklad o ziskanom Vysvedéenie o maturitnej skuske, vyuény list

vzdelani na danej len v pripadoch, ak bolo vzdelavanie ukoncené

urovni kvalifika¢ného | aj maturitnou skuskou.

ramca

Taburlka 1: Narodny kvalifika¢ny ramec. Zdroj: Ministerstvo $kolstva, ve-
dy, vyskumu a Sportu SR.

Popri NKR bola paralelne vytvarana Narodna ststava povolani
(NSP) aNarodna sustava kvalifikacii (NSK), ¢o ma viest' k spravnemu
prepojeniu vysledkov vzdelavania a jednotlivych kvalifikacii. Narodna
sustava kvalifikécii je aktualizovana v sulade s Narodnou stistavou povola-
ni, ktord urcuje poziadavky na odborné zrucnosti a praktické skusenosti
potrebné na vykondvanie pracovnych ¢innosti na pracovnych miestach na
trhu prace (EURYDICE, 2018).

Odbornu a jazykovli kompetenciu je potrebné rozvijat v sulade
s profesijnym zameranim absolventov strednych odbornych $kol v zhode s
prislusnou kvalifikacnou uroviiou podla NKR, NSP, NSK, ako aj Spoloc-
nym eurdpskym referenénym ramcom pre jazyky (CEFR).

Na porovnanie, Tabul'ka 2 uvadza deskriptory jazykovych trovni

Bl aB2 podl'a Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky,
jednu z ktorych si mézu ziaci strednych odbornych §kol zvolit’ pre maturit-
nu skasku z cudzieho jazyka.
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Bl B2
Samostatny pouZiva- Samostatny pouZi-
tel’ vatel

Pocuvanie | Dokazem pochopit’ | Dokazem porozumiet
hlavné body jasnej | dlhSej reéi a prednas-
Standardnej re¢i o zna- | kam a sledovat’ aj
mych veciach, s ktory- | zlozitd argumentacnti
mi sa pravidelne streta- | liniu za predpokladu,
vam v Skole, praci, vo | ze téma mi je dosta-
volnom case atd. Ro- | to¢ne zndma. Doka-
zumiem zmyslu mno- | Zem pochopit’ vacsi-
hych rozhlasovych | nu televiznych sprav
alebo televiznych pro- | a programov o aktu-
gramov o aktudlnych | dlnych  udalostiach.

gv) . . ‘s -
=) udalostiach a témach | Dokazem porozumiet
Q2 osobného ¢i odborného | viac¢Sine  filmov v
5 zayjmu, ked’ je prejav | spisovnhom jazyku.

o relativne pomaly a

@ jasny.

Citanie Rozumiem textom, | Dokazem precitat’
ktoré pozostavaju z | ¢lanky a spravy tyka-
kazdodennej  slovnej | juce sa aktualnych
zasoby cCasto pouziva- | problémov, v ktorych
nej v kazdodennom | pisatelia alebo autori
zivote alebo ktoré sa | adaptuji  konkrétne
vztahuji na moju | postoje alebo nazory.
pracu. Dokazem poroz- | Rozumiem  stcasnej
umiet’ opisom udalosti, | literarnej proze.
pocitov a priani Vv
osobnych listoch.

Ustna Dokéazem zvladnut' | Dokdzem komuniko-

interakcia | vac¢Sinu situdcii, ktoré | vat’ na takej urovni

31U3J0NOH

sa modézu vyskytnat
pocas  cestovania Vv
oblasti, kde sa hovori
tymto jazykom. Mo-
zem nepripraveny
vstupit’ do konverzacie
na témy, ktoré su zna-
me, ktoré ma osobne
zaujimaju, alebo ktoré

plynulosti a spontan-
nosti, ktord mi cel-
kom umoziuje viest’
bezny rozhovor s
rodenymi hovoriaci-
mi. Dokazem sa ak-
tivne zGcastnit na
diskusii na zndme
témy, priCom vyjad-
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sa tykaji  osobného
kazdodenného  Zivota
(napriklad rodina, ko-
nicky, praca, cestova-
nie, sticasné udalosti).

rujem a presadzujem
svoje nazory.

Samostatny | Dokazem spajat’ frazy
ustny pre- | jednoduchym  spdso-
jav bom, aby som opisal
skusenosti a udalosti,
svoje sny, nadeje a
ambicie. Stru¢ne doka-
zem uviest doévody a
vysvetlenia nazorov a
planov. Dokazem vy-
rozpravat’ pribeh alebo
zapletku knihy ¢i filmu
a opisat’ svoje reakcie.

Dokazem prezento-
vat' jasné podrobné
opisy celého radu
predmetov vztahuji-
cich sa na moju ob-
last zaujmu. Doka-
zem vysvetlit' svoje
stanovisko na aktual-
ne otazky s uvedenim
vyhod a nevyhod
rozli¢nych moznosti.

Pisanie Dokazem napisat’ jed-
noduchy suvisly text na
témy, ktoré st mi zna-
me alebo ma osobne
zaujimaju.  Dokazem
napisat’ osobné listy
opisujuce  skusenosti
a dojmy.

sruesiq

Dokazem napisat’
podrobny text o Siro-
kom rozsahu tém
vztahujicich sa na
moje zaujmy. Doka-
zem napisat’ referat
alebo spravu, odo-
vzdavat  informacie
alebo poskytnat’
dokazy na podporu
konkrétneho nazoru
alebo proti nemu.
Dokéazem napisat’
listy, ktoré objasiuju,
preco su  niektoré
udalosti a sklisenosti
pre mia osobne dodle-
Zité.

Tabulka 2: Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky (CEFR).

Podl'a deskriptorov NKR a CEFR, stadium odbornych predmetov
a sucasné zvySovanie odbornej cudzojazy¢nej kompetencie v praxi znamena
zabezpelit' uzku spolupracu uditelov odbornych predmetov a cudzieho
jazyka v ramci medzipredmetovych vzt'ahov. Spoloéné projekty integrujice

246



DIDAKTIKA A METODIKA MARTINA LIPKOVA

vedomosti odborného predmetu a odborného cudzieho jazyka, ako aj apli-
kacia ziskanych vedomosti pri rieSeni konkrétnych problémov, aktivizuju
ziakov k tvorivej Cinnosti, vdaka ktorej dokdzu analyzovat’ teoretické ve-
domosti, orientuju sa v technickej aj netechnickej dokumentacii, normach
a Standardoch, aplikuju zakladné logické myslenie pri vybere a pouzivani
potrebnych informécii, postupov, metdd a pod. Efektivnost’ integrovaného
udenia sa obsahu a jazyka u ziakov strednych odbornych $kél je vhodné
podporit’ stanovenim konkrétneho ciela. Ziskané vedomosti a zruénosti
mozu prezentovat’ a vzajomne porovnavat’ v ramci spoluprace S inymi $ko-
lami aj na medzinarodnej urovni, ¢im sa zabezpeci rozvoj zrucnosti inter-
kultirnej komunikacie. V spolupraci s potencionalnymi zamestnavatel'mi
ziaci zaroven ziskajl jasnejSiu predstavu o poziadavkach na ich vzdelanie.

Integrované vyucovanie obsahu a jazyka

Obsahovo a jazykovo integrované vyucovanie sa javi ako efektivne
skibenie jazykového vzdeldvania a obsahu odborného predmetu sucasne
tak, aby vyhovovalo poziadavkam trhu prace. CLIL (Content and Language
Integrated Learning) umoziiuje rozvoj komunikaénych a kognitivnych
kompetencii ziakov v cudzom jazyku, interkultirnej komunikacie
a interdisciplinarnych pristupov. Komunika¢na jazykova kompetencia sa
stdva jednym z nevyhnutnych predpokladov rozvoja medzipredmetovych
vztahov (Cadrova, 2011).

CLIL je integracny koncept. Obsahy na hodinach vSeobecnovzde-
lavacich predmetov st sprostredkované v cudzom jazyku. Cudzi jazyk sluzi
ako médium na sprostredkovanie informacii a porozumenie. CLIL je vseo-
becne uznavana skratka sthrnne oznacujiica mnozstvo rozdielnych meto-
dickych postupov, ktorych spolocnym prvkom je Specifické postavenie
cudzieho jazyka vo vyucovani inych predmetov a vzdelavacich obsahov
(Menzlova-Farkasova a kol., 2008).

Zakladatel'om tohto pristupu je finsky profesor David Marsch, kto-
ry vo svojej publikacii Content and Language Integrated Learning (CLIL) at
School in Europe (Integrované vyucovanie jazyka a odborného predmetu na
Skolach v Eurdpe) zdoraziiuje, Ze nejde o vyucovanie v cudzom jazyku, ako
je niekedy nespravne tato metdda interpretovana, ale o vyucbu obsahu
predmetu prostrednictvom cudzieho jazyka. Je Specifickym typom vyucby,
ktory integruje postupy didaktiky cudzieho jazyka a didaktiky nejazykového
vyucovacieho predmetu. Jeho charakteristickou ¢rtou je pouzivanie réznych
organiza¢nych foriem a metdd prace s vyuZzitim réznych vyucovacich stra-
tégii.
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Cudzie jazyky na strednych odbornych $kolach

Ziaci gymnazii povinne maturuju z cudzieho jazyka na vyssej
urovni obtaznosti B2, zatial' o Zziaci strednych odbornych $kél sa mézu
rozhodnut’ medzi troviiami Bl a B2. Vysledky maturitnej skusky
zZ cudzieho jazyka odrazaju vedomosti ziakov, ktoré sa vovacsej miere tyka-
ju komunikaénych tém pre komunikaéné trovne Al az B2 podl'a Statneho
vzdelavacieho programu ISCED 3. Témy suvisia najmé so znalostou v$eo-
becného cudzieho jazyka. Preto je vhodné vyuZit’ cudzi jazyk ako komuni-
kaény prostriedok, ktory by dopliial $tadium odborného predmetu. CLIL
sleduje dualneciele: jazykovy a obsahovy. Obsah nejazykového predmetu je
teda rozvijany pomocou cudziecho jazyka a zaroven cudzi jazyk slazi pri
sprostredkovani daného vzdelavacieho obsahu. CLIL dava Ziakom moznosti
pouzivat’ nadobudnuté jazykové kompetencie v prirodzenej zmysluplnej
komunikacii a vyuzivat cielovy jazyk ako prostriedok komunikacie
a zaroven aj ako prostriedok ucenia sa.

CLIL patri k vyznamnym trendom sti€asného eurdpskeho skolstva.
Ide o aktivizujucu vyuéovaciu metddu preferovantt Europskou uniou, ktora
ma pozitivny vplyv na jazykové vzdelavanie. Zakladom tejto metody je
samotnd aktivita Ziaka, ktory si zapamita viac informacii, ak pracuje
s odbornymi textami samostatne a ak tento material v ilom vyvola emocio-
nalnu reakciu.

Vyskum CLIL sa v stucasnosti realizuje najmé v nasledujtcich ob-
lastiach:
— vyskum zamerany na jazyk (language-based CLIL research) sa detailne
zaoberd roznymi sposobmi koexistencie a vzajomnou interakciou materin-
ského a cielového jazyka na hodinach s metodikou CLIL (napr. aj dosledky
tzv. code-switching);
— vyskum zamerany na obsah vzdelavania (content-based CLIL research) sa
koncentruje na rozne spOsoby, ktorymi sa koduje obsah vzdelavania
Vv $pecifickom spdsobe bilingvalneho vzdelavania, ktorym je CLIL, a ako su
nim ovplyvnené uc¢ebné vysledky ziakov v nejazykovych predmetoch;
— vyskum zamerany na kontext (context-based CLIL research) sa venuje
studiu vplyvu réznych narodnych, kultirnych a inych externych faktorov na
ucinnost’ principov CLIL. (Pokriv€akova, 2012).

Doposial’ sa vyskumy zamerané na didakticku efektivnost’ metddy
CLIL realizovali najmi na prvom stupni ZS. Overovanie efektivnosti meto-
dy CLIL na strednych skolach sa na Slovensku uskuto¢nilo len vo vel'mi
malej miere, v porovnani so zakldnym $kolstvom. Na druhej strane, zaujem
zo strany strednych odbornych $koél o aplikovanie principov CLIL narasta,
¢o potvrdzuju niektoré uz realizované vyskumy.

Medzi vyhody uplatiiovania principov CLIL na strednych skolach
zarad’ujeme: rozvijanie Specialnej slovnej zdsoby, jazykovych znalosti a
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zruCnosti, ktoré ziaci neskOr vyuZiju v zamestnani; stratégie a prostriedky
pre rozvijanie prace s odbornym textom vratane tvorby odbornych textov;
flexibilita a schopnost’ prispdsobit’ sa $tadiu a praci v odliSnom jazykovom
prostredi; motivacia pre ziakov, a to nie len tych s najlepsimi vysledkami,
vd’aka pokroku dosiahnutému Vv ovladani cudzieho jazyka, ale aj porozume-
niu obsahu odborného predmetu; d’al§ie zrucnosti, popri jazykovych, ktoré
mozu ziaci realne vyuzit' neskdr v zamestnani, ako napr. schopnost’ praco-
vat’ v time, komunikovat’ na odbornej tirovni a aplikovat’ odborné vedomos-
ti, vypractvat’ Glohy nacas do terminu pre odovzdanie, ako aj schopnost’
prezentovat’ a propagovat’ produkty, ¢i vysledky prace.

Tipy pre CLIL hodiny na strednych skolach

Vyucovanie metodou CLIL je charakterizované vymedzenim dual-
nych ciel'ov — ucitel’ si stanovi obsahové a jazykové ciele. Obsahové ciele sa
sustred’uji na rozvoj kognitivnych funkcii ziaka a jazykové ciele na rozvoj
komunikaé¢nych kompetencii v cielovom jazyku. Obsah predmetu poskytuje
ziakom autenticky kontakt, sktorym pracuju, atak sa aj komunikacia

v cudzom jazyku stava autentickejSou. Tieto ciele by mali byt v rovnovahe

a navzajom sa doplinat.

Planovanie a priprava na vyucovacie hodiny je vel'mi dolezita. D.

Coyle (2006) ustanovuje Styri oblasti, na ktoré by sa mal ucitel’ sustredit’ pri

planovani vyu¢ovania metédou CLIL. Tieto oblasti sa v angli¢tine nazyvaji

4C’s, t.j. Styri C a predstavuju Content (obsah), Communication (komuni-
kaciu), Cognition (poznavanie) a Culture (kultaru). Z nazvu CLIL vyply-
va, ze obsah predchadza jazyk, Cize jazykové ciele vychadzaji z cielov
obsahovych. Pri systematickom vyuzivani CLIL v nejazykovom predmete
pracuje ucitel’ s niekol'kymi jazykovymi vrstvami (Cummins, 1981; Snow,

Met, Genesee, 1992), ktoré mézeme zhrnut’ do nasledujucich Styroch oblas-

ti:

a) Jazyk, ktory je Specificky pre dany predmet / obsah (content-obligatory
language) a bez jeho znalosti Ziaci nem6zu splnit’ obsahové ciele. Ide
predovsetkym o odborné terminy vzt'ahujuce sa k danej téme.

b) Jazyk, ktory pomaha vyjadrovat’ najréznejsie postupy v oblasti daného
predmetu (content-compatible language), v pripade potreby vSak moze
byt vyjadreny i opisom alebo hovorovym jazykom a niektorymi vyraz-
mi funkéného jazyka Specifického pre dany obsah.

c) Jazyk vhodny pre Studijné, akademické prostredie (CALP — cognitive
academic language proficiency). V tejto oblasti ide skor o vyuzitie jazy-
kovych schopnosti (Citanie, po¢uvanie, hovorenie, pisanie) pre Studijné
ucely (napr. detailné citanie, vyhladavanie Specifickych informacii
v texte a pod.).
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d) Jazyk vhodny pre bezni komunikaciu (BICS — basic interpersonal
communication skills). Zakladna schopnost’ udrzat’ socialny kontakt so
svojim okolim.

Ziakladné postupy pri uplatiiovani principov CLIL
Ciel'om ucitel'a pri metode CLIL nie je odovzdavat’ ziakom hotové

poznatky v cudzom jazyku, ale preniest’ tazisko hodiny na Ziaka a najma:

e motivovat’ ziakov, predkladat’ im dostatok podnetov a ul'ah¢ovat’ pracu
v cudzom jazyku,

e vyberat’ vhodné motivujice materialy a primerané stratégie vyucovania,

e prispdsobovat’ jazykovi naro¢nost’ vedomostiam ziakov a naro¢nosti
preberanej latky,

e pomahat’ ziakom Strukturovat’ a osvojovat’ si nové poznatky a zrucnosti,

e podporovat otvorent a priatel'sku atmosféru v triede,

e zarad’ovat’ aktivizujuce metddy a ré6znorodé formy prace do vyucovania,
pri ktorych ziaci spolupracuji a komunikuju,

e zohladnovat rozne §tyly ucenia,

e maximalne zohladnovat' predchadzajice skisenosti Ziakov, aktivovat
ich a prepéjat’ s novymi poznatkami,

e chybu uziakov vnimat pozitivne a prezentovat ju ako prileZitost’
K u¢eniu,

o viest’ ziakov k reflexii vlastného rozvoja a zvolenych metdd ucenia sa.

Ciele pri uplatiiovani principov CLIL

Integrované ucenie sa obsahu a jazyka realizované pomocou CLIL
vytvara priestor pre diskusiu v suvislosti s otdzkou, komu je urceny, resp.
kto ma tento pristup vyuzivat’ v praxi: ucitelia cudzieho jazyka alebo ucite-
lia odbornych predmetov.

Tato dilema sa ¢iasto¢ne vyrieSila zavedenim terminov soft a hard
(niekedy strong a weak) v savislosti s metdédou CLIL, podla toho, ¢i sa pri
plneni cielov vyucujtci viac sastredi na vyucovanie cudzieho jazyka alebo
odborného predmetu.

Soft CLIL uplatfiuje vo vacsej miere prostriedky, ktoré uéitel’ vyu-
ziva pre plnenie lingvistickych ciel'ov. Uplatituje sa v ramci kratSieho ¢aso-
vého obdobia. Pri tomto sposobe vyucovania ziaci ziskavaju vedomosti
jednak z odborného predmetu, ale doraz sa kladie aj na rozvijanie cudzieho
jazyka.

Hard CLIL sa zameriava vylu¢ne na vyu¢ovanie odborného pred-
metu prostrednictvom cudzieho jazyka. Doéraz sa kladie na nadobudanie
vedomosti uziakov zodborného predmetu, pricom zdokonalovanie
v cudzom jazyku sa chape ako pridana hodnota (Ball-Kelly-Clegg, 2015).
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Podl'a Marsha (2002), ktory uviedol tento termin do praxe, ma
CLIL duilne ciele: jazykové apredmetové. Ball (2015) dopiia dalsi
rozmer — procedurdlny. CLIL tak sleduje tri zakladné ciele:
e fonceptualny (obsah),
o jazykovy (Specifické jazykové jednotky suvisiace s obsahom),
e procedurdlny (kognitivne zrucnosti).

Inymi slovami, vedomostny predmet (obsah) sa ziak uéi prostred-
nictvom kognitivnych zruénosti, pri¢om pouziva cudzi jazyk — diskurz vy-
plyvajuci z obsahu vedomostného predmetu. V stilade s primarnym cielom
vyuéovacicho procesu tak ucitelia pri réznych aktivitich na hodine tieto
ciele striedavo uplatiuju.

CLIL patri ku konstruktivistickym pristupom, ktoré sa zameriavaja
na proces ucenia s porozumenim. Vyuziva metddy, ktoré podporuju aktivitu
ziakov arozvijaji ich autonémiu. Ucenie je predovSetkym aktivne, nie
pasivne, kde ziaci konfrontuji nové poznatky a vedomosti stym, ¢o uz
poznaji. Od Ziakov sa ocakavaju vyssie myslienkové operacie, ako napr.
analyza, syntéza, hodnotenie apod. Ziaci ziskavajii nové vedomosti na
zaklade svojich predchadzajucich skusenosti. KonsStruovanie poznania sa
tak stava aktivnym procesom.

Zaver

Zvysend medzinarodna prepojenost’ v spoloc¢enskej aj ekonomickej
oblasti kladie v sucasnosti vicSie poziadavky na jednotlivcov v oblasti
vzdelavania. VysSie naroky na vzdelanie stvisia s poziadavkou zo strany
zamestnavatel'ov prijimat’ I'udi, ktori komunikuji vo viacerych jazykoch.
Implementacia principov CLIL do vyucovacieho procesu zohrava v tomto
vyvoji kI'ai¢ova tlohu. Mnohi odbornici veria, ze CLIL otvara moznosti pre
zvysenie efektivnosti ucenia sa cudzich jazykov, ktoré pri tomto type vyuc-
by doplinaja odborny predmet. Realizujii sa mnohé vyskumy s cielom ove-
rit’, do akej miery méze CLIL naplnit’ tieto o¢akéavania.

Prostrednictvom podpornych programov EU sa rozgiruje spolupra-
ca medzi Skolami a vzdelavacimi inStiticiami na medzinarodnej urovni.
Zvysuje sa mobilita Studentov aj ucitel'ov, skvalitiiuje sa vyucba, vznikaji
odborné publikacie a spolo¢né databazy zdrojov ucebnych materidlov
CLIL, zlepSuje sa informacny vzdelavaci systém. NajvyS$im stupiiom pri
uplatiiovani principov CLIL je vyu€ovanie nejazykového predmetu v cu-
dzom jazyku s tym, Ze ziaci ovladaji odborné pojmy nielen v cudzom, ale
aj v materinskom jazyku.
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AKTYAJIBHOCTb TPOBJIEMBI MOTUBALIUN
B NHOA3BIYHOM OBPA30OBAHUU

CURRENT PROBLEMS OF MOTIVATION
IN FOREIGN LANGUAGE EDUCATION

MARINA MATYCINA, TATIANA GRIGORJANOVA

AOcTapkT

B cratee wuccremyercs  poiab  MOTHBAalMM  Kak  OJHOTO W3
OCHOBOIIOJIATAIOIINX ~ NPUHIMIIOB  HM3yYCHHS WHOCTPAHHBIX  SI3BIKOB.
HOJI‘IepKI/IBaCTCH 3HAYMMOCTb JAaHHOI'O BOIIpOCa B METOAUKE IMPpCHIoJaBaHNA
HWHOCTPAaHHBIM fA3bIKaM, HCO6XO)II/IMOCTI> IIOHUCKa HyTeﬁ o MOoAACPIKAHUIO
MOTHUBALIMM K OBJIAJCHUIO MHOS3BIYHON KyJbTypol. B pesynbrare aHanusa
OBUTH BBISABICHBI Psii (aKTOPOB, CIIOCOOCTBYIOMIUX YCICITHOMY H3YYCHUIO
HMHOCTPAHHOTO SI3BIKA.

KnaroueBble cioBa: MOTHUBaANMA, HHOA3BIYHOC 06p330BaHI/I6, METOAHMKa
npenoAgaBaHud NHOCTPAHHBIX A3BIKOB, peUCBas ACATCIbHOCTD.

Abstract

The paper deals with the role of motivation as one of the fundamental prin-
ciples of foreign language learning. It emphasizes the importance of this
issue in the methodology of foreign language teaching, the need to find
ways to maintain the motivation to master a foreign language. As follows
from the research, a number of factors were identified that contribute to the
successful learning of a foreign language.

Keywords: motivation, foreign language education, foreign language teach-
ing methodology, speech activity.

Beenenne

CeronHs B yCIOBHAX Pa3BUTHUS MEKKYIbTYPHOH KOMMYHUKAIUH,
MEKAYHApOIHBIX CBf3€il M COTpyZHHYECTBa B JKM3HH B OOIIecTBa
HaOJromaeTcss TMOHMMAaHUE BO3PACTAONIEH POJIM WHOCTPAHHOTO S3BIKA.
MoTuBanys B rpouecce 00y4eHUs] HHOCTPAHHOMY SI3bIKY 3aHHMAcT Ba)KHOE
MecTo. M. 3esMHa CUNTAET MOTHBALIMIO OCHOBOM JIJIsl pa3BUTHUS TBOPUECTBA,
TaJIaHTOB M CHOCOOHOCTEH Kaxk1oro oOydaemMoro. I'oBopst 0 cTpaTerusix u
3aJadax pa3BUTHS JTUIHOCTH, OH OMPEACIAET MOTHBALMIO KAK «OGUINCYUYYIO
cuny, nobyxcoalowyio  uenoseka  Oelucmeosamv  YeleHanpasieHHbIM
obpaszomy» (Zelina, 2011, c. 78). OmpexnencHUE MOHATHS «MOTHBALHS
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MpeTepneso MHOIO pas3HbIX HHTepnperanuil. Tak, y3koe NOHUMaHue
JAHHOTO TE€PMHHA 3aKJIOYaeTcs B NMOHUMAHUM MOTHUBAIMU KaK TOTO, YTO
BBI3BIBACT [E€PBOHAYAIbHBIA HMHTEPEC W MPEBpPALIAECT €ro B peUICHUE
y4acTBOBaTh B KakoW-mubo0 nesrenpHOCTH. OJHAKO HEOOXOAMMOCTH
MOJIZICPIKAHUS 3TOTO COCTOSIHUS TAK)KE UMEET OOJIbIIOE 3HAUCHHE. JTa uaes
OTpa)keHa B olpeaeneHud, AaHHoM M. VYuneamcom u P. bépaenow,
KOTOpBbIE CUUTAIOT MOTHBALMIO «COCHMOAHUEM NO3HABANENbHO20 U
IMOYUOHATILHO2O ~ 8030YHCOEHUs,  COCMOsAHUe, Komopoe 6edem K
CO3HAMENbHOMY — peuleHuro  0elicmeosamns, U  NOpodicodem  Nepuoo
YCMOUUUB020 UHMEIEKMYanbHo20 U / unu guzuveckozo ycunusiy (Burden,
Williams, 1997, c. 120). Takum oOpa3om, uHTEIIEKT u addekr B
COYETaHUU C BOJEH M HACTOMYMBOCTBIO — 3TO TO, YTO HM3BECTHO KakK
MOTHUBHUPOBAHHOE TOBEJIEHUE. DTy KE HACI0 BhIpa)KaeT APYTUMU CIOBAMH
P. Tapnauep, KOTOpbIA OOBACHAET OSTOT TEPMHUH C MaTeMaTHYECKOM
TOYHOCTBIO: MOTHBAIUS — 3TO KOMOWHAIUS YCHIIMK U CTPEMIIEHUS TOCTUYb
LeJN IUTIOC TMO3UTHBHOE OTHOIIEHWE K IeJH, KOTopas JOJDKHA OBITh
nocruruyta (Gardner, 1985, c. 11).

O030p JuTEepaTypbl

[Ipobneme MOTHBALUK MOCBAIICHB PabOTHI W LEJIOTO psja
poccuiickux yuensix: W.JI. bum (2002), T'.B. Porosa (1991), JI. U.
Boxxosuu (1972), U. A. Bumuss (2004), P. I1. Munspyn (1996). CornacHo
A.H. JleoHTBEBY, «MOmMUE — 3M0 Mo, YUMo 0bOvACHAEm Xapakmep OAHHOU
peuesoli desmenvHocmu. JlesmeabHoCmy MOJICem Ympamums MOMUe u
moz0a oHa npeepamumcs @ Oelicmeue, peanusyroujee coscem opyzoe
omHoulenue K Mupy, 0pyeyio 0essmeibHOCmy, Ha0bopom, Oelicmaue Modicem
npuobpecmu camocmosamenbHyio noOyOUMenbuylo CUuIy u cmams 0coooul
0esIMenbHOCMbIO;, HAKOHeY, Oelicmaue MOoJdIcem MmpanHchopmuposamscsi 8
cnocob docmudicenusi yenu, 6 Onepayuio, CnoCoOHYI0 peanu308amo
pasnuunsle Oeticmeusy (Leontjev, 1975, c. 158). Takum 00pa3oM, «IOHATHE
JeSITEIPHOCTA HEOOXOMMO CBSI3BIBATH C IMOHATHEM MOTHBA. [lesITenbHOCTH
06e3 mortuBa He ObmBaeT» (Leontjev, 1975, c. 153). BsaumocBszb
nesite’IbHOCTH U MOTHBA oTMedaeT u C.JI. PyOunmreitn: «Bcskoe neiictBre
HCXOJUT U3 MOTHUBA, T. €. MOOYKIAMOIIETO K NCHCTBUIO MEPEKUBAHUS YETO-
TO 3HAYUMOTO, YTO MpPHUIAET JAHHOMY JCHCTBHIO CMBICT JIJIsl WHIMBHIAY
[PyOunamreitn, 1989]. [To muenmio B. I'. AceeBa MOTHBaIMOHHAs CHICTEMa
4eJoBeKa HMMEET OYCeHb CIOKHYI CTPYKTYPY, T.€.  «CIOJCHYIO,
MHO20YPOGHEBYIO  cucmemy — nooyoumenet,  GKUOYAIOWYl0 6  cebs:
nompeoHOCmU, MOMUBHL, UHMEPeChl, UOedlbl, CHMPeMIeHUs, YCMAHOGKU,
omoyuu, Hopmul, yennocmu u m.0.» (Asejev, 1976, c. 13). Takas cTpykTypa
MOTHBUPOBAHHOU Cephl ONpeeisieT HAPABICHHOCTh JTHYHOCTH YEIIOBEKA
B 3aBUCHMOCTH OT TOTO, KaKMe MOTHUBBHI CTall IOMUHUpYyrOIUMH. [lo
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muenuro JI. W. BoxxoBud, «momus — amo mo, padu uezo ocyujecmensiemcs

OesmenvHOCMb. B Kkauecmee Mmomueéa Mocym GblCHynamv HpeoMembl

8HewHe20 Mupa, npedcmaesienus, uoeu, wyecmea u nepedcusanus. Cnogom,

6ce mo, 8 wem Haulia ceoe sonaoujenue nompeonocmoy (Bozovié, 1972, c.

53). CrniemyeT MOHUMATh, YTO MOTHBALIUSI — 3TO MPOLECC ACHCTBUSI MOTHBA,

T .€. «nobydcoeHue K OesmenbHOCMU, CEA3aHHOe C Y006]1emBOpeHUemM

nompebHocmell Yeio8eKd, COBOKYNHOCb 6HEUWHUX U 8HYMPEHHUX YCI08Ul,

8bI3LIBAIOWUX ~ AKMUBHOCMb — CYObeKkma U onpedeianuwux  ee
nanpasiennocmoy (Sapar, 2009, ¢. 291 — 292). Motuauus — BaxHeiiuree

Hayayo Iporecca OBIaIeHIsI HHOCTPAHHBIM SI3BIKOM, 00eCIIeUnBAaIOIIee ero

pe3ynpTaTUBHOCTh. CCHITAsACh Ha MPOOJeMy MOTHBAIMH TpU OOyUCHHH

HHOCTPAaHHOMY SI3BIKY, B. PuBepc 3amMeTwiI, 9T0 TNYHBIC MOTHBBIL, TAKHE KaK

CTpax WIHM TPEBOTa B COYETAHMU C TAKUMH H3BECTHBIMH COLUAJIBHBIMHU

MOTHBaMH KaK CTPEMJICHHUE K ITOJYYEHHIO CTaTyca B IPYIIIE U COLUAIBLHOTO

0/100peHusi, MOTYT TMpPEMsITCTBOBATh WJIM CIIOCOOCTBOBaTh OCBOEHUIO

uHocTpanHoro si3bika (Rivers 1983). Bomee Toro, B Kakoii-ro MOMEHT,

3aMHTEPECOBAHHBIA YUYEHHK MOXKET NONBITaThCS JOTHATH TPYINy H

JOOWUTBhCS XOpOLIMX 3HAaHWH B YCBOGHUM s3bIKa. JIpyKecTBeHHas U

OmarompusATHas cpela TaKXKe HMEeT pellaollee 3HAYeHHE B JAaHHOU

curyanimd. Ho BIHSHHE COKYPCHHKOB MOXKET W HaBpPEAWTh, CHU3UTH

YBEpEHHOCTh B cebc M B CBOMX CIIOCOOHOCTSIX MOOUThCS ycmexa. B

COYETaHUM ¢ OOSI3HBIO MONYYUTH HEYAOBICTBOPUTEIHHYIO OIICHKY, BCE 3TO

MOJKET TPENATCTBOBATh FUIU OTBJICKATH YYaIerocs OT IMOCEHICHHUS 3aHATHH

W YCBOGHUsI HOBOro Martepuana. Jljisi mpenozjaBaTesisi BOXHO 3HaTh MOTHBBI

YUaIMXCsl, YMETh MX MMPABUIILHO BBISBISATH U Pa3yMHO YIPaBIISTh.

IIpexxne ueM nepeldTH K KOHKPETHBIM pe3ysbTaTaM OIpoca,
MPOBEJCHHOI0 CPE/M CTYIEHTOB, HEOOXOANMO YHNOMSHYTb, YTO BBIACISIOT
BHEIIHIOI M BHYTPEHHIOIO MOTHBALUH. BHewiHsss MOMuUgayuss MOXeT ObITh
00yCIIOBIICHA CIIEIYIOUIMMH BHEIIHUMU OOCTOSITENLCTBAMHU M HE CBs3aHa
HETOCPEICTBEHHO C COJIep)KaHUEM ITpeaMeTa:
¢ MOTHB [OCTH)KCHUS — BBI3BAaH CTPEMJICHHEM 4YEJIOBEKa JOCTHTaTh

YCIIEXOB M BBICOKUX PE3YyJIbTAaTOB B JIFOOOH JEATEIBHOCTH, B TOM YHCIIE
U B M3YYCHUU HHOCTPAHHOTO S3bIKA;

e MOTHB CaMOYTBEP)KAEHHsS — CTPEMJICHHE YTBEPAUTH ceOsl, MOIYy4UTh
on00peHne apyrux moneil. UeaoBek y4UT MHOCTPAHHBIA SI3BIK, YTOOBI
MOJIYYHUTh OIPE/CIICHHBIH CTaTyC B O0ILECTBE;

¢ MOTHB HACHTH(PHKAINNA — CTPEMJICHHE dYeIIOBEKa OBITh MOXO0XHM Ha
JIPYTOTO YeJIOBEKa, a TAaKXKe OBITh ONIKE K CBOMM KyMHPaM U T€POsM;

e wMoTuB adpummanum — cTpemiieHHe K OOIIEHUIO C IPYTMMH JIIOJIbMHU.
YenoBek MOXET YYUTh HWHOCTPAHHBIM S3BIK, YTOOBI OOImMATBCA C
JPY3bsIMH- HHOCTPAHIIAMHU;
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® MOTHUB CaMOpa3BUTUA — CTPEMJICHUC K CaMOYCOBCPHICHCTBOBAaHUIO.
I/IHOCTpaHHHﬁ A3BIK CIIYXKUT CPEACTBOM IJII JYXOBHOT'O OGOFaHleHI/ISI n
OGHICFO Ppa3BUTHS YCIIOBCKA,

° HpOCOIII/IaJ'II)HHﬁ MOTHB — CBsA3aH C OCO3HaHHUEM 06IHCCTB3HHOFO
3HAUYCHHUS JICATEIHbHOCTH. YemoBek n3y4dact I/IHOCTpaHHHﬁ SA3BIK, IOTOMY
YTO OCO3HACT COMAJIbHYIO 3HAYMMOCTb YUCHUS.

UYro kacaeTcs guympenneli MOmueayuu, To OHa BOSHUKAET B UETIOBEKE KaK
pe3ynbTaT €ro COOCTBEHHBIX MBICIEH, CTpeMJICHHH, MNOTpeOHOCTEH,
SMOIMOHAIBHBIX TEPEKMBAHHUH.

B mHacrosmeil paboTe nemaeTcss MOMIBITKA BBIABUTH OOMIME |
OTJIIMYHBIC MOTHBBI K U3yYCHUIO HHOCTPAHHOTO S3bIKa CPEIH POCCHHCKUX U
CIIOBAIKUX CTYJAeHTOB. HeoOXOOMMOCTh CONOCTaBUTEIBHOTO H3Y4YCHUS
MOTHBALMOHHOHM COCTaBisIlONIeH NpU OOyYEeHUH HHOCTPAHHOMY S3BIKY
MO3BOJIMT YJIYYIINTh OPTaHU3AIMIO YUeOHOTO Mpoliecca, HalPaBICHHOTO Ha
pa3BUTHE M COBEPLICHCTBOBAHWE MOTPEOHOCTH B MO3HAHMU WHOS3BIYHON
pedn.

Pe3yabrarsl 1 AMCKYcCHS

OO6paruMcs K pe3yabTaTaM Onpoca, KOTOPBIH OB MPOBENICH CPeIH
POCCHHCKMX ¥ CJIOBallKMX CTYJICHTOB HES3BIKOBBIX CIEHUAIBHOCTEH.
Llenpto ompoca OBUIO YCTAaHOBHTH, KAKHE€ MOTHBBI JBI)KYT CTYACHTaMH B
N3y4eHWH HWHOCTPAHHOTO s3bIKa. B aHkeTMpoBaHmm ydacTtBoBano 50
cnoBalkux U 50 poccUiickuX CTyeHTOB. PecrioHieHTaM ObLIO NPeIIoKeHO
OTBETHUTH Ha CIIEIYIOIINE BOIPOCHI:

Ne | Bompoc BapuaHTsI 0TBETOB

1 | Ecm  6s1 Ber  cMmormm | 1. Heckompko MuHYT, HO HE
pacrnopsxatbcsi CBOOOJIHBIM | Ooiiee daca.

BpeMEHEM, TO, CKOJbKO | 2. J[Ba-Tpm yaca.

BpeMeHH BBl ynemniau Obl | 3. Bosbie Tpex.

n3ydeHuto  MHocTpaHHoro | 4. Huckombko.

SI3BIKA B T€UCHUE JTHA? 5. Bechb neHb.
6. Ipyroii oTBerT.
2 | Yro cnocob6erByeT | 1. Co3nanue GiaronpusTHOH

MOBBIIICHUIO MHTEpeca K | aTMOc(ephl Ha YpOKe.
M3YyYCHUIO  HWHOCTpaHHOrO | 2. Berpeuw u nuckyccuu
sI3bIKa Ha ypoke? C HOCUTEJISIMU SI3bIKA.

3. Pabora c ayTeHTHYHBIMH
MaTepualiaMH.

4. Vicrionp30BaHMe UTPOBBIX
CHUTYaIMii, My3bIKH Ha YPOKE.
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5. [Ipumenenne
nHpopManmoHHO-
KOMMYHHUKAIIMOHHBIX
TEXHOJIOTUi.

6. YuacTue B KOHKypcax U
OJIUMIIHAJIAX.

7. Ilepemnucka ¢ 3apyOeKHBIMH
CBEPCTHUKAMH.

3 | 3agem BbI nzyuaere | 1. M3yyaro, TOJbKO MOTOMY, UTO
WHOCTPAaHHBI  S3BIK B | 3TO HYXKHO IO y4eOHOI
yHHBepcHuTeTe? porpamMMe.

2. DTO NPECTUKHO.

3. YToOBI MyTEMEeCTBOBATH 32
TpaHHLEH, YyBCTBOBATh CeOs
CBOOOAHO.

4. YtoOBl HE TOCTABMWIIN TIOXHUE
OILIEHKH M HE OTYUCIIMIIHN U3
YHHUBEPCHUTETA.

5. Xouy yCTpOUTbhCS Ha
XOpOIIyI paboTy, MOCTPOUTH
YCIICITHYIO Kapbepy.

6. Y4y, IOTOMY YTO HHTEPECHO.
Jnist pacmpeHus Kpyrosopa.
3HaHWE MHOCTPAHHOTO SI3bIKa
JieTlaeT MO0 XKH3Hb Ooraue,
sip4y€e, UHTEPECHEH.

OTBeTBl POCCHHMCKHX CTYJACHTOB PACHPEACIHINCH CIEAYIOIIM
obpazom. Ha mepBplii Bompoc OoubIias 4YacTh PECMOHIEHTOB, 55%,
OTBETHJIA, YTO yJENsIeT M3Y4eHHI0 MHOCTPAHHOTO S3bIKa He Oonee yaca B
JIeHb, 25% TpaTUT Ha W3y4YeHHEe MHOCTPAHHOTO s3bIKA J[BA-TPU Yaca B JICHb.
OcTranpHBle BapHaHTHl OTBETa MOJIYYHMIM HE3HAUYHWTEIFHOE, NPHUMEPHO
paBHOE KOJIMYECTBO ToJjiocoB. [Ipu oTBeTe Ha BTOPOH BONpOC HauOoIbIIee
KOJINYECTBO OTBETOB MOJNYy4MIH: BapuaHT 5 — 38%, BapuanT 2 — 24% u
BapuanT 7 — 15%. Ha Ttpermii Bompoc poccuiickne CTYIEHTHI Jalu
cienyronie otBetsl: Bapuant 1 — 30%, Bapmant 2 — 10%, Bapmant 3 —
25%, BapuanT 4 — 16%, Bapuanr 5 — 15%, Bapuanr 6 — 5%.

W3 npuBENEHHBIX pPE3yabTaTOB MOXHO CHENaTh HEKOTOpbIE
BBIBOJIBI: OOJBINAST 9aCTh POCCHUICKHX CTYAEHTOB M3 YHCIIA OMPOIIEHHBIX
IpU U3YYECHUH MHOCTPAHHOTO SI3bIKa ABM)KMMA IPOCOIHATBHBIM MOTHBOM
(«Hy)XHO 110 y4eGHOM mHporpamme», «4ToObI HE OTYMCIHIN»). OIHAKO
HEeMaJasi 4acTh CTYAEHTOB NPH M3yYCHUH WHOCTPAHHBIX A3BIKOB JBIDKHMA
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MOTHBOM adpuiananuu («4TOObI MyTEUIECTBOBATb», «YYBCTBOBATH ceOs
cBOOOHOY), HEOOIBIIIAS YACTh yKa3ala Ha MOTHB CaMOYTBEP)KACHHS («3TO
MPECTHKHOY, «IOCTPOUTH YCICIIHYIO Kapbepy») H Ha MOTHB CAMOPa3BHTHS
(«m1st pacIIUpEeHnst Kpyro3opay).

OTBeTHl CIOBAIKMX CTYJEHTOB PAacHpeNeNMINCh CIIeAyOIIM
oOpazoM. BonbIias yacTe cI0BalKUX PECIIOHICHTOB OTBETHJIA, YTO TPATUT
Ha W3yYeHHWE WMHOCTPAHHOTO s3bIKa ABA-TPH 4aca B AcHb — 44% u 42%
CIIOBAILIKUX CTYACHTOB YAEIACT M3YYCHHIO MHOCTPAHHOTO SI3bIKA MEHBIIE
yaca B JeHb. OTBET Ha BTOPOHl BOMPOC MOKa3aj, YTO HauOOJbIIee
KOJIMYECTBO TOJIOCOB Moiydmin. BapuaHT | — 35% wu Bapmant 2 — 35%,
OCTaJIbHbIE BapHaHTBl OTBETA MOIYYMJIN HEOOJNBIIOE, NMPHUMEPHO pPaBHOE
KOJIM4ecTBO rosnocoB. OTBe4as Ha TPETHH BOIPOC, PECTIOHICHTHI OTAAIN
HauOoblIee KOJMIECTBO IOJIOCOB BapuaHTy 3 — 26% u Bapuanty 5 — 25%.
BapuanT 6 BeiOpanu 15% onparmmBaembIX.

Pe3ynpraThl aHKETHPOBAHHUS CIIOBAIKMX CTYIEHTOB IO3BOJISIOT
chenarb  CIEyIOIIME  BBIBOABI:  MOTHB  apduiamamuu  («4TOOBI
MyTEIIECTBOBAThY»,  «OOIIATBCS €  HHOCTPAHI[AMH») W MOTHB
CaMOyTBepKAeHUST («YyCTPOMThCS HA XOPOIIyI0 paboTy, [OCTPOUTH
YCIIEIIHYIO Kapbepy») SBILSIFOTCS TIABHBIMH JBIXKYIIMMH MOTHBaMH TIPH
HU3y4eHUM HHOCTpaHHOro si3bika. Ilpm stom 15% CTyneHTOB ABMKUMBI
MOTHBOM CaMOpa3BUTUSI W MMEIOT BHYTPEHHIOIO MOTHBALMIO - W3y4aroT
WHOCTPAHHBIH S3BIK, IOTOMY YTO 5TO UM HPAaBUTCH.

W3 srtoro cnemyer, 94TO POCCHHCKMMH CTYIEHTaMH B OCHOBHOM
JBIDKYT TPOCOLMAIbHBIE MOTHBBI M MOTHBBI adduinanmu, npu 3ToM st
CJIOBALIKUX CTYJCHTOB XapaKTEPHbl MOTHB CaMOYTBEP)KICHUS U MOTHUBBI
apdunuanmu. Poccuiickue CTyJeHTbl TpaTsT MeEHbIIE BpEeMEHH Ha
N3y4YCHUE HMHOCTPAHHBIX SI3BIKOB, 4Y€M CJIOBAIIKME CTYACHTBI, NpPUYEM
MOBBILICHUIO MHTEpeca K M3YYEHHI0 WHOCTPAHHOTO 53bIKa Ha YPOKe, IO
MHEHHUIO POCCHHCKHX CTYIEHTOB, CIY>KUT NPUMEHEHHE MH(pOPMAIMOHHO-
KOMMYHUKAIIMOHHBIX TEXHOJOTHH, a CJIOBAallKWE CTYAEHTHI BUJAT ITyTH
peLIeHus B CO3/JaHNU OJIaronpusTHOW arMocdepbl Ha YpOKe U BO BCTpedax
C HOCUTEISIMU  si3bIKa. [ JIaBHBIM )K€ BBIBOJIOM CIYKHUT TO, 4YTO U
POCCHHCKMMH M CIIOBAIKMMH CTYAEHTaMH B OCHOBHOM [IBIDKYT BHEIIHHE
MOTHUBBI, TPH OTOM POCCHHCKHMHU CTyJEHTaMH 3a4acTyl0 JBHXKET
HeraTuBHas MOTHBAaIMsi («4TOOBI HE IOCTABWIM IIJIOXHE OIEHKH W HE
OTYHCIWIIN W3 YHHUBEPCHUTETa»). AOCOIIOTHO SICHO, HYTO HEOO0XOIUMO
NPUHSTh MEPBI, HANpaBICHHBIE HAa pPa3BUTUEC y CTYICHTOB BHYTPEHHEH
MOTHBALUM: JMYHOW 3aMHTEPECOBAHHOCTH B H3YYEHHH HWHOCTPAHHOTO
s13bIKa. TakuMm 0Opa3om, MPEnoAaBaTeio CELyeT CO31aBaTh TAKHE yCIOBHS
Ha 3aHATHAX, NPH KOTOPBIX Yy Y4YalIMXCS BO3HUKAET IOTPEOHOCTH B
N3y4CHUH WHOCTPAHHOTO s3bIKa. IlOTpEeOHOCTH B M3Y4YEHHH JOJDKHA
COOTBETCTBOBATh TAKMM Pa3HOBHJIHOCTSM BHYTPEHHEH MOTHBALMH, Kak
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KOMMYHUKATUBHAsT  (HEMOCPEACTBEHHOE  OOIIEHHE  Ha  SI3BIKE),
JIMHTBOTIO3HABATEbHASL  (MTOJIOKUTEJIBHOE OTHOIIEHHE K S3BIKY) H
HHCTpyMEHTAIbHAst (IOJOKUTENBHOE OTHOIIEHHE K pa3jInuHBbIM BHIAM
paboThI).

BoiBoabI

Takum o00pa3oMm, paccMOTpeB pONb MOTHBAllMM B H3YYCHHH
MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB U IPOAHAIN3UPOBAB PE3yIbTATHI OIPOCA POCCHHCKUX
M CIOBAIKMX CTYIEHTOB, MBI IPUXOJUM K BBIBOJY, YTO OOJBIINHCTBO
CTYZICHTOB PYKOBOJCTBYETCSI B CBOCH Yy4eOHOH NEsTEIHHOCTH BHEIITHHMH
MOTHBaMH. JTO  OOCTOSATENBCTBO MOXET  CYIIECTBEHHO  CHH3HThH
3¢ exTHBHOCTh 00y4eHus. UToObI M3y4eHHE MHOCTPAHHOTO SI3BIKAa OBIIIO
MHTEPECHBIM, TPOJAYKTHBHBIM, IPHHOCAIINM IIOJIOKHUTEIBHBIE SMOIHH,
HEOOX0/IMMO SICHOE OCO3HAHUE YYalMMUCS CBOMX BHYTPEHHHUX JKEJIaHWH,
CTpEMJICHUM, OOYXKICHHMA, a TAKXKE YSTKasl MOCTAaHOBKA IeJiei B y4eOHOM
mpoiiecce.
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DOLEZITOST OSVOJOVANIA SI A ZVLADNUTIA SLOVNEJ ZA-
SOBY VO VYUCBE ODBORNEHO ANGLICKEHO JAZYKA
S PREZENTACIOU METOD NA TO URCENYCH

IMPORTANCE OF SPECIALIZED VOCABULARY DEVELOPMENT
AT ESP INSTRUCTION AND PRESENTATION
OF TASKS USED AT ESP INSTRUCTION

ZUZANA ONDREJOVA

Abstrakt

Autorka vo svojom prispevku zdoraziiuje dolezitost osvojovania si novej
slovnej zasoby vo vyucbe anglického odborného jazyka. Prezentuje typy
uloh, ktoré sama vyuziva na seminaroch anglického odborného jazyka urce-
nych pre budicich ekonomov. Cielom tychto tloh je dosiahnut’ rozsirenie
slovnej zasoby u §tudentov ekonémie v maximalnej moznej miere.

Kruacové slova: slovna zasoba, vyucba odborného anglického jazyka, an-
glicky odborny jazyk pre studentov ekondmie, odborna terminologia.

Abstract

The author in its paper emphasises the importance of ESP vocabulary de-
velopment at ESP instruction. She presents types of task used at ESP semi-
nars designed for economics students. The aim of the tasks is that through
these tasks the economics students will be able to acquire and develop their
ESP vocabulary in the maximum possible way.

Keywords: vocabulary, ESP instruction, ESP for economics students, spe-
cialized terminology.

Uvod

Ciel'om tohto prispevku je prezentovat nazory autorky na dolezi-
tost’ osvojovania si a zvladnutia slovnej zasoby odborného anglického jazy-
ka vo vyucbe tohto cudzieho, cielového jazyka na Ekonomickej univerzite.
Autorka v prispevku tiez uvadza metddy a typy cviceni, ktorymi sa snazi
tento ciel’ dosiahnut’.

Ovléadanie anglického odborného jazyka je jednym zo zékladnych
profesionalnych predpokladov pre uspesného a ambicidzneho ekondma, Ci
uz ide o vysokoskolského pedagodga, vyskumného a vedeckého pracovnika,
alebo pracovnika pdsobiaceho v hospodarskej praxi v sektore informacnych
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technologii, bankovnictva, poistenia a poistovnictva, hospodarskej diplo-
macie, v cestovnom ruchu, hoteliérstve, obchode, marketingu, reklame,
apod. Buduci absolventi vysokych $kdl ekonomického zamerania, akade-
micki funkcionari tychto institicii, ako aj ekonémovia posobiaci v hospo-
darskej praxi by si mali uvedomit’, Ze dobre platené miesta v profesiach, o
ktoré je na pracovnom trhu najvacsi zaujem, si vyzaduju nielen vynikajicu
profesijnu kvalifikaciu, ale aj vybornu znalost’ anglictiny, ked'Ze tato sa
stava prirodzenym esperantom a funguje de facto ako eurdpska novodoba
lingua franca (Graddol, 2006, s. 92), ktorou sa dohovorite nielen v Eurdpe,
ale aj v globalnom meradle. Prevahu anglictiny ako najcastejSie pouzivané-
ho cudzieho jazyka v Eur6pskej nii potvrdili aj potvrdzuju vysledky prie-
skumov Eurobarometra z rokov 2005 aj 2012. Vo vel’kej vac¢Sine zahranic-
nych firiem pdsobiacich na Slovensku, v Europskej tnii, ale aj v globalnom
kontexte sa anglictina uplatiuje ako spolo¢ny dorozumievaci, urad-
ny/administrativny jazyk: v anglictine prebiehaju porady i rokovania, cirku-
luju firemné pisomnosti, uskutociiuje sa interfiremna pisomna aj verbalna
komunikacia apod. Angli¢tina je hlavnym internetovym jazykom. Vyborna
znalost’ angli¢tiny urcite urychli kariérny rast kazdého jednotlivca.

Vzhladom na tieto fakty a trendy je len logické konstatovanie, Ze
proces postupného zvladnutia anglického jazyka by mal byt uvedomelym,
tvorivym a samozrejmym prvkom profesionalnej pripravy a vybavenosti
kazdého ekondma, ktory sa systematicky pripravuje na svoj buduci kariérny
postup v podmienkach pracovného trhu Slovenska, v ramci eurdpskeho
kontinentu, a tiez v globalnom meradle.

Slovna zasoba v kontexte vyucby anglického odborného jazyka a ilohy
urcené na rozsirovanie slovnej zasoby odbornej anglickej terminolégie
Slovna zé4soba je najpohyblivejsia uroven jazyka, v ktorej dochaddza
k Gastym zmenam. Stcasné obdobie je charakterizované prudkym rozvojom
vSetkych odvetvii ekonomiky, vedy a techniky. Stvisiace procesy a zmeny
zanechavaju svoju stopu predovsetkym na slovnej zasobe kazdého jednotli-
vého jazyka, vratane jeho terminologickej lexiky. Prave oblast’ slovnej
zasoby je tymito zmenami a procesmi zasahovana najviac. Z tohto dovodu
je namieste venovat’ jej vo vyucbe odborného jazyka zvySenti pozornost’.
Osvojovanie si slovnej zasoby (slov a slovnych spojeni) charakte-
ristickych pre odborny jazyk je kI'iCovym momentom vo vyucbe odborného
jazyka, predovSetkym vSak na vy$8ich trovniach pri pouziti v jazykovom
prejave. Nevyhnutnost’ osvojovania si slovnej zadsoby vyplyva z komunikac-
nych potrieb jazykového spolocenstva, ktoré je uzko spité s profesionalnou
sférou, a je urCend na komunikaciu istej skupiny odbornikov. V nasom pri-
pade ide o odbornikov réznych ekonomickych disciplin. Aby tito boli
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schopni efektivne komunikovat’, ocakava sa od nich, ze ich lexikélna vyba-
venost’ bude dostato¢ne bohata.

Sledujuc tento ciel, zostava na ucitelovi vytvorit’ priestor na vyber
obsahu a charakteru vyugovacich aktivit, ktoré umoznia v maximalnej miere
uspokojit’ potreby studentov. Autorka sa snazi napliat’ stanoveny ciel’ pro-
strednictvom Fraznika, ktory zostavila. Tato ucebnd pomoécka obsahuje
dvojslovné terminologické pomenovania: tie su nazvami pojmov z ekono-
mickych vied. Z hladiska $truktiry ide o nasledovné typy spojeni:

a) verbo-nominalne (V + S, napr. to make a payment),

b) adjektivno-nominalne (Adj + S, napr. an eye-catching campaign),

€) nominalno-nominalne (S + S, napr. a cash payment),

d) spojenie podstatného mena s predlozkou (Prep + S, napr. at the bank).

Vo vybere st zahrnuté typické kontextové spojenia slov. Exemplifikacia,
0 ktort sa autorka opierala, je zalozena na lexike ziskanej dlhodobou ex-
cerpciou odbornej literatiry (a to ucebnic, ¢asopisov i novin), a tieZ kolo-
kaénych slovnikov britskej a americkej proveniencie. Jednotlivé kapitoly su
monotematické: zahfiiaji také témy ako Advertising, Marketing, Market
and Competition, Raising Finance, Making a Presentation, Reading

Graphs, Mergers and Acquisitions, Crisis Management, Customer Care,

Management Styles a pod.

Nakolko sa autorka stotoziiuje s ndzorom, Ze slovesa maju

v slovnej zasobe osobitné postavenie, kedze s Ustrednym vetotvornym
prostriedkom, vyznamovym i gramatickym centrom vety (Ondrus, 1980,
S. 21), spracovany vyber obsahuje v maximalnej moznej miere prave spo-
jenia, ktorych konstrukénym zakladom je sloveso. V odbornej literatire sa
uvadzaju takéto spojenia pod terminom verbonominalne spojenia. Fraznik
predstavuje prakticky u¢ebny material, ktory moze ucitel’ vyuzivat' tak na
seminaroch odborného anglického jazyka, ako aj na domacu pripravu Stu-
dentov. Ak chce uéitel' dosiahnut maximalnu efektivnost’ vyucby musi
dodrziavat’ nasledovné postupy:

a) Stanovit' vychodiskovil a cielovil uroven komunikacnej kompetencie
Studentov — pouzivatel'ov cielového jazyka, ktorda zodpoveda zasadam
Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky (Rada Europy
2001).

b) Naucit’ Studenta pracovat’ s danou ucebnou pomdckou v ramci cielenej
inStruktaze.

¢) Ucitel musi precizne formulovat’ zadanie s plnymi informaciami tak,
aby Student pochopil, ¢o vlastne ucitel’ sleduje spdsobom zadania ulohy.

d) Ucitel’ pri formulacii a vybere cviéeni aplikuje simula¢né metody a hry,
ktoré st zalozené na hrani roli v modelovych a simulovanych situaciach
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so stanovenymi pravidlami (Rohlikova, 2012, s. 66). Tieto simulécie na-
vodzuju uréity hravy raz situdcie, ktora nema konfrontacny charakter,
ako to byva v realnom zivote. Umoziuju Studentovi postupovat’ uvolne-
ne, ziskat’ nadhlad a bez obav zaujimat’ urcité postoje. Podstatu tejto si-
tuaénej metoddy tvori rieSenie problémového pripadu, ktory odraza neja-
ka konkrétnu realnu udalost’ (Rohlikova, Vejvodova, 2012, s. 69).

e) Ucitel selektuje vhodné modelové situacie, ktoré umoziiuji Studentovi
interdisciplindrne uplatnit’ teoretické poznatky ziskané na ekonomickych
predmetoch.

f) Ulohy mézu byt monologické (monologicka metdda) alebo zaloZené na
dialogu, a to vo dvojiciach, resp. skupinach (dialogickd metoda).

Prax nam potvrdila ti skuto¢nost’, ze Studenti preferuji samostatnt1 pra-cu a
pracu vo dvojiciach pred skupinovymi formami prace. Samostatnii pracu
uprednostiiujeme pri zadaniach doméacich uloh. Student ma v domacom
prostredi dostatok ¢asu a priestoru na pracu s Fraznikom, moze sa sustredit’
na formulovanie a precizovanie domacej ulohy vo forme monoldgu. Metodu
samostatnej prace aplikovavame aj na seminaroch anglického odborného
jazyka. Tato forma v podmienkach jazykového semindra je vSak Casovo
naro¢na. Praca vo dvojici je realizovatelna dvoma sposobmi: a) bud’ vycha-
dza z individualnej doméacej pripravy parovej dvojice, alebo b) je zalozena
na individualnej domacej priprave, ktori napokon kompetentne usmerfiuje
a organizuje na Urovni dialogu ucitel’ priamo na jazykovom seminari. Alter-
nativa b) je naro¢na na pripravu ucitel'a, na jeho kreativitu a napaditost’,
avSak nie je nerealizovatel'na. Takto formulované tlohy su vlastne riadenym
uéenim v procese organinizovaného vzdelavania (Kolat, ValiSova, 2009, s.
124). V fiom je rola ucitel'a ako organizatora vyucby nezastupitel'na. Stcas-
tou tychto Gloh popri roz§irovani slovnej zasoby méze byt aj na-cvik funk-
¢nej gramatiky vhodne zakomponovanej do zadania tlohy. K obrovskym
vyhodam takychto uloh je to, Zze Student mdZe naplno uplatiiovat’ zasady
tvorivosti pri uéeni sa cudzieho jazyka. Student ma mnoZstvo roznorodych
poznatkov, skusenosti a informacii, ktoré kreativne a S istym stupiiom fan-
tazie vklada do uloh. Ucitel mu len vytvara podmienky, aby vznikajice
interakcie mohli prebiehat’ prirodzene. Student preukazuje snahu dokazat
pouzivat’ cielovy jazyk v modelovych situaciach.

Na zaver uvadzame niekol'ko prikladov vyuzivania simulécie roli
na seminaroch z odborného anglického jazyka, ktoré su zamerané na rozsi-
rovanie slovnej zasoby a osvojovanie si anglickej odbornej terminolégie.
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TASK 1:
Instruct a person how to use an ATM in 5 sentences. Consult Frdznik I or
I1. Use primarily the expressions consisting of a verb-noun collocation.

TASK 2

Extend your vocabulary.More word combinations with “market” and
“competition” occur in economic literature. To complete the task, use
Fraznik I/IL

a) Find as many adjectives and verbs collocating with the nouns “market”
and “competition” as possible.
Ex.: domestic market, to saturate a market; perfect competition, to face
competition.

b) Use the word "market” as an adjective to appropriate collocating
nouns.
Ex.: market leader, market share.

¢) Make sentences with the words and expressions you have formed in
Tasks 2a and 2b.

TASK 3:

Enact the dialogue. Use the vocabulary from Fraznik I/I1. (Situation: ac-
count opening procedure at a bank; recommendations using second condi-
tional ,,If  were you ... ")

A (client): wants to get as much information as possible about the account
opening procedure

B (bank clerk): recommends a client how to open an account with a bank;
uses If I were you ...

TASK 4:

Enact the dialogue. Use the vocabulary from Frdznik I/II. (Situation: recru-
itment procedure at a company; recommendations using ,, You sho-
uld/shouldn 't do sth ... ")

A (job seeker): wants to get as much information as possible about the
recruitment procedure

B (person in charge of Human Resources): recommends a job seeker what

steps to take to get a job and to avoid problems; uses You should/shouldn 't
(do sth) ...
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TASK 5:
Enact part of the dialogue. Use the vocabulary from Fraznik. (The whole
group will play a role of a journalist: using WH-questions.)

A (journalist — the whole group): wants to get as much information as possi-
ble about the company, its history, company activities and products made

B: (representative of a company): omit the role

TASK 6:
Enact part of the dialogue. Use the vocabulary from Frdznik. (The whole
group will play a role of an advertising expert: using passive forms.)

A (representative of a company): says: ,,How to wage a successful adverti-
sing campaign?“

B: (expert-the whole group): plays the role of an expert; uses passive forms
in the description of a campaign)

TASK 7:

Prepare a brief speech/presentation about the advertising campaign your
company waged last year. Use the vocabulary from Frdznik I/Il. Concentra-
te on verbs, adjectives, nouns and prepositions collocating with the word
“advertising”.

Na zéklade zaverecnych hodnoteni Studentov, ktori participuju na
takychto formach vyucby, mozeme konstatovat, Ze podobné ucebné metddy
su Studentmi prijimané pozitivne. Vysledky Ciastkovych aj zdverenych tes-
tov zameranych na monitorovanie a hodnotenie rozsahu nadobudnutej slov-
nej zasoby odborného anglického jazyka pre ekondmov naznacuji nezvy-
¢ajnl rastova tendenciu u Studentov. Ak na uvodnych seminaroch neboli
Studenti schopni odkomunikovat’ informécie na zéklade zadania ani
vrozsahu 3 az 5 viet, na zaverecnych pisomnych testoch a ustnych skus-
kach st schopni samostatne formulovat’” svoje myslienky i argumenty
a produkovat’ detailné a rozsiahlejsie informacie, dokonca aj prezentovat
ekonomicky problém v anglickom jazyku v rozsahu 10 az 15 viet. Tento
fakt signalizuje, ze uvedend metodika vyucby slovnej zasoby anglického
odborného jazyka je skutocne efektivna.
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Zaver

Je nespochybnitelnym faktom, Ze anglicky jazyk je v sucasnosti
dominujucim europskym i svetovym jazykom. Jeho osvojovania
i zdokonalovanie aj prostrednictvom rozSirovania a Upeviiovania slovnej
zasoby ucebnymi metédami prezentovanymi v tomto prispevku urcite na-
pomoézu lingvodidaktickej praxi k tomu, aby odborna komunikacia absol-
ventov predmetu anglicky odborny jazyk pre ekonémov sa nezakladala na
simplifikovanych jazykovych modeloch s existenénym slovesom to be, ale
vV maximalnej moznej miere predovSetkym na modeloch opierajicich sa
0 slova so slovnodruhovou prislusnostou slovies, podstatnych a pridavnych
mien.

Dovolujeme si vyjadrit' nadej, ze hore uvedené ucebné metddy
mozu prispiet’ k zefektivneniu a skvalitneniu vyucby anglického odborného
jazyka Studentov, ktori dany predmet absolvuji v ramci $tudijnych progra-
mov nefilologickych fakult slovenskych vysokych $kol.
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MODERNE ,TEVCHNOL(')G’IE A AUTENTICITA
VO VYUCBE CUDZICH JAZYKOV

MODERN TECHNOLOGIES AND AUTHENTICITY
IN TEACHING OF FOREIGN LANGUAGES

MAGDALENA PATE

Abstrakt

Nas prispevok sa venuje vplyvu modernych technolégii na autenticitu vo
vyucbe cudzich jazykov. Komunikativny pristup vo vyucbe cudzich
jazykov predpoklada autenticki komunikéciu ako hlavny motivacny prvok
uéenia sa cudzicho jazyka. Nové technoldgie pontkaju nebyvalé moznosti
vyuzitia autentickej komunikacie priamo vo vyucbe. V prispevku sa
venujeme Kkonkrétnym prikladom vyuzitia modernych technologii vo
vyucbe. ZvySenie autentickosti vo vyuébe ma za ciel vyuzitie takto
ziskanych poznatkov v redlnom Zivote a tiez aktivizaciu uciacich sa.

KPiacové slova: autentickost’, didaktika, komunikativny pristup, cudzie
jazyky, nové technologie.

Abstract

The paper deals with the impact of modern technologies on authenticity by
foreign language. teaching. The communicative approach to foreign lan-
guage teaching presupposes authentic communication as the main motivat-
ing element by learning a foreign language. New technologies offer unprec-
edented possibilities to use authentic communication directly in the class-
room. In our paper, we present concrete examples of using of modern tech-
nologies by teaching. Increasing authenticity by teaching aims to use the
gained knowledge in real life as well as activation of learners.

Keywords: didactics, German as foreign language, German for Professional
Purposes, language skills — speaking, writing, reading, listening.

Uvod

V didaktika a metodike vyucby cudzich jazykov mozno
Vv historickom kontexte sledovat’ viacero pristupov, pricom od 70. rokoch
20. storocia sa velky doraz kladie na ciel’ naucit’ ziakov, Studentov, Ci star-
Sich uéiacich sa komunikovat’ v cudzom jazyku. Ide o komunikativny pri-
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stup vo vyucbe. Vyucba cudzieho jazyka ma za ciel’ pripravit' uciacich sa
komunikovat’ — pouzivat’ cudzi jazyk v realnom Zivote.

Z tohto pohl'adu je poziadavka autenticity komunikacie jednou zo
zakladnych poZziadaviek na kvalitnu a Gspe$ni vyucbu cudzieho jazyka.
V nasom prispevku sa venujeme aspektu autenticity vo vyucbe cudzich
jazykov z teoretického hl'adiska, ale aj z hl'adiska motivacie uciacich sa.

Moderné technoldgie su beznou sucastou Zzivota v 21. storoci
a predstavuju najrychlejsie sa rozvijajuce odvetvie svetového hospodarstva.
Rovnako poskytuju v su€asnosti nebyvalé technické moznosti na vyuzivania
vo vyucbe cudzich jazykov. V nasom prispevku hl'adame odpoved’ na otaz-
ku, ako mézu moderné technologie prispievat k zvySeniu autenticity
a realizaciu autentickej komunikacie vo vyucbe cudzich jazykov.

Aspekt autenticity

Definovat’ pojem autentickost’, prip. autenticita v kontexte vyucby
cudzich jazykov nie je jednoduché, ked’Ze ho mozno chapat’ z viacerych
uhl'ov pohladu. Gilmore (2007, s. 4) udava osem definicii tohto pojmu od
relevantnych autorov. Z definicii vyplyva, Ze autenticita sa tyka bud’ samot-
ného textu, Gcastnikov, socialnej a kultirnej situacie a G¢elu komunikaéné-
ho aktu, pripadne ich kombindcie. Autenticky jazykovy prejav mozno cha-
pat’ ako ukazku skutoc¢ného jazyka vytvorenu redlnym rozpravacom alebo
pisatel'om pre realne publikum, aby im priniesol realny odkaz ist¢ho druhu.
Takéto vymedzenie pojmu autentickost zahtna celi $kalu komunika¢nych
situdcii - od rozhovoru medzi u¢itelom a ziakom na vyucovani cez medzi-
narodné obchodné rokovanie po sledovanie cudzojazyéného seridlu v tele-
vizii. Jazyk, ktory sa pouziva pri komunikacii nemusi byt nevyhnutne mate-
rinskym jazykom ucastnikov autentickej komunikécie.

V didaktike cudzich jazykov je autenticita chapana ako koncept
vyucby a ucenia sa cudzich jazykov, priCom mozno rozliSovat’ autenticitu
orientovanu na cielovu kultiru a autenticitu vztahujicu sa na kontext vyuc-
by (Surkamp, 2017) Pod autenticitou vo vyucbe cudzich jazykov sa vacsi-
nou chape primarne pouzivanie nezmeneného originalneho textu z cielovej
kultary (napr. jedalny listok). Druhy vyklad pojmu autenticita sa vztahuje
na kontext vyucby — t. j. na potreby a kompetencie vzdelavajucich sa osob v
urcitom S$tadiu vyucby cudzieho jazyka. Niekde medzi tieto dva pristupy k
pojmu autenticita mozno zaradit' aj odbornii debatu ohl'adom didaktizacie
textov. Didaktizované texty mézu zahtiat’ celu Skalu textov - od prispdso-
benych origindlnych textov az k textom, ktoré¢ boli vytvorené Specialne pre
potreby vyucby. S tym spojena je aj diskusia o vhodnosti kultarne autentic-
kych textov vo vyucbe a vhodnom okamihu ich pouzitia.
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Autenticita sa netyka len textov, ale je potrebné ju chapat’ ako pro-
ces autentizacie pocas vyucby. Ta samovolne prebieha vdaka zapojeniu
cudzincov s materinskym cielovym jazykom do procesu beznej komunika-
cie pocas vyucby Autentizacia vztahujlica sa na kontext vyucby (t. j. pri-
sposobenie textov a materialov predpokladanej jazykovej urovni uciacich
sa) je cieleny proces zo strany vyucujucich aj autorov uéebnic. Autentizacia
z pohladu vzdelavajucej sa osoby moze byt chapana ako proces, v ktorom
si u€iaci sa samostatne prisposobi originalne texty z cielovej kultary svoj-
mu kontextu vyucby. V tomto pripade je hlavaym predpokladom uspechu
autonomny a dostatocne jazykovo zdatny uciaci sa.

Z historického kontextu vyuzivania autentickych materidlov vo
vyucbe cudzich jazykov (Gilmore, 2007) vyplyva, ze boli obdobia, kedy sa
pouzivanie autentickych materidlov vo vyucbe zaznavalo a ich navrat do
procesu vyucby mozno pozorovat’ spolu s presadenim sa komunikativneho
pristupu vo vyucbe cudzich jazykov v 70. rokoch dvadsiateho storocia.
Doraz kladeny na komunikativnu kompetenciu znamena, ze autentické texty
vzbudzuji zaujem viac pre svoj komunika¢ny obsah nez lingvistick( formu.

V sucasnosti sa zaoberajui otazkou autentickosti vo vyucbe cudzich
jazykov viaceré vedné odbory, a preto sa diskusia na tito tému stala odbor-
nejSou a komplexnejSou. Téma autentickosti, pripadne ¢o znamena pojem
Lautenticky* je predmetom zaujmu nielen didaktiky, ale aj sociolingvistiky,
interkultirnej komunikacie ¢i kognitivnej a socidlnej psychologie a inych
odborov.

Autenticky materidl a motivacia

Autenticky material nesie v sebe podl'a podla Homolovej (2003,
S. 6) ,,silny motivacny a aktivizacny ndboj a umoziuje efektivny rozvoj ko-
munikativnej kompetencie Ziaka“. Hahn (2018, s. 93) rovnako zdoraznuje
vyznam autentickych materialov ako motivacného faktora, tym Ze pripravu-
ju na realne pouzitie jazyka v ciel'ovej kulture.

Vicsina autorov sa zhoduje na tom, ze zvysit motivaciu ucit’ sa
cudzi jazyk mozno prave vdaka pouZzivaniu autentickych materidlov vo
vyucbe. Kunovska (2017, s. 9) povazuje za nevyhnutné, aby boli autentické
texty prezentujuce aktualny stav spolo¢nosti doma a v zahranici, ale aj mo-
mentalny stav samotného cudzieho jazyka, povinnou sicastou kazdej vyu-
covacej jednotky cudzojazyc¢ného vzdelavania. NajcastejSim dovodom,
preco je autenticky text pre uciacich sa zaujimavejsi nez didaktizovany text
je, ze autentické texty su napisané s cielom, aby komunikovali isty obsah,
pricom sa nezdoraznuje ich lingvisticka forma. Na druhej strane prave taz-
kosti spojené s autentickymi textami, ako je pouzitd slovnd zasoba alebo
predpokladané znalosti kulturneho prostredia, mézu demotivovat’ uciacich
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sa (Gilmore 2007). Stradiotova a Kunovska (2018) uvadzaju, ze cielom
pouzivania autentickych materidlov nie je len zlepSenie komunikativnej
kompetencie Studentov v cudzom jazyku, ale aj podpora celkového vnima-
nia a porozumenia cudzej kultury. Prave vd’aka spravne zvolenému obsahu
vo forme autentickych textov, sa moze vzbudit’ a zvysit' ich zaujem o $ta-
dium cudzieho jazyka.

Autentickost’ vo vyucbe cudzich jazykov a moderné technolégie

Jednym z dévodov, pre¢o sa moderné informaéno-komunikaéné
technologie (IKT) dostavaju do pozornosti pri vyucbe cudzich jazykov je
snaha o zvySenie autentickosti komunikacie v cudzom jazyku. Moderné
média st lokalne vyuzitel'né a zaroven globalne prepojené, preto su na tento
ucel zvlast vhodné. Prostrednictvom autentického obsahu a novym tloham,
ktoré sa viac priblizuju realite pouzivania cudzieho jazyka ide o dosiahnutie
skutocnej autentickosti interakcie a komunikacia vo vyucbe (Riischhoff,
1997).

Doterajsia vyucba cudzich jazykov je spojena so simulaciou ko-
munika¢nych procesov. Prave IKT by mali umoznit’ vytvorit’ také prostre-
die vyucby, ktorého taziskom bude autenticka interakcia v cudzom jazyku
medzi redlnymi osobami. Zastancovia pouzivania IKT vo vyucbe cudzich
jazykov si od toho sl'ubujt vyrieSenie problému so zastaralymi ucebnicami
a umelo vytvorenymi komunika¢nymi situaciami odtrhnutymi od Zivota. Pri
hlbsej analyze sa ale ukazuje, Ze problém autentickosti komunikacie sa neda
tak lahko vyriesit.

Simulovana komunikacia v cudzom jazyku moze viest’ az k absur-
dnostiam. Stava sa to najmd vtedy, ak pri komunikacii sledujeme nejaky
konkrétny didakticky ciel’ (napr. zvladnutie niektorého gramatického javu).
Didaktizacia komunikacie v cudzom jazyku ma za désledok, Ze tu neexistu-
je ziadne prepojenie s realnym svetom uciacich sa. Takito komunikacia
nema ziaden obsahovy vyznam.

Ako sme uviedli vyssie, autenticka komunikacia je jednym z naj-
dolezitejSich motivacnych faktorov pre ucenie sa cudzich jazykov. Podla
Biindgens-Kosten (2013) sa autentickost’ prejavuje v troch dimenziach:

e komunikacia je jazykovo a kulturne autentickd, ked’ sa neorientuje
podla idealov a stereotypov niektorej ucebnice, ale podla jazykovej a
kultarnej reality;

e komunikacia je ,funkéne“ autentickd, ak naozaj existuje prilezitost’
nadviazat’ kontakt s inymi osobami v cudzom jazyku;

e komunikdacia s inymi nesmie byt len splnenim nejakého u¢ebného ciela,
ale mala by byt pre zucastnenych osobne dblezitd.
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Z tohto hladiska mozno chapat’ digitdlnu komunikaciu ako Sancu dodat’
vyucbe cudzieho jazyka vyssi stupen jazykovej, kultirnej a funkénej auten-
tickosti.

Sucasna didaktika cudzich jazykov kladie vel’ky doraz na zvysenie
autenticity ucebnych uloh a situacii. Moderné IKT hraji v tomto procese
obzvlast doélezita ulohu. Nositelmi modernych IKT st digitalne média,
ktoré mozeme rozdelit’ na offline (uéebnice, softvér na vyucbu na DVD)a
online média (napr. online jazykové kurzy). Trendom je priklon k online
médidm s moznost'ou ukladania dat na serveri (cloudcomputing). Priblizne
od roku 2000 boli do jazykového vyucovania zavedené e-mailové projekty.
E-mail je povazovany za asynchronny komunikaény prostriedok, kedze
dochadza k ¢asovému posunu komunikacnej interakcie. Ako priklad syn-
chrénneho komunikacného prostriedku uvadzame chat.

Rychly vyvoj internetu na Web 2.0 otvoril nové moznosti komuni-
kacie ako su socialne siete alebo aplikacie ako Facebook, Twitter, Instagram
alebo WhatsApp. Komunikacia sa tym vel'mi urychlila. Podl'a Krommera
(2018) nebolo technicky nikdy tak jednoduché vniest’ autentické komuni-
ka¢né procesy priamo do vyucby. Ako priklad uvadza pisanie spolo¢ného
pisomného projektu, pri ktorom je potrebné vytvorit' spolo¢ny text a vza-
jomne o nom diskutovat’. Sta¢i pouzit’ google-docs-dokument s prislusnymi
moznostami zdielania a jednotlivym ucastnikom projektu poslat’ o tom
informaciu. Ind moznost’ autentickej komunikacie poskytuju portaly, na
ktorych mézu Gcastnici diskutovat’ o knihach, filmoch alebo pocitacovych
hrach. Profily a skupiny na facebooku su pozvanim na vzajomni komuni-
kaciu. Popularne aplikacie ako WhatsApp umoziiuju posielat’ jazykové
spravy, ktoré s Casovym oneskorenim nahradzaji ustnu komunikaciu. To
mdze byt vyhodou, ked’ze ucastnici nemusia reagovat’ spontanne na svojho
partnera v komunikécii, ale maju viac ¢asu, aby si pripravili svoju odpoved’.

V kontexte neformalnej, spontdnnej sukromnej komunikacie vo
forme pisomnych sprav sa uskuto¢niuje interakcia, ktord vykazuje znaky
ustneho prejavu (Biebighduser, 2018). Rovnaky jazykovy prejav maji aj
komentare pri videach Youtube alebo r6zne nazory vyjadrené v diskusnych
forach, emaily a sms-spravy posielané sukromnym prijemcom. Cim je spra-
va spontannejSia a komunikacny partner blizsi, tym viac pripominaju Gstny
prejav. Charakteristické tu je pouzivanie hovorovych, narecovych vyrazov,
pouzivanie re¢i mladych lIudi a symbolov (emotikony), ktoré nahradzajt
paraverbalnu zlozku Gstneho prejavu ako je doraz a vyjadrenie pocitov.
Vyuzitie vo vyucbe cudzieho jazyka zavisi od toho, s akym ciel'om sa dana
skupina l'udi uci cudzi jazyk. NajvysSiu relevantnost’ ma tento druh auten-
tického materidlu pre ziakov/Studentov/pracujucich, ktori su alebo sa chys-
taju do krajiny s cielovym jazykom, ked’ze sa predpokladd, ze budu nadva-
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zovat’ neformdlne vztahy v cielovom jazyku. BiebighduBer povazuje za
prinosné pracovat’ s takymto autentickym materidlom aj pre uciacich sa v
zahranici, ked’ze si lepSie uvedomia rozdiely medzi ustnym a pisomnym
prejavom cudzieho jazyka a tieZ rdézne moznosti ich vyuzitia. Rovnako
mozu ziskat' aspon pasivnu skusenost’ z autentickej komunikacie s charakte-
rom ustneho prejavu.

Podobne videokonferencie napr. prostrednictvom sluzby skype su
Pahko technicky realizovatelné. Nacvik autentickej komunikacie tohto dru-
hu je zvlast’ potrebny pri jazykovej priprave na povolanie pre Studentov
vysokych s§kol, ked’Zze podobny typ komunikécie je beznou sucast'ou pra-
covného zivota globalizovanej spolo¢nosti.

Mozné vyuzitie vo vyucbe moézu mat’ aj d’alSie Specifické techno-
logické nastroje, ako je st napr. chatboty. Chatboty boli vyvinuté pre redlnu
interakciu s institaciami, Gradmi alebo podnikmi. Chatboty umoziuju pou-
zit’ autenticky jazyk pri rieSeni problémov, ktoré sa priamo tykaju realneho
zivota uciacich sa — napr. informovat’ sa 0 moznostiach leteckého spojenia.
Ide 0 umeld inteligenciu, ktora dokaze komunikovat’ 'udskou rec¢ou. Ked'ze
nejde o komunikaciu s ¢lovekom, ale so strojom, Hahn (2018, s. 92 — 93)
upozoriuje na vyhody tohto nastroja obzvlast’ kvoli odbaravaniu zabran pri
komunikacii pre hanblivych a kvoli zvySeniu autonémie uciach sa. Chatboty
ponukaju totiz nezavislost’ miesta a ¢asu ucenia sa. Aplikacie ako duolingo,
memrise a mondly ponukaji okrem inych moznosti ufenia sa cudzieho
jazyka aj chatboty.

K webovym aplikaciam, ktoré rozvijaji jazykovil zru¢nost’ pocu-
vania s porozumenim mozno ako priklad uviest’ audioblogy a podcasty.
Ked’ze pocuvaniu s porozumenim sa venuje z réznych pri¢in mala pozor-
nost, Stradiotova, Zsabkova a Paskova (2018, s. 151) povazuji spominané
webové aplikidcie za vhodné doplnenie vyucby. Najmid mladd generacia
vnima vyuZzivanie modernych technoldgii pozitivne a aj ich vo vyucbe oca-
kava. Vyhodami je podobne ako pri chatbotoch, Ze sa realizovatel'né v Case,
mieste a tempe, ktoré vyhovuje uciacim sa.

Hoci hovorime o jednoduchych technickych rieseniach, problé-
mom zostava Uspe$né didaktické uvedenie autentickych komunikacnych
procesov. Pre vyucujucich je kl'u¢ové také organizovanie vyucby, aby ko-
munikéciu nepovazovali za umelu alebo vynutenu, ale prezivali ju ako
autentickd. Autenticky pisomny prejav v digitdlnych médiach ma svoje
Specifikd, ked’Zze sa nachddza niekde medzi Gstnym a pisomnym prejavom
(napr. chat) a vyzaduje si uvolnenejsi $tyl. Typické pre autenticki komuni-
kaciu je tiez to, Ze vyucujlci straca kontrolu na viacerych urovniach. V
extrémnom pripade moézu uciaci sa komunikovat’ inym jazykom, ako je
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cielovy jazyk vyucby ( napr. slovenski a nemecki Studenti budi komuniko-
vat’ v anglictine)

Wiirffel (2018) upozoriuje, ze digitalizacia vyucby cudzich jazy-
kov nepredstavuje Zziaden novy metodicky pristup. Digitalizacia méze uz
existujuce metddy podporit, prip. umoznit’ nové alebo iné aktivity, ktoré
budu viest’ k lepSiemu presadeniu principov niektorej metody.

Ukazuje sa, ze budiicnost’ patri vacSej digitalizacii aj vo vyucbe
cudzich jazykov.  Vyvoj umelej inteligencie v tejto oblasti je eSte len na
zacCiatku. Predpoklada sa, Ze pomocou virtualnej reality sa budeme moct
ucit’ cudzie jazyky, ako by sme boli priamo v cielovej krajine.

Zaver

Posledny vyvoj informaéno-komunikaénych technol6gii znamena
vyrazny posun aj v moznostiach technického zabezpecenia autentickej ko-
munikacie vo vyucbe cudzich jazykov.

Pod pojmom autenticky materidl sa vo vyucbe cudzich jazykov
doteraz rozumeli predovSetkym autentické texty, s ktorymi mohli uciaci sa
pracovat. Rozvoj internetu, najmi nové moznosti komunikéacie pomocou
socialnych sieti, otvara nové moznosti autentickej komunikacie aj vo vyuc-
be cudzich jazykov. Uciaci sa mézu ziskat’ skusenost’ hovorovej komunika-
cie, ked'’ze emaily sukromného charakteru, kratke spravy ¢i komentare v
pisomnej forme vykazuju znaky ustnej komunikacie. Rovnako sa zjednodu-
Sil pristup k autentickému materialu na posluch. Existuju projekty, v ramci
ktorych sa spajaju Studenti z réznych krajin pomocou videokonferencii a
modzu si tak vyskisat' a precvi€it’ priamu komunikaciu v cudzom jazyku.
Autenticky material prinad$a nové poznanie ciel'ovej kultury, pomaha spo-
znat' aktudlne témy danej spolo¢nosti, Co povazujeme za rovnako dolezity
motivaény prvok vo vyucbe.

Najmd mladu generaciu oslovuje vyucba s pomocou modernych
technologii. Sktisenost’ autentickej komunikécie zvySuje motivaciu ucit’ sa
cudzi jazyk, ked’ze vidia zmysel a konkrétne pouzitie cudzieho jazyka v
praxi. Tento aspekt je vel'mi dolezity aj v jazykovej priprave Studentov
vysokych $kol na ich buduce povolanie. Vyuzitie modernych komunikac-
nych technologii v hospodarskej praxi je nevyhnutnou suc¢astou pracovného
zivota globalizovanej spolo¢nosti.
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APOLOGIZING IN BUSINESS ENGLISH TEXTBOOKS
A CASE STUDY ON MARKET LEADER

EDIT RACZ

Abstract

Apologizing is no easy task even in one’s mother tongue let alone in a fo-
reign language because of the cultural differences in the perception of a
mistake itself, and in the linguistic realization of regret.

In the multicultural environment of the 21st century workplace being equip-
ped with all the skills and competences necessary to communicate smoothly
with foreign peers is a priority. For this reason, language textbooks are
expected to familiarize learners with pragmatic competence, including spe-
ech acts.

This paper presents the findings of the research carried out on how the five
volumes of the global business English textbook series, Market Leader,
handles the teaching of apologizing.

Key terms: apology, ESP, textbook, pragmatic competence.

Introduction

It is easy to claim that everybody makes mistakes. No doubt, it is a
fact of life. However, what is considered to be a mistake, ill-behaviour or
discourtesy is deeply and possibly differently rooted in cultures. So are the
verbal forms of expression by which one admits fault and expresses regret.

Mistakes made in one’s private life are painful. Mistakes made at
work might be even more painful with far-reaching consequences for one’s
career. Employees at multinational companies whose working language is
different from their native language must be aware of the proper use of
speech functions to avoid misunderstandings or conflicts with colleagues.
Therefore, students preparing for a career in business expect to be familiari-
zed not only with the linguistic aspects of the foreign language taught but
also with the behavioural patterns of the particular language community
from day one of language instruction.

Language textbooks in general, and those for business students in
particular, should aim at providing sufficient input on pragmatic competen-
ces. In order to reach this goal, material developers should incorporate a
wide range of contexts, both formal and informal, complete with ample
opportunities for the language learner to master the appropriate use of the
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relevant expressions including various speech acts like requests, complaints
or apologies.

The present research has set out to examine the internationally used
business English textbook series, Market Leader, from the point of view of
how it presents the speech act of apology. Each volume of the series has
been under scrutiny with the aim of exploring the level of importance the
textbook writers attribute to the teaching of this particular speech act. The
vertical approach enables the researcher to draw up a full picture of what
the textbook series offers to learners of English as a foreign language (hen-
ceforth: EFL) with respect to this speech act.

Theoretical background

Pragmatic competence

The notion of competence in foreign language communication has
changed considerably since Chomsky (1965, p. 4) first distinguished be-
tween language competence, the knowledge of the formal structures of a
language, and performance, the actual realization of language. Hymes criti-
cized Chomsky on the grounds that he [Chomsky] ignores the social aspects
of language. , Such a theory of competence posits ideal objects in ab-
straction from sociocultural features” (Hymes, 1971/1972, p. 271). He
coins a new term, communicative competence (henceforth: CC), by which
he means the ability of using language appropriately in a given context.

Canale & Swain (1980) broke down the concept of CC into three
sub-competences: linguistic, sociolinguistic and strategic competences.
Their model, augmented with a fourth component, discourse competence by
Canale (1983), has since been the most frequently quoted model of commu-
nicative competence in language pedagogy. According to this concept CC
entails grammatically correct, socially acceptable, coherent and cohesive
utterances, in the production of which our strategic language abilities are
utilised. Van Ek (1986, In: Byram, 1997, p. 10) supplemented Canale &
Swain’s model with two other categories called sociocultural and social
competences, thus emphasising the importance of language use in a particu-
lar social and cultural context.

Bachman (1990) further elaborated on the notion of CC, which he
called communicative language ability, comprising three main components:
language competence, strategic competence and psychophysiological me-
chanisms. One branch of language competence, which he calls organisatio-
nal competence (grammatical and textual competences), was present in
former models as well. However, the other branch, pragmatic competence,
which entails illucutionary competence (the knowledge of speech acts and
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speech functions) and sociolinguistic competences (the ability to use lan-
guage properly in a given context) marks the beginning of a new period in
language pedagogy by directing attention to the importance of pragmatic
knowledge in (foreign) language use.

Recent pragmatic theorists follow two main lines of research.
Cognitive-philosophical pragmatics (or Anglo-American pragmatics)
focuses on the utterance itself, the intentions of the speaker (henceforth: S)
in saying something, while the scope of sociocultural-interactional pragma-
tics (or Continental European pragmatics) is the socio-cultural context in
which the utterance is made (Jucker, 2012, p. 501).

“[...] pragmatics is concerned with people’s intentions, assum-
ptions, beliefs, goals, and the kinds of actions they perform while using
language. Pragmatics is also concerned with contexts, situations, and
settings within which such language uses occur” (Celce-Murcia and Olhsta-
in, 2007, p. 19).

Bachman’s notion of pragmatic competence incorporates both lines
of theories: illocutionary competence entails S’s intentions, while sociolin-
guistic competence encompasses the context within which the utterance
conveys a specific meaning.

Speech Acts

Utterances do not only carry the sheer linguistic meaning of the
words they are made up of, but quite frequently they serve various speech
functions as well. Utterances of this kind are called speech acts. For
example, the simple sentence /t’s already seven o’clock, may just be a
declaration of time, or it may also be an urge, or a reproach or even an ex-
planation. Contextualisation determines the intended meaning of an utteran-
ce. This is what Austin calls illocution in communicative acts. He argues
that ,,the occasion of an utterance matters seriously, [...] words used are to
some extent to be ’explained’ by the ’context’ in which they are designed to
be or have actually been spoken in a linguistic interchange” (Austin, 1962,
p. 100).

Utterances have three levels: the act of saying something, the ut-
terance itself with its reference, the locutionary act, ,,which [...] is roughly
equivalent to ’meaning’ in the traditional sense” (ibid p.109). However,
when uttering a sentence we often perform an illocutionary act in saying
something which has a certain effect, which Austin calls force, for example,
warning or apologising. And by saying something certain actions or feelings
are brought about in the hearer (henceforth: H) as a consequence of the
utterance, this is what Austin calls a perlocutionary act, such as the act of
convincing or forgiving.
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Apologies

An apology is “an admission of error or discourtesy accompa-
nied by an expression of regret” (Webster’s Ninth New Collegiate Dic-
tionary, 1987, p. 95). In an apology S expresses regret for an act of violating
a social or cultural norm, and may admit his/her involvement. There are
three preconditions which must hold true for an apologetic act to come
about (Faerch and Kasper, 1984, p. 206):

1) The speaker did (not) commit an act (or is about to do so).

2) The act is perceived by S, by H, by both of them or/and by a third party
as a breach of a social norm.

3) The act is perceived by at least one of the parties involved as offending,
harming, or affecting H in some way.

The two classic taxonomies of speech acts classify apologies as behabitives,

which have to do with attitudes and social behaviour (Austin, 1962, p. 151)

or as expressives which ,.express the psychological state specified in the

sincerity condition about a state of affairs specified in the propositional

content” (Searle, 1979, p.15). We think that the two terms jointly describe

the essence of an apology.

According to Brown and Lewinson (1978), participants of an in-
teraction behave politely in order to protect their face in face-threatening
acts, and they try to show their best face. In the case of an apology S dama-
ges his/her own positive face by admitting that formerly s/he violated certa-
in socially or culturally accepted norms of behaviour, and expresses his/her
regret in order to compensate H for the loss of his/her face, thus, at the same
time, attempts to reset the balance between S and H.

Apology research

Although all languages use speech acts to express language fun-
ctions, the strategies and the interpretations of a situation may vary from
culture to culture. Several studies have set out to reveal the apology strate-
gies of language communities. Hereby an insight into the wide scope of
cross-cultural research into speech act realization patterns is given.

One of the earliest research projects carried out by Cohen &
Olshtain (1981) compared the apology strategies used by American native
speakers, Hebrew students of English as a second language (henceforth:
ESL) and American students of Hebrew and found that deviations from
native speaker norms result from negative transfer or lack of proficiency. In
a similar study, Olshtain (1983) compared the apology strategies of native
English speakers to those of Russian Hebrew EFL speakers.

A large-scale study, the so-called Cross-Cultural Study of Speech
Act Realization Patterns, (henceforth. CCSARP) was conducted on two
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speech acts (requests and apologies) in eight languages or language varieties
(Australian, American and British English, Canadian French, Danish, Ger-
man Hebrew and Russian) in order to study the native speakers’ realization
patterns of these two speech acts, to reveal the similarities and differences
in the realization patterns cross-culturally, and to point at the similarities
and differences between the patterns used by native and non-native speakers
(Blum-Kulka and Olshtain, 1984).

Suszczynska (1999) compared apology patterns of English, Polish
and Hungarian native speakers. Bella (2000) studied the differences in the
apology strategies of native Greek speakers and learners of Greek as a FL.
Huang (2001) compared the apology strategies of Chinese EFL learners to
those of American native speakers. Szili (2003) examined the apology stra-
tegies of Hungarian speakers, and by comparing her results with previous
research data she drew intercultural conclusions. Demeter (2006) compared
the apology strategies of Romanian native speakers and those of American
English speakers. Istifci (2009) compared the apology realization patterns of
Turkish EFL learners at two language proficiency levels to those of English
native speakers. Batainek & Batainek (2006) researched preferences of
Jordanian Arabic EFL speakers based on gender. Németh (2015) compared
the apology strategies of native Hungarian speakers and native Japanese
speakers learning Hungarian as a FL.

The aforementioned research reinforced the assumption that there
are noticeable differences in the realization patterns of the speech act of
apology between language communities, which has significant implications
for language pedagogy in general and textbook content in particular.

Relevance to language pedagogy

Mastering a foreign language does not only mean the acquisition of
vocabulary, pronunciation, rules of grammar and sentence structure. It also
means the acquisition of the sociocultural aspects and the functional use of
language in interactions. Material writers and textbooks should not only
reflect on organisational competence (grammatical and textual competen-
ces) but also on pragmatic competence (illucutionary and sociolinguistic
competences) including microfunctions such as requesting or apologizing.

Textbooks are a major source of input for language learners who
acquire and practise the various competences and functions needed to
communicate appropriately in a foreign language through the tasks of the
textbook. This is independent of the question of whether a particular lan-
guage is taught for general purposes or specific purposes like business or
engineering. Textbooks should provide rich, authentic input on speech acts,
so that learners can function competently in real-life communication.
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Textbook analyses on apology

As seen above, there has been extensive research into speech act
realization patterns of speakers and learners of various languages. However,
the same is not true for the presentation and teaching of apology in foreign
language textbooks despite the obvious role of the textbook in foreign lan-
guage education.

Research on apology strategies in EFL textbooks has grown in the
past two decades. Park et al. (2000) put twenty-four Korean middle school
textbooks under scrutiny in order to reveal their approach to two speech
acts: apologies and compliments. Dendenne (2013) focuses on apologies
and requests in Algerian EFL secondary school textbooks. Alemi et al.
(2013) conducted a pragmatic investigation in three global EFL textbook
series. Toprak (2015) examined seventeen EFL course books of leading
publishing companies with respect to their approach to three speech acts:
complaints, apologies and suggestions. Limberg (2015) looked at input on
apologies in German EFL textbooks for secondary school learners. The
conclusions of these studies have one common feature: all of them emphasi-
se the lack or limited amount of pragmatic input in the textbooks regardless
of the speech act under scrutiny.

The pragmatic aspects of textbooks in English for special purposes
(henceforth: ESP) have not received much attention to date. The speech act
of requesting was under scrutiny in textbooks for intermediate level tourism
students (Salazar & Uso, 2001). No research has been done on speech acts
in business English textbooks. The aim of the current research is to fill this
gap and extend pragmatic research on speech acts into more specific areas
of language instruction like business English.

Source of research data

The research data was collected from the five student books of the
textbook series Market Leader 3rd Edition (2010). Workbooks and other
components of the textbook package were ignored on the grounds that the
student book is the core of the material without which the other components
are not likely to be used. As this is a business English textbook series (from
elementary to advanced level), the numbers and types of potential users are
large and varied, ranging from ESP programmes in secondary and tertiary
education to adult courses worldwide. One thing is common in this sizeable,
multicultural audience; they want input applicable in their daily interactions
with colleagues and business partners of all kinds of nationalities in order to
build and maintain relationships at a global workplace.

Each volume has the same structure; twelve units divided into four
major parts, each followed by a special unit on (inter)cultural issues. Each
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of the twelve units is broken down into five areas of language knowledge:
vocabulary, listening, reading, language (grammar and usage) and skills;
and finishes with a case study. The skills section, which is meant to develop
learners’ business communication skills by using English in social situa-
tions, contains a so called useful language box, which “provides you [lear-
ners] with the language you need to carry out the realistic business tasks in
the books” (Market Leader intermediate, p. 5).

The paper aims to prove that the skills development sections and
the useful language boxes of the textbooks offer limited explicit input on the
speech act of apologizing. Also, by conducting qualitative context analysis
of speaker — hearer interactions of the series, we expect that learners are
provided only with a narrow range of apology strategies. As it is a business
English textbook series, we expect the majority of the apologies is based in
corporate contexts.

Methodology

My research goal had the following three focal aspects: 1) to me-
asure the degree of explicit input on apologizing in the skills development
sections and in the useful language boxes of the volumes, 2) to reveal the
variety of apology formulas in speaker — hearer responses, and 3) to identify
the contexts and reasons for apology utterances.

The taxonomy

The research data was classified on the basis of the model develo-
ped by Cohen & Olshtain (1981) and Olshtain & Cohen (1983, pp. 22-23).
It was also used in the coding manual of the CCSARP project (Blum-Kulka
et al., 1989, p. 289).

The model comprises six main apology strategies. The first super-
strategy, the set of lllocutionary Force Indicating Devices (IFIDs), are the
most direct forms of an apology. They are routinized, formulaic expressions
of regret often intensified to increase the level of regret (e.g. | am really
very sorry). Speaker’s responsibility is admitted (or denied) by strategy (2).
Expressions range from explicit self-blame to denial of responsibility and
putting it on hearer. Speaker blames external circumstances for the fault and
attempts to mitigate his responsibility when s/he uses strategy (3). By stra-
tegy (4) speaker offers to compensate hearer for the damage; and by strate-
gy (5) s/he promises to avoid such offenses in the future.

Q) Illocutionary Force Indicating Devices (IFIDs)
a. An expression of regret, e.g. I'm sorry.
b. An offer of apology, e.g. | apologize.
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c. A request for forgiveness, e.g. Excuse me.

(2) Taking on Responsibility (RESP), e.g. It’s my fault.

(3) Explanation or Account (EXPL), e.g. The traffic was terrible.
4) Offer of Repair (REP), e.g. I'll pay for the damage.

(5) Promise of Forbearance (FORB), e.g. It won’t happen again.

Results and discussion

Textbook profiles. Market Leader — elementary

In the elementary volume of the series, learners get acquainted with
the very basics of the English language used in business contexts. The gra-
dual familiarisation with language should incorporate the various compe-
tences, with pragmatic competence amongst them, in order that the learner
can make and understand utterances in a particular socio-cultural context.
As Figure 1 shows, there are six examples of apology situations in the vo-
lume. All begin with the most common form of IFID, in one case with an
exclamation (Oh dear!). None of the expressions are intensified. In half of
the situations an explanation is given for the misbehaviour [IFID (sorry) +
(EXPL)], while in the other half S offers a remedial act [IFID (sorry) +
(REP)].

In the whole volume, the only external reason for an apology is
traffic. Being a business English textbook, a positive aspect of the volume
from our perspective is that 50% of the reasons for an apology are triggered
by flaws in corporate administration (delay in goods delivery, goods sold
without instructions, invoice problem).

The correlation between the situation and the strategies used after
the IFID is apparent: in instances where S’s abuse of social norms is caused
by some external factor, an explanation is given, whereas in cases in which
personal or corporate responsibility is obvious, S offers to remedy the situa-
tion by prompt action.

Explicit input appears in the form of common expressions in a
Useful language section of this volume among other functions of language,
which shows that the textbook authors consider the speech act of apology
worth teaching already at an elementary level.

Market Leader pre-intermediate

In this volume the examples with apologies are limited only to two
(see Figure 2). The strategy sets are rather simple; in one case there is only
an expression of regret [IFID (sorry)], in the other, S takes on responsibility
for the misbehaviour [IFID (sorry) + (RESP)]. In both situations personal
breach of norms (being late, forgetting about a deadline) causes the apolo-
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getic utterance in business settings. Unfortunately, no explicit input on apo-
logy is given in this volume.

Market Leader — intermediate

The intermediate volume is disappointing from our perspective.
Learners are provided with just one instance of apology utterance (see: table
X) in which the most common expression of regret (sorry) is used with
another strategy [IFID + (REP)]. The reason for the apology is interrupting
a colleague. There is no explicit input on apology in this volume.

Market Leader — upper-intermediate

The upper-intermediate volume is no better than the previous two
volumes as regards apology teaching, because it presents only two instances
of apologetic situations without any explicit instruction on the speech act.
Of the three very similar IFID formulas one stands alone and two combine
with phrases taking on responsibility [IFID + (RESP)]. One reason for an
apology is personal misbehaviour (insulting a peer), the others are more
business-related (complaint of a dissatisfied customer).

Market Leader — advanced

Although without any explicit input on apology strategies, this vo-
lume contains almost as many instances of apology utterances as the other
four volumes together. A rational explanation for this may be the high level
of language learners’ mastery of the language, and, consequently, the com-
plexity of the situations as regards both content and language use.

All three IFID formulas are present in this volume, albeit dispro-
portionately: twelve expressions of regret, two offers of apology and two
requests for forgiveness. Apology strategies range from the single use of an
expression of regret [IFID (regret) (5)] to more complex strategies provi-
ding learners with a wider selection of possible combination. Expressions of
regret combine with admitting responsibility [IFID (regret) + (RESP) (6)] or
throwing it on an external factor [IFID (regret) + (EXPL) (1)]. After
offering apology S either puts an external factor to blame [IFID (apology) +
(EXPL) (2)] or offers to repair the situation FIFID (apology) + (REP) (1)].
When S begins with a request for forgiveness s/he takes on responsibility
[IFID (excuse) + (RESP) (1)] or gives an explanation [IFID (excuse) +
(EXPL) (1)].

The volume covers a wide scale of reasons for an apology; from
personal misbehaviour: interruption (3), not paying attention at a meeting
(2), being late (2), not introducing oneself (1), leaving conversation partners
abruptly (2), saying something embarrassing (1), not turning phone off (1)
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to flaws in corporate operations: deleting an email (1), not finding a custo-
mer’s letter (1), overdue payment (1), letting business partner down (1).

Category profiles

As Figure 1 shows, there are only twenty-nine instances of apolo-
gies in the five volumes of the Market Leader textbook series, rather une-
venly distributed with shockingly low figures at the three intermediate le-
vels. As regards the Illocutionary Force Indicating Devices, four volumes
do not present any variety of them at all. Students at pre-advanced levels

Nlocutionary Force Indicating | Taking | Expla- | Offer | Promise of
Devices (IFID) on nation of forbear-
Expression | Offer | Request | respon- or repair ance
of regret of for for- | sibility | account
apology | giveness

Elementary ] —_ —_ — 3 3 —
Pre-
intermediate 2 —- — 1 — — -
Intermediate 1 — — — — 1 —
Upper-
intermediate 3 — — 2 — — _
Advanced 12 2 2 6 4 3 —_
Total pE] 2 2 9 7 7 —

Figure 1: A summary of apology strategies in the textbook series

might have the impression that the English language has only one means of
indicating remorse (!). The complexity of the apology expressions is also
problematic, especially in the first four volumes, in which very few
examples contain the admission of speaker’s responsibility, his/her explana-
tion for the fault or his/her offer of repair to mitigate the harm caused. The
advanced level volume provides learners with a wider variety of strategies
in this respect. None of the textbooks contain a single example of promise
of forbearance.

Reasons for apologies in the textbooks

;The contexts of apologetic situations are just as important as the
strategies used. As cultures differ in social norms, their infringement also
varies from culture to culture (e.g.: punctuality).

Therefore, when teaching the speech act of apology it is not only
the form (apology sets) which is important but so are the contexts and the
reasons for the act itself,

287



DIDAKTIKA A METODIKA EDIT RACZ

In order to give an account of the causes for the apology utterances
in the textbooks, three main categories were set up: personal misbehaviour,
flaws in corporate operations and external matters. As figures show (see
Figure 2) in the majority of the cases personal misconduct caused S to vio-
late social norms: being late (4), interrupting others (5), not listening at a
meeting (2), leaving conversation partners abruptly (2), deleting a custo-
mer’s email (1), forgetting about a deadline (1), not introducing oneself (1),
not turning phone off at a meeting (1), letting a business partner down (1),
criticising a colleague harshly (1).

Surprisingly, flaws in corporate operations cause apologetic situa-
tions in only 18% of the situations in a Business English () series. Ho-
wever, they offer a good selection of problem areas in business (delay in
goods delivery, problems with invoice, overdue payment, goods sold
without instructions, not finding a customer’s letter). Of the external cir-
cumstances, the textbooks include only problems generated by traffic: flight
delay (2), bad road traffic (1), which is rather limited.

Personal mishehaviour Flaws in corporate operations External causes

Figure 2: Reasons for apologies in the volumes

Conclusions

Utterances are more than grammatically well-formed meaningful
units arranged according to the syntactic rules of a language, they also serve
functions. Speakers imply and hearers infer in a given context based on
socially accepted and culturally determined norms of a community. As
textbooks enjoy unbroken popularity in foreign language education, mate-
rial writers should reflect on this in them.

The current paper has aimed at directing attention to the contradic-
tion between ample research results in the culturally determined nature of
speech act realization patterns and the insufficient attention textbooks devo-
te to the teaching of speech acts. The empirical data collected from a global
Business English textbook series demonstrates that 1) the explicit teaching
of apology is non-existent or rather limited, 2) the number of apology situa-
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tions is very low in three volumes, and 3) the apology strategies are not
varied except for the advanced level volume.

More analyses are needed, especially those of ESP textbooks, in
order to call the attention of language instructors to the need for their reme-
dial work in the classroom, and also the attention of textbook writers to
reconsider their approach to the materials they select to be included in their
books to facilitate learners’ acquisition of a more real-life, useable foreign
language.
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CONTEXTUALISED TESTS OF USE OF ENGLISH AS
A MEASURE OF GRAMMATICAL COMPETENCE

KONTEXTUALIZOVANE JAZYKOVE TESTY AKO SPOCAHLIVE
MERADLO UROVNE JAZYKOVEJ KOMPETENCIE STUDENTOV

RITA RAFAJLOVICOVA

Abstract

In her presentation, the author presents the results of a placement test con-
sisting of different test formats, written by first year university students
studying English as their major subject at PreSov University. The results of
the test, which focused on grammar in use, revealed that the level of stu-
dents' language competence has been gradually declining of late. She sug-
gests that one of the possible ways how to increase the level of students’
grammatical competence is continuous assessment based on tests containing
various contextualised grammar tasks focusing on actual use of the lan-
guage, for grammar is a category to be measured when investigating an
individual's performance in a language.

Key words: grammatical competence, language testing, test formats, lan-
guage level.

Abstrakt

Autorka predklada vysledky vstupného testu a nasledne siboru testov zame-
ranych predovsetkym na gramaticki kompetenciu, ktory pisali Studenti
anglického jazyka a literatury na PreSovskej univerzite za posledné tri aka-
demické roky. Vysledky testov odhalili, ze Groveit vedomosti a zru¢nosti
Studentov v danom jazyku je na nedostato¢nej, ba naviac, ma klesajicu
tendenciu. Vychadzajuc z faktu, Ze gramatika je objektivne meratel'nou
kategdriou pri zistovani trovne a schopnosti pouzivat akykol'vek jazyk
v danom kontexte, ako jedno z moznych rieSeni ako pozdvihnit' jazykovu
uroven Studentov navrhuje priebezné hodnotenie na zaklade testov pozosta-
vajucich z réznych kontextualizovanych gramatickych tloh.

KPacové slova: gramatickda kompetencia, testovanie jazyka, typy testov,
jazykova uroven.

Introduction
It is a well-known fact that evaluation is an essential part of the
teaching and learning process. Language tests are valuable sources of in-
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formation about the effectiveness of learning and teaching; thus, tests will
probably always be needed as long as society is obliged to make selection
choices among learners. When investigating an individual's performance in
a language we are interested in how the speaker/writer employs his/her
knowledge of grammar and how he/she demonstrates that knowledge. Since
grammar is everywhere in communication, it is the 'stuff' with which we
communicate even at the simplest level (Batstone, 1994), and as it is an
integral part of the language we use in everyday communication, it is a
category to be measured. Any model of communication includes explicit
reference to knowledge of, and ability to use, grammar.

One of the most important functions of language is communica-
tion. When we communicate a message, we want the message to be inter-
preted as effectively as possible. To reach this goal, the message we send to
the hearer/reader contains signals that guide him/her to a proper interpreta-
tion and to avoid any misunderstanding or ambiguity. We send these signals
through grammar. Grammar is important, and it is everywhere. It operates
within the sentence but also beyond it. In fact, it is a part of discourse, an
essential feature of reading, speaking and writing. Effective communication
can be reached only when the speaker/writer is able to put grammar in use
in a variety of situations. Failure to do this would result in serious damage
of effective communication. Thus, it is clear that language without grammar
would be chaotic and would certainly leave us seriously handicapped. It
follows, then, that when we need to measure or test someone's ability to
communicate, we need to include a measurement or test of their knowledge
of grammar and their ability to use it.

The changes in approaches to language teaching had of course an
impact on language testing. The assessment of a person's ability to com-
municate is crucial to many aspects of education, employment and even
leisure. There has been an apparent improvement in the content of language
tests during the last decades. As a reaction against the traditional assessment
of a candidate's use of grammatical items divorced from the context, an
alternative approach for the assessment of grammar with the notion of con-
textualising items in a grammar test was introduced. Communicative lan-
guage testing has developed such assessment needs. Language testing today
reflects current interests in teaching genuine communication. Thus, accord-
ing to Canale and Swain (1980) communicative language testing must be
devoted not only to what the learner knows about the form of the language
and how to use it appropriately in contexts of use (competence), but must
also consider the extent to which the learner is actually able to demonstrate
this knowledge in a meaningful communicative situation (performance) ie.,
what he can do with the language. In other words, when we say that some-
one 'knows a language', we mean that this person has acquired the ability to
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produce grammatically acceptable sentences in the target language, together
with an ability to use these forms correctly as the occasion demands.

Testing grammatical competence

As far as testing grammar is concerned, grammar has always been
regarded as an important area for testing learner's language proficiency. For
a long time, it has occupied a prominent position and still seems to be pre-
sent in many school examinations and commercially available proficiency
tests. The teacher’s handbook by Hughes (1989, p. 141) would seem to
signal a definite wind change in grammar testing. He opens the short chap-
ter on ‘testing grammar and vocabulary’ with the question “Can one justify
the separate testing of grammar?” and then points out that: “this would have
seemed a very odd question. Control of grammatical structures was seen as
the very core of language ability and it would have been unthinkable not to
test it. But times have changed.”

The testing of grammar continues to feature as a component of
many school examinations and commercially available proficiency tests, as
well as being the focus of class-based assessment, which still seems to hold
firm in the testing practice although various models of language proficiency
have been proposed which advocate the measurement of the constituent
parts of language proficiency communicatively.

The level of language competence of students applying to study the
English language and literature as their major subject at PreSov university is
rather low; moreover, throughout the last 4-5 years there has been a signifi-
cant decline in it. This can be attributed to the fact that the applicants are
accepted based on their overall secondary school results not based on an
entrance test, which would measure their knowledge of the target language.
Thus, at the very beginning of the academic year, the first-year students take
a placement test so as to find out more about their command of English.
Though it is assumed that an applicant for university studies should be at
least on upper—intermediate (B2) level, the majority of students do not suit
this demand as they scarcely reach the required level. Table 1 below shows
the results of the placement tests taken by first year students at the begin-
ning of academic years 2014 — 15, 2016 — 17, and 218 — 19.

Level points 2014-15 | 20162017 | 2018-19
Al 0-17 5% 0% 0%
A2 18 -29 27% 34,5% 28,5%
Bl 30-39 54% 51% 57%
B2 40 — 47 14% 12,5% 13%
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C1 48 — 54 0% 2% 1,5%
C2 55 -60 0% 0% 0%

Table 1 The distribution of the students according to their level of English

The figures in the table above show a clear decrease in the lan-
guage level of the applicants. In all years, the majority of students ranked as
intermediate B1 level students. However, there are differences in the num-
bers of students on A2 and B2 levels. The number of A2 students increased,
while the number of B2 level students dropped. The overall results indicate
that there have been more A2 and fewer B2 level students accepted during
the last academic years than some years ago. It is really disappointing that
even A2 level students apply for university studies and they are accepted.
Such students then have difficulties coping with the subjects they have to
study since they do not understand the lectures in the English language, they
are not able to study from English books, nor are they able to communicate
in English efectively. It is known from past experience that a certain num-
ber of these students soon realise that their command of the language is by
far not sufficient for studying at university and they leave a couple of weeks
after the first semester starts, some of them “survive” until the examination
period, but later they fail the exams. As a result, the number of students
continuing in their studies is reduced at least by 30%. Once again it has
been proved that the marks given for students’ performance during second-
ary school and for the final school leaving exam do not correspond with
their actual knowledge of language. Students with the same results coming
from different schools usually show different levels of language compe-
tence.

Therefore, in order to find out more about the students’ level of
grammatical competence, later during the school term, they were adminis-
tered a set of tests focusing on grammatical competence. Then, we com-
pared and analysed their performance.

Characteristics of the tests

When we consider the different test methods that are used for lan-
guage tests, we realise that they are not monolithic wholes, but rather col-
lections of characteristics. Different test methods (formats) are used for
assessing different language skills. As Weir (1990) claims, it is best to as-
sess by a variety of test formats, the scores on which are taken as a compo-
site for reporting purposes. As for testing within a communicative frame-
work, it is important that the test tasks reflect realistic discourse processing
and cover the range of skills that have been identified.
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There is no doubt that the methods which are used to assess lan-
guage ability affect the candidates' performance on language tests. Moreo-
ver, the effects of different test methods may vary from one test taker to
another, and candidates with different backgrounds and personalities are
likely to perform differently in various types of language tests. The perfor-
mance of the students was compared and analysed on four B2 level tests of
different degree of ‘communicativeness’ (3 discrete-point and 1 open-ended
communicative writing task) each of which measured the student's
knowledge of certain grammatical features, namely the use of finite and
non-finite verb forms. It is assumed that the tests were ranked from the least
communicative, requiring just recognition of the correct answer, to the most
communicative writing task. While the test items in Test 1, a multiple-
choice test with four options, aimed to assess grammar as structure through
sentence discrete-point format, i.e. meaning independent/dependent and
context independent, the items in Tests 2 and 3 were context dependent that
required the candidates to make selection of structures and forms according
to context and language use. Of these two tests, Test 2 was a gap-filling test
with prompts given in brackets. It was a text in form of a letter, which was
designed to measure the students’ ability to manipulate verb forms. The
items in the text were contextualized and meaning-dependent, and the can-
didates were to put the base form of the verbs, which were in brackets, into
their correct form. Test 3 was different from the previous ones in that it
measured not only the candidates’ knowledge of morphology and syntax but
also that of vocabulary and text cohesion. Filling in the gaps (there were no
prompts) required production, not only mere manipulation with the given
verb. Finally, in Test 4, the open-ended writing task, the aim of the assess-
ment procedure was to focus on ‘communicative grammar', where grammar
should be assessed as a complex of integrated networks, syntactic, semantic
and pragmatic that function as a means to successful communication. This
test can be defined as more communicative in that the successful comple-
tion of the task required the integration of the above-mentioned levels.

Analysis of the results

The overall results of the separate tests obtained during the several
years of testing enabled us to compare the students' performance on each of
them and helped us to get a clear picture whether they were more successful
in recognition tasks (multiple-choice, gap-filling with prompts) or produc-
tion tasks (cloze test, open-ended writing task). The results are presented in
a form of graph in figure 1.
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ETest1 Test2 ETest3 HTest4

Figure 1 Results of Tests 1, 2, 3, and 4 in %

The graph shows how the tests are ranked according to their level
of difficulty. The lowest mean was reached in Test 2 (gap-filling with
prompts), which appears to be the most difficult. There is not a big differ-
ence between Test 4 (writing task) and Test 3 (gap-filling). Finally, Test 1
(multiple-choice) with its highest mean proved to be the easiest. The multi-
ple-choice test format is very popular with students since they are used to
taking tests of this kind. The candidates consider it to be easy as there is a
choice from alternative answers and also a chance to guess the right answer.
Test 1 provided the test takers with pieces of context, which helped them to
understand the meaning better and based on it select the most appropriate
grammatical structure. On the other hand, the lowest scores were reached in
the gap-filling test with prompts given in brackets (Test 2). Since the choice
of grammatical features tested in both tests was more or less identical, the
difference in scores between the 'easiest' and the 'most difficult' test can be
accounted for the different format of the tests. Although in Test 2 there was
much more context that the test takers could rely on when putting the verbs
in brackets into their most appropriate form, the candidates did not master
the task as well as they did in Test 1. In comparison with Test 1, successful
completion of the task in Test 2 required productive skills. In this task, the
candidates were to fill in the gaps with a wide range of verb forms including
not only different tenses but also aspect and voice. Some of the verbs had to
be backshifted, and some gaps to be filled in with non-finite verb forms. As
for the results in Test 4, the results were better since it was an open-ended
task in which the candidates made use only of those grammatical structures
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which they were sure about and avoided using verb forms they hadn’t mas-
tered well enough.

The analysis of the tests indicates that there are quite big differences in
successful completion of the same item in different tests. A closer examina-
tion revealed that the many incorrect uses of certain items (in Test 2) were
also due to the inability to choose a suitable lexical item to be inserted into
the blank space. The same grammatical features were presented in each test
in a different context, so also other aspects of 'knowledge of rules' needed to
be considered in the given tests. One point that emerges is that the four tests
behave in different ways. That is, they show different correlational patterns
with each other, and display different levels of performance. What has be-
come clear throughout the investigations is that the different tests, i.e. the
'knowledge of grammar’, 'the application of this grammatical knowledge’
and aspects of ‘communicative competence’, are in fact assessing grammati-
cal abilities at different levels and thus different aspects of language profi-
ciency. It can be concluded that the nature of context and method of testing
seem to be crucial factors in establishing the level of difficulty when meas-
uring specific language features through different tests. The main issue
seems to be which performance of the students can be regarded as a true and
valid indication of their grasp of the item? In other words, when can we say
that they have mastered a specific language aspect or not? It is only when
the context and the test method used are closely examined in terms of esti-
mated level of difficulty that we may be able to draw any conclusion.

Conclusion

Turning to specific implications for testing and teaching, it is clear
from the results reported here that the method and context may have an
effect on test results as well as on what is being tested. Thus, a multiple-
choice, decontextualized single sentence format, may well be assessing a
totally different aspect of language competence than the one that it is in-
tended to assess. Furthermore, the question remains as to how important it is
to have information about those other areas in which a candidate may or
may not be competent and which remain untested because of the type of
language testing instrument used. It may be important in case when multi-
ple-choice single sentence grammar tests and other decontextualized dis-
crete-point tests are used to predict aspects of communicative performance.
It can be concluded that without the use of contextualized measures one
could only be obtaining a partial picture of an individual's language capabil-
ities.

The observed relationships between the tests and their results have
important implications for the design and construction of proficiency tests.
Typically, in proficiency tests, there is a grammar component that is usually
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constructed as a decontextualized discrete-point format. This is more obvi-
ously the case for university entrance tests. In most of them there is not, for
example, a series of items of the traditional type increased by a similar
number of another type, which are contextualized in design. What has
emerged from this study, however, is that the decontextualized multiple-
choice item type is very easy for the test population and provides minimal
information about aspects of communicative performance as compared with
the productive measures such as the writing task. There is a need for further
research and comparisons of these two test types, decontextualized and
contextualized, but on the basis of this research, it is desirable to incorporate
both these designs within a subtest focusing on aspects of grammatical
competence.

Since the overall aim in any language education programme is to
develop in learners the requisite language skills for effective and efficient
communication, it appears that insufficient attention has been given to the
development of grammatical competence for the generation of appropriate
grammatical structures and lexicon required in the successful communica-
tion of ideas and intentions. Teaching is focused on receptive skills rather
than on productive ones, and fluency is given priority to accuracy. Students
are not able to relate forms to functions and use grammatically acceptable
sentences appropriately in everyday communication. Finding effective ways
to do this is the current challenge to ESL/EFL teachers.

In my opinion, there is an urgent need to enhance the quality of
teaching English at secondary schools, as well as to change the acceptance
procedure of applicants for studying English as a major subject at universi-
ties in Slovakia. Taking into account the fact that secondary school results
can not be taken as a reliable measure of students’ language level, it is vital
that university entrance examinations again be introduced in the on-coming
academic year. The entrance test results will guarantee that only students
with appropriate knowledge of English for studying the language as their
major subject will be accepted. These students then will not have difficulties
in broadening their knowledge of the English language in terms of linguis-
tics and literature so that they will reach at least C1 level during their uni-
versity studies.

Bibliography
ALDERSON, J. C. 1991. Language Testing in the 1990s: How Far Have
We Come? How Much Further Have We to Go? In: ANIVAN, S. (ed.) Cur-

rent Developments in Language Testing. Singapore: SEAMEO Regional
Language Centre.

300



DIDAKTIKA A METODIKA RITA RAFAJLOVICOVA

BATSTONE, R. 1994. Grammar. Oxford: Oxford University Press.

BYGATE, M., TONKYN, A., WILLIAMS, E. (eds.) 1994. Grammar and
the Language Teacher. Hertfordshire-Hemel Hempstead: Prentice Hall
International (UK) Ltd.

CANALE, M. & SWAIN, M. 1980. Theoretical Basis of Communicative
Approaches to Second Language Teaching and Testing. Applied Linguis-
tics, 1980, Vol. 1/1, pp. 1 —47.

CELCE-MURCIA, M. 1992. Grammar Pedagogy in Second and Foreign
Language Teaching. TESOL Quarterly, 1992, 3 (25), pp. 459 — 476.

HUGHES, A. 1989. Testing for language teachers. Cambridge and New
York: Cambridge University Press.

O'SHANESSY, C. 1995. Testing Grammar in Guidelines: A Periodical for
Classroom Language Teachers, Vol.17/2, pp. 32 — 42.

RAFAJLOVICOVA, R. 2009. The Status of Grammar within the Process of
Teaching and Testing. In: FERENCIK, M., HORVATH, J. (eds.) Language,
Literature and Culture in a Changing Transatlantic World. Internationasl
conference proceedings 2009, pp. 185 — 192.

REA-DICKINS, P. 1991. What Makes a Grammar Test Communicative?
In: ALDERSON, J. C., NORTH, B. (eds.) Language Testing in the 1990s.
The Communicative Legacy. London: Modern English Publications and the
British Council, Macmillan Publishers Ltd., 1991.

RUTHERFORD, W. E. 1987. Second Language Grammar: Learning and
Teaching. New York: Longman.

Kontakt

Doc. PhDr. Rita Rafajlovi¢ova, PhD.
Presovské univerzita

Filozoficka fakulta

Institat anglistiky a amerikanistiky
ul. 17. novembra 1, 08078 Presov
Slovenska republika

Email: rita.rafajlovicova@unipo.sk

301



DIDAKTIKA A METODIKA IVETA RIZEKOVA

TVORBA NOVEJ UCEBNICE FRANCUZSKYCH REALI{

CREATING A NEW TEXTBOOK
FOR FRENCH AREA STUDIES

IVETA RIZEKOVA

Abstrakt

Cielom prispevku je predstavit vyskumno-pedagogicky projekt KEGA
Snazvom Redlie Francuzska a frankofonnych krajin — novd koncepcia
predmetu, ktorej vysledkom je ucebnica franctzskych realii uréena ako
Studijny material pre Studentov franctizStiny na Ekonomickej univerzite
Vv Bratislave. Prispevok priblizuje teoretické vychodiska a fazy projektovej
prace, sposoby spracovania a aplikacie jazykového materialu, ako aj obsah
jednotlivych kapitol uéebnice. Akcentuje snahu autorského kolektivu spra-
covat’ problematiku realii po novom, t. j. ako sféru prejavov Zivej kultury,
ktorej jednotlivé zlozky s vychodiskom pre efektivny interpersonalny
a interkulturny dialog.

Kruacové slova: realie, Francuzsko, frankofonne krajiny, interkultiirna ko-
munikdcia, dialog.

Abstract

The aim of the paper is to present a (KEGA) scientific research project with
the title French and francophone area studies — a new concept of the sub-
ject, the major outcome of which is a textbook of French area studies for
students of the French language at the University of Economics in Bratisla-
va. The paper describes the theoretical background and the phases of the
project work, the manner of working with the language material and the
content of the individual chapters. The authors accentuated a new approach
to the topic, area studies as a manifestation of the lived culture whose com-
ponents are the basis of effective interpersonal and intercultural dialogue.

Keywords: Area studies, France, francophone countries, intercultural
communication, dialogue.

Uvod

Pojmom realie sa oznacuje to, ¢o je pre urcity narod alebo $tat charakteris-
tické, ¢i ide o zemepisné prostredie, Zivotny $tyl, poznatky o zivote a kulta-
re daného naroda a pod. (Redlie). O takéto chapanie realii sa pravdepodobne
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opierali mnohi autori, ktori sa snazili do svojich priruciek ¢i ucebnic cu-
dzieho jazyka alebo redlii zaclenit' celu paletu tematickych okruhov,
s cielom sprostredkovat’ maximum poznatkov o krajine, historii naroda,
zvykoch a oby€ajoch ludi zijucich v danej oblasti. Ako uvadza Kvapil
(2014, s. 13) ,,uvazovat o pojmoch redlie, viest diskusie o tom, ¢i je uvedeny
termin spravny, Ci vystizne pomenuva to, co je podstatou interkulturneho
dialogu, uvedomit si, ¢o je kultura a interkultirna komunikacia, nemozno
bez jazyka, bez vyjasnenia si zakladnych otazok o jazyku.*

Napriek tomu, Ze si dnes prostrednictvom internetu ¢i inych médii
Clovek lahko a rychlo ndjde mnozstvo rdéznorodych informacii o redlidch
celého sveta, vratane tych najaktudlnejSich, ucebnica nad’alej zostava ne-
odmyslitel'nym Studijnym materidlom a uZzito¢nou pomockou, tak pre vyu-
Cujuceho, ako aj pre uciaceho sa. Aby mohla uéebnica plnit’ svoju ulohu,
mala by svojho adresata vnimat' ako spoloGenského aktéra rozvijajiceho
cely rad kompetencii, vratane kompetencii jazykovych a komunika¢nych.
Dobra vysokoskolska uéebnica pisana v cudzom jazyku by mala zohl'adiio-
vat’ vek, zaujmy, jazykovu troven, $tudijné zameranie uciacich sa, ako aj
aktudlne potreby praxe. Mala by tiez odrazat’ dosiahnuty stupeii teoretické-
ho poznania v danej spolo¢ensko-vednej discipline a spristupiiovat’ jeho
podstatné sucasti v logickej a zrozumitel'nej postupnosti. Cielom autov
ucebnic by nemalo byt sprostredkovat’ iba zakladné poznatky, ktoré ma
Student ovladat’ na skuske, ale prezentovat’ aj aktualne a roz§irujuce pozna-
nie. Moderna cudzojazy¢na ucebnica by mala stimulovat’ jazykové Cinnosti
stivisiace s recepciou a produkciou prejavov tykajucich sa konkrétnych tém
a aktivovat’ také stratégie, ktoré bude uciaci sa povazovat’ za najvhodnejsie
na splnenie stanovenych tloh.

Teoretické vychodiska a ciele projektu

Hlavnym cielom projektu nazvaného ,Redlie Franctzska
a frankofénnych krajin — nova koncepcia predmetu® bolo pripravit’ a vydat’
moderni ucebnicu, ktord by predstavila problematiku francizskych
a frankofonnych realii ako sféru prejavov Zivej kultiiry'. Podla S. Povchani-
Ca tato zona poskytuje synchronny pohlad na aktualny Zzivot jednotlivea,
socialnych skupin i celej spolo¢nosti. Do roviny zivej alebo zitej kultury
patria postoje kzivotu a kokolitej realite, kludom a spolo¢nosti,
k pracovnému prostrediu, trendy v§edného dna, kuchyna, aj koncepcia asu
a priestoru atd’. (Povchani¢, Hrivikova, 2015, s. 87). Autorsky kolektiv
vychadzal pri koncipovani novej uéebnice reélii z definicie kultary ako
,Suhrnu duchovnych a materialnych hodnét vytvorenych a vytvaranych
ludstvom v celej jeho historii*, pricom duchovnd kultura je ,,suborom
vysledkov cinnosti ludskej spolocnosti v oblasti vedy, umenia a spolocen-
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ského zivota v urcitom historickom obdobi* a materidlna kultira predstavu-
je materidlne hodnoty vytvorené najmé vyrobnou ¢innost'ou, skiisenostami,
technikou (ibid.). Opierali sme sa 0 myslienku, Ze kultira predstavuje v
kazdom S&tate oblast’ Gizko prepojentt s Uzemim, historickym vyvojom a
identitou daného naroda (Pavlikova, 2010, s.14). Suhlasime s autorkou, Ze v
europskych krajinach tvori narodnt kultaru kultirne dedi¢stvo, vratane
tradicnej a 'udovej kultury, ako i artefaktov z obdobia priemyselnej revolu-
cieai. (ibid.).

Pri ujasiiovani si nosnych pojmov sme sa okrem uvedenych defini-
cii in§pirovali aj pohl'adom interkultirnej psycholédgie, podl'a ktorej je kul-
tara ,,Specifickym systémom zdielania hodnot, spolocenskych noriem, idei,
skusenosti, tradicii, zvyklosti, komunikacnych ritudlov* a predstavuje teda
,,produkty minulého spravania ludi, ktoré vedu a usmernuju buduce spra-
vanie ludi* (Pecnikova, 2013, s. 2).

V procese osvojovania si cudzieho jazyka je bezné, ze jednotlivym
slovam sa prirad’uju vyznamy na zéklade vlastnych jazykovych a kulthr-
nych poznatkov a skusenosti (Kucharova, Kunovska, s. 164). Neraz vsak to,
¢o plati v nasej vlastnej kultire, nemusi platit’ aj v kultire osvojovaného
jazyka, v dosledku ¢oho méze dochadzat’ k nespravnym konotacidm ¢i
chybnym interpretaciam novych poznatkov. Studenti si pri samotnom $tadiu
cudzieho jazyka zvacsa neuvedomuju, Ze ziskavaji aj nové interkultirne
vedomosti a zruénosti. Je preto vhodné na vyucovacich hodinach upriamit’
ich pozornost’ aj na prejavy spravania sa, ktoré s Standardné a adekvatne
konkrétnej komunikac¢nej situécii v cudzom prostredi. Obsahom interkultir-
nej kompetencie vSak nie je len poznanie kultury cielového jazyka, ale aj
vytvorenie si vztahu k tejto kultre, osvojenie si nazorov, postojov, zruc-
nosti, ktoré umoznuju rychlejsiu adaptaciu na spolocensky a pracovny zivot
v danej krajine alebo efektivnejSie komunikovanie s nositeI'mi cielovej
kultiry v doméacom alebo v medzindrodnom priestore.

Stotoznili sme sa s ndzorom, ze v modernej didaktike jazyk uz nie
je iba objektom ucenia sa, ale stiva sa subjektom nositel'a kultiry tohto
jazyka a jeho reprezentantom (Zelenicka, 2014, s. 193). Podobne aj kultiru
treba vidiet’ nie len ako objekt poznavania, ale skor ako vztah k poznaniu,
ktory si vytvarame. Pomocou kultiry poznavame okolity svet i seba samé-
ho. Kultirne formovanie sa da tiez pokladat’ za prostriedok rozvoja kritic-
kého ducha mladych l'udi, pretoze pritahuje tym, Co narusa presvedcenie a
podnecuje spochybniovanie, ¢o vyvolava nespokojnost’ so svetom takym,
aky je, a umoziuje tak vycitit’ nové obzory (Laroui, 2007). Tato koncepcia,
podla ktorej je kultira podstatnym elementom formovania osobnosti, vedie
v pedagogickej praxi k takym aktivitam, ktoré u¢ia mladych I'udi objavovat
a chapat’, spytovat’ sa a hl'adat’ odpovede na nové vyzvy.
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Kwvalitna vysokoskolska ucebnica francuzskych a frankofénnych
realii by mala preto reflektovat’ tito nerozlucnost’ a francuzsky jazyk pre-
zentovat’ ako komunikaény prostriedok predstavitel'ov francuzskeho naroda
ajeho kultury. Opierajic sa o skuto¢nost, ze sa Kultirne charakteristiky
naroda odrazaji v konkrétnych reCovych prejavoch, sme sa snazili v nasej
ucebnici uprednostnit’ také Glohy a aktivity, ktoré budu sicasne rozvijat
komunika¢nu aj interkultirnu kompetenciu uciacich sa. To znamena, Ze
sme zo Sirokého spektra vybrali predovsetkym také zlozky kultarnych pre-
javov zivota francuzskej spolocnosti, ktoré mozu byt vychodiskom pre
efektivny interpersondlny a interkultarny dialég. Na zaklade nasho teoretic-
kého uvazovania sme si sformulovali niekol’ko principov, ktoré nam mali
pomoct’ pri koncipovani obsahu a Struktury uéebnice.

Po prvé, princip nadviznosti. Nové vedomosti su podmienené po-
vahou, vyznamom a $truktirou predos§lého poznania (SERR, 2017, s.15),
preto aj nova uéebnica ma rozvijat’ uz nadobudnuté vedomosti a skusenosti
Studentov, a to kvantitativne i kvalitativne. I$lo ndm najmé o podporu tvori-
vosti a autondmie uciacich sa, o pochopenie podstatnych myslienok, vlast-
nosti a pri¢innych stvislosti javov skutoénosti, 0 nadobudnutie schopnosti
zdovodiiovat, porovnavat’ ahodnotit fakty ajavy realneho Zivota,
0 formovanie analytického pohl'adu, a to v spravne a adekvatne formulova-
nych cudzojazy¢nych prejavoch.

Po druhé, princip urcenia domén, v stilade s konkretizaciou oblasti
a sfér pouzivania jazyka (SERR, 2017, s. 50). Kazdy re¢ovy akt pouzivania
jazyka je zasadeny do konkrétnej komunikacnej situacie v ramci urcitej
domény, V ktorej sa uciaci pripravuje na svoje budice posobenie, ¢innost’,
pracu. Stanovenie domén, ako sfér Cinnosti alebo zaujmov, ovplyvnilo vy-
ber tém, situacii, uloh aj textovych materidlov pouZitych v uéebnici. Okrem
vysledkov vlastného skiimania a reSerSovania v dostupnych domadcich aj
franctizskych priruckach a metédach sme brali do uvahy aj nazory Studen-
tov ziskané anketovym prieskumom. V ucebnici sme teda spracovali oblast’
sukromného Zzivota (rodina, vztahy, priatelia, cestovanie, vol'nocasové akti-
vity, stravovanie), oblast’ profesiondlneho Zzivota (praca, zamestnanost,
pracovné podmienky), oblast’ vzdelévania (kola, $tidium na VS, uéenie sa
cudzich jazykov) a napokon oblast’ Zivota naroda, jeho kultirneho (hmotné-
ho i duchovného) dediéstva, odkazov minulosti, ale najméa vyziev sti¢asného
zivota spolocnosti.

Po tretie, princip funkcnej fragmentarnosti. Uvedomili sme si, ze
kazda sféra prindSa mnozstvo komunikaénych situacii, ktoré nie je mozné
prezentovat’ v plnom rozsahu, komplexne. NaSim cielom bolo vyhnit sa
sumarizovaniu encyklopedickych tidajov, ale naopak, pokusit’ sa vyselekto-
vat’ zo Sirokého tematického komplexu tém také, ktoré sa nam javili ako
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dominantné a neoddelitelné od franctzskej reality. Druhym podstatnym
kritériom nasho vyberu bola moznost’ uplatnit' v rdmci danej témy také
aktivity, ktoré prispeju k rozvoju komunikacnej kompetencie.

Po Stvrté, princip Suvztaznosti. Jednotlivé kapitoly uc¢ebnice spro-
stredkavaju sucasti francuzskych realii v siivztaznosti jazyka a kultiry, a to
tak v ramci narodnej charakteristiky, ako aj v ramci komparacie s domacimi
realiami. Jazyk, ako klenotnica kultiry naroda, reflektuje nielen predmety a
javy realneho sveta obklopujace ¢loveka, nielen redlne podmienky Zivota,
ale zhmotnuje aj spolocenské vedomie naroda, jeho mentalitu, nacionalny
charakter, sposob Zzivota, tradicie, moralku, systém hodndt, zivotnt filozo-
fiu, videnie a zobrazovanie reality sveta. Ide vlastne o mnozinu hodnét
uchovanych v nominativnych jednotkach jazyka, v gramatike, v idiomatike,
vo folklére, v umeleckej i vedeckej literattre, prostrednictvom ktorych sa
tieto hodnoty prenasaju z pokolenia na pokolenie (Rohalova — Rohal’, s.
67). Podl'a toho by kazdy, kto si chce plnohodnotne osvojit’ cudzi jazyk,
mal podstapit’ aj uréity stupen inonarodnej akulturacie ako dolezitej zlozky
komplexnej cudzojazyénej kompetencie (Idem). Na profesionalnej urovni je
potrebné  zdoéraznit’” napriklad odliSnosti v spdsobe uvaZovania
a argumentovania. Zatial’ ¢o Francuzi si starostlivo pripravia plan a $trukta-
ru svojho uvazovania a argumentacie, k ¢omu su vedeni pocas celého skol-
ského vzdelavania, Slovaci argumentujt skor intuitivne, bez toho, aby boli
na tato ¢innost” systematicky pripravovani. Na Slovensku sa vo vzdelavani,
v ramci predoslého politického rezimu a Skolského systému, nekladol doraz
na metodoldogiu Struktirovania diskurzov a argumentacie (Meskova, 2018,
s. 304).

Napokon, piaty princip — princip autentickosti. Autentické doku-
menty by mali byt neoddelite'nou sucast'ou cudzojazycnej vyucby, pretoze
sa najviac priblizuju redlnej komunikacii. Uvedomili sme si silny aktivizu-
juci a motivujhci potencial autentickych textov, urCenych na ¢itanie alebo
na pocuvanie, a preto sme sa ich snaZili v zna¢nej miere zaélenit’ aj do naSej
ucebnice. Na druhej strane si uvedomujeme, ze kazda ucebnica podlicha
starnutiu a o uebnici realii to plati obzvlast. Aj z tohto dévodu je vhodné
kombinovat, a tym aktualizovat’, pouzivanie uéebnice realii s inymi vhodne
vybranymi autentickymi materialmi.

Fazy projektovej ¢innosti

Pripravna faza projektu pozostavajuca z reSerSovania dostupnych
priruciek redlii a jazykovych ucebnic, ako aj z anketového prieskumu
v radoch ucitel'ov a Studentov francuzstiny na fakulte aplikovanych jazykov,
mala za ciel zistit’ zastupenie jednotlivych tematickych oblasti a okruhov v
existujucich ucebniciach a nasledne vyhodnotit mozZnosti uplatnenia ich
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komunika¢nej dimenzie. Vysledkom tohto skiimania bolo stanovenie Sty-

roch reprezentativnych, tematicky ucelenych kapitol :

1. La France, « destination culturelle » (Francuzsko — kulturna destinécia)
predstavuje kultarne dedicstvo francuzskeho naroda, jeho tradicie, hlav-
né mesto Pariz z hl'adiska minulosti a pritomnosti, turizmu atd’;

2. La France, «pays du savoir-vivre » ((Francuzsko — krajina ,,umenia
zit*) sa venuje hlavne francuzskemu Zivotnému stylu, prejavom zdvori-
losti, gastrondmii a stolovaniu kedysi a dnes, Specifikdm franctzskej a
frankofonnej kuchyne podl’a teritorialneho rozdelenia;

3. La France, « pays des changements sociaux » (Franctuzsko — Krajina
socialnych zmien) zachytava oblasti kazdodenného Zzivota: premenu ro-
dinnych a medzigeneracnych vztahov, transformovanie v Skolstve, ak-
tualnemu vysokoskolskému $tadiu, trendom vo vyuébe cudzich jazykov,
novému charakteru pracovného a profesionalneho Zzivota, ale aj vyuzi-
vaniu vol'ného ¢asu Francuzov;

4. La France, « puissance économique » (Franctizsko — ekonomicka moc-
nost) prinasa obraz o jednotlivych sektoroch franctizskej ekonomiky,
vratane novych foriem cestovného ruchu atd’.

Dolezitou sucastou druhej etapy projektu boli konzultacie s rode-
nymi hovoriacimi a S domacimi aj zahranicnymi odbornikmi, ktori su v
Castom kontakte s franctuzskym alebo frankofonnym prostredim. Predme-
tom plodnych diskusii boli predovsetkym stratégie selektovania materilo-
vého korpusu, ako aj principy didaktického a jazykového spracovania jed-
notlivych kapitol ucebnice sohladom na jej prioritnd komunikacna
a interkultarnu dimenziu. Po stanoveni si spolo¢nych kritérii selekcie texto-
vého materialu sme si rozdelili tematické oblasti, v ramci ktorych sme indi-
vidualne vyhladavali vhodné texty a upravovali ich do funkénych komuni-
kacnych celkov. Stcasne sme si dohodli typy jazykovych a komunikacnych
aktivit a cviCeni, ktoré mali byt’ jednotné pre vSetky kapitoly ucebnice.

V tretej faze rieSenia projektu sme sa vzajomne oboznamovali s
vybranym autentickym materidlom, ktory sme dotvarali a prispdsobovali
podl'a moznosti zakomponovania konkrétnych zloziek ,.kulturneho substra-
tu“ do funkénych komunikacnych celkov. I$lo o situacnu, jazykova a didak-
ticku aplikaciu materialu.

Zaverecna faza projektu pozostavala z finalizacie redakcie ucebni-
ce, Cize z kompletizovania obsahu ucebnice, sumarizacie bibliografie, for-
mulacie textu vodu atd’. Pred zadanim ucebnice do tlace bol rukopis odo-
vzdany na posudenie dvom externym recenzentom a jazykovému korekto-
rovi, ktory je rodenym hovoriacim.
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Struktira kapitol

Kazda zo styroch hlavnych kapitol (tematickych celkov) sa zacina
struénym uvedenim problematiky, ktora je d’alej rozvijana v troch podkapi-
tolach. Kazda z nich obsahuje dvojicu vychodiskovych textov prinasajtcich
kla¢ové pojmy (hrubo vytlaené a sumarizované v registri) a aktualne in-
formacie, ktoré s formulované tak, aby poskytovali nové poznatky a boli
zéaroven  vhodnym  vychodiskom na  rozvijanie  kognitivnych
a komunikac¢nych jazykovych kompetencii. Jednotlivé aktivity su zaclenené
do kapitoly nasledovne:
v Casti A — porozumenie pisané¢ho (monologického) textu a jeho reproduko-
vanie;
v Casti B — porozumenie (pisaného) dialogu a produkcia dialogu;
v Casti C — porozumenie (vypocutého) dialogu, resp. video dokumentu,
a jeho simulacia;
v Casti D — ,,Savez vous que ...? (Viete Ze ?) — porozumenie krat§ich textov
o zivote vo Franctzsku v ramci danej témy a porovnavanie so slovenskymi
realiami;
Vv Casti E — porozumenie kultirnych Specifik frankofénnych krajin, diskusia
al.
Po kazdej kapitole nasleduje zoznam bibliografickych a elektronickych
zdrojov, ktory posluzi Studentom pri vyhladavani potrebnych informacii.
Sucastou ucebnice je aj transkripcia zvukovych zdznamov a register najcas-
tejSich terminov a vyrazov.

Rozvijanie komunikaénej a interkultirnej kompetencie

O dosiahnutie vyssej arovne komunikac¢nej kompetencie sa snazi-
me na pozadi rozSirovania inonarodnej kultirnej kompetencie ako nevy-
hnutnej sucasti plnohodnotného osvojenia si cudzieho jazyka.

Pri receptivnych aktivitdich sa zameriavame najméa na osvojenie si
kIai€ovych vyrazov a poznavanie vyznamu lexikdlnych jednotiek
v konkrétnom kontexte, na identifikovanie podstatnych znakov a vlastnosti
(napr. pri definovani pojmov), na schopnost’ vyselektovat’ v monologickom
¢i dialogickom prejave klicové myslienky, vediet analyzovat
a syntetizovat’ vypovede, klast otazky aj na ne odpovedat’, reprodukovat
obsah a zmysel textu. Zvolili sme aj zadania zamerané na hl'adanie suvislos-
ti medzi faktami alebo prezentovanymi argumentmi a i.

Pri produktivnych ¢innostiach nam ide najmé o rozvoj samostatné-
ho uvazovania a kritického myslenia, o vyjadrovanie a zddvodinovanie
vlastnych nazorov a postojov, formulovanie vlastnych predstav, sklisenosti
alebo rieSeni problémov. Ciel'om zadani uloh v ¢asti ,,Pour aller plus loin“
(Aby sme sa dostali d’alej) je jednak syntetizovat’ poznatky v ramci danej
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problematiky a zaroven ich prehlbovat’, napriklad formou diskusie na uve-
dent tému.

V ucebnici je systematicky vytvarany priestor na porovnavanie vy-
branych javov cudzej kultiry s kontextom vlastnej kultury, pripadne s kul-
turou vybranych frankofonnych oblasti. Okrem typickych podob redlii,
nachadzajucich sa v porovnavanych kultarach, je doraz kladeny aj na Speci-
fické podoby odlisnych kultirnych systémov.

Interkultarna dimenzia sa uplatituje na pozadi francuzskeho kon-
textu, ale i frankofonneho. Hoci téma frankofonie nie je v ucebnici samo-
statne spracovand, je pritomna v kazdej kapitole, v casti E. Takyto sposob
zakomponovania otdzok stvisiacich s touto témou nam ponuklo moznost’
oboznamit’ Studentov nielen so zastipenim jednotlivych frankofénnych
oblasti, ale sprostredkovat’ tiez poznatky o nich v ramci konkrétnych tém.
Aj vtomto pripade mdze byt hladanie paralel so slovenskou, resp. inou
kultarnou realitou vyznamnym interkultrnym prinosom.

Zadania projektového charakteru si vyzaduju od Studentov dobré

zorientovanie v mnozstve informacii (napr. pri hl'adani festivalov podobné-
ho typu, predstavovani vyrobkov, porovnavani regionalnych $pecifik, ale i
gastronomickych Specialit ¢i stolovacich zvyklosti), ako aj schopnost’ pre-
zentovat’ osobné sktisenosti (napr. so Stidiom na partnerskych univerzitach
vo frankofonnych krajinach) ¢i zapajat’ sa do diskusie (napr. o vyhodach
a nevyhodach presidlenia, cestovania lietadlom) atd’.
Vybrané texty a uvedené typy cviceni a aktivit maju Studentom priniest’
nové poznatky a formovat’ postoje, ucit’ ich hodnotit’ aj tolerovat, ale tiez
budovat’ ich interkultirne zruénosti, ktoré budi moct aplikovat
v praktickom i profesionalnom zivote.

Zaver

Prezentovand ucebnica franctizskych reélii nema za ciel’ podat’ vy-
Cerpavajuci pohl'ad na vsetky oblasti Zivota a kultury francuzskej (a franko-
fonnej) spoloCnosti. Jej hlavnym zadmerom je priblizit viac-menej sféru
prejavov ,,zivej kultary®, ktorej jednotlivé komponenty st vychodiskom pre
efektivnu interkultirnu komunikaciu. Predpokladdme, Ze na jednotlivych
prikladoch poznavania socio-kultirnych Specifik cudzieho prostredia sa
prehibi aj povedomie o vlastnej kulttrnej identite, o v kone¢nom dosledku
prispeje k uvedomeniu si jedinecnosti a kulturneho bohatstva vlastnej kraji-
ny.

Kultiru sme vnimali ako zivy a dynamicky fenomén, pretoze
okrem pritomnosti ma aj svoju minulost,, ktora by sa mala stat’ mementom
i zdrojom ponaucenia, prindSat’ pocit hrdosti a vzajomnej spolupatri¢nosti.
Na to, aby kultra prezila, neméze minulé javy iba reprodukovat, ale nao-
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pak, kontinualne ich pretvarat’, samozrejme pod podmienkou jej poznania.
Pri koncipovani ucebnice sme teda uprednostnili pristup, ktory spaja minu-
lost’ s pritomnostou, tradiciu s modernost'ou, ktory si v§ima vyvin kultir-
nych hodndt a ich odraz v prezivani, konani a spravani I'udi.

Texty ucebnice su aktualne a prispdsobené jazykovej urovni (podl'a
SERR uroven B2 — C1) aj studijnym programom (aplikované jazyky a me-
dzinarodne vztahy) ponukanym na Ekonomickej univerzite. Sme presved-
Ceni, Ze jej tematické zameranie odraZa potreby interpersonalnej a interkul-
tarnej komunikacie, ako aj zadujmy mladych vysokoskolakov. Ucebnicu
prirodzene nepokladame za jediny pramen poznania, pretoze predmet realii
si vyzaduje neustale aktualizovanie a obohacovanie z roznych zdrojov
a médii. Akokol'vek dobra ucebnica tiezZ nemo6ze nahradit’ rolu pedagoga,
ktory sprevadza ausmeriiuje proces Studentovho poznavania kultrnych
prejavov a osvojovania si modelov (inter)kultirneho spravania.

Poznamky

! Mame na mysli konkrétne zlozky kultirnej $truktary, ktoré sa dostavaju
do opozicie s tzv. kultirnym substratom — ,,zakladnou doskou* celej kul-
turnej stavby. Kultirny substrat byva zvy¢ajne matériou priruciek vlasti-
vedného charakteru o danej krajine (Povchani¢ — Hrivikova, 2015, s. 87).
Kolektiv uéitelov franctizskeho jazyka Fakulty aplikovanych jazykov EU
v Bratislave priru¢ku poskytujucu inventirium poznatkov o Francuzsku
vydal uz v roku 2010 a potom V inovovanom druhom vydani v roku 2014.
Na tito pouzivanu literatiru ma nadviazat nova ucebnica, ktora sa bude
vyznacovat’ vys§im koeficientom aktualnosti a komunikacnej vyuziteI'nosti.
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INNOVATIVE APPROACHES IN TEFL

AKTIVIZUJUCE PRISTUPY
VO VYUCBE ANGLICKEHO JAZYKA

MICHAELA SEPESIOVA

Abstract

It is becoming increasingly difficult to ignore the issue of the use of innova-
tive methods within foreign language learning. An innovation approach has
been continually discussed not only in the educational context, but it is
frequently talked over by general public. The main emphasis of innovation
is put on activating learners during the educational process. The paper brief-
ly presents a process of CLIL implementation focusing on a lower second-
ary level in the context of teaching English. The main purpose of this study
is to develop an understanding of planning CLIL model lessons and to point
to the activation of pupils' work through experience.

Keywords: Innovative Approach. Activating methods. CLIL. Lower Sec-
ondary Education. English language.

Abstrakt

Problematika pouZzivania inovativnych metdéd v stiCasnosti rezonuje nielen
v pedagogickej verejnosti, ale mnohokrat sa pertraktuje aj v laickej verej-
nosti. Hlavny doraz sa kladie na aktivizaciu ziaka pocas vychovnovzdelava-
cieho procesu. V prispevku poukazujeme na implementaciu vybranej akti-
vizujucej metddy - CLIL v ramci niz§ieho sekundarneho stupia vzdelavania
v kontexte vyucovania anglického jazyka. Hlavnym cielom bolo navrhnut’
model vyucovacich hodin, v ktorom sa vyuziva uvedend inovativna metéda
a poukazat’ na aktivizaciu prace ziakov prostrednictvom zazitku.

KPucové slova: Inovativny pristup, aktivizujice metody, CLIL, nizsie se-
kundarne vzdelavanie, anglicky jazyk.

Introduction

Throughout years English has strengthened its position as the most
used language in the world and as a tool of communication inevitable for
access to modern education. Teaching English as a foreign language has a
long tradition all over Europe giving it a solid place among obligatory sub-
jects. With the increased development of many aspects of our lives and
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various ways of modernization, there are also some new trends in teaching
English as a foreign language. Nowadays it is not enough to only teach
learners grammatical structures and vocabulary but what really matters in
learning any foreign language is the ability of communication and acquisi-
tion of skills important for practical life. Foreign language acquisition is
increasing in importance in our society for an intercultural dialogue and
for improving job prospects of individuals. Communication in foreign lan-
guages is classified as one of the eight key competences for lifelong learn-
ing. Language educators around the world work on the most effective way
to achieve this goal. Recent research acknowledges that CLIL is contrib-
uting to general education programmes as it “improves knowledge of and
competence in foreign language learning and teaching, and of renewing
interest and motivation among school children” (Coyle et al., 2009, p.16).
Moreover, the European Union education legislation promotes the CLIL as
the recommended method of teaching foreign languages.

The objective of this article is to highlight CLIL method in teach-
ing English pointing at the fact that it has a big potential in developing the
communicative competences of learners and enhancing their motivation to
learn a foreign language. CLIL is a broad research area and a considerable
amount of literature has been published on the topic (e.g. Lasagabaster and
Belouqui, 2015; Pokrivéakova, 2015; Doiz et al., 2014; Papaja, 2014;
Sepesiova, 2014; SepesSiova, 2015; Marsh, 2012; Mehisto, 2012; Coyle,
2011). Therefore, it is difficult to examine the whole context of CLIL phe-
nomenon. After defining the key terms, we focus closely on the implemen-
tation of CLIL principles into practice.

Theoretical background

Although the concept of teaching and learning through a foreign
language is ancient (Masih, 1999), it has been examined more extensively
over the past 30 years. The term CLIL was first introduced by Marsh and
Maljers in 1994 and it has since been used to identify the practice when
learners are taught content through a foreign language. Coyle et al. (2010, p.
1) claim that “Content and language integrated learning (CLIL) is a dual-
focused educational approach in which an additional language is used for
learning and teaching of both content and language.” Although the experts
in the field see CLIL differently, they all agree that CLIL is more than just
learning through another language. To define the term, we agree with the
definition of Pokrivéakova (2015, p.24) who sees CLIL as an “accessible
compromise between traditional foreign language education, when lan-
guage is taught separately, and bilingual education, when subjects from the
curriculum are taught in a foreign language. ” Moreover, the method can be
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done on a short or long-term basis. When considering intensity, CLIL can
be performed from a few new language terms called “language shower” to a
comprehensive immersion of language and new content.

From the definitions it is clear that key elements of CLIL are con-
tent and language. To understand the CLIL concept we must look at them as
complex, so the word “integrated” is crucial. Coyle et al. (2009) point out
the fundamental principal of CLIL as integration between using language to
learn and learning to use language through the development of content.
Contrary, Ball et al. (2015) argue that we cannot separate these two words.
They emphasize that “language” is also “content”, though a different kind.
According to the authors the term “content” merges three dimensions; con-
cepts as scientific content to be acquired, procedures as skills used to ac-
quire the concepts, and language as specific language patterns associated
with the concepts.

CLIL emphasizes active learning rather than passive receiving of
knowledge. Defining the new terms is not sufficient for learners. They need
to explore the knowledge more deeply to understand the background and
apply creative thinking and problem solving. In other words, they need to
know how to use new knowledge throughout life. A useful tool for task
development is Bloom'’s taxonomy of thinking processes. As Meyer (2010)
points out teaching should orient on development of HOT as it is inevitable
for success in the Information Age.

A language in CLIL has two aspects. It is used as a tool for com-
munication and at the same time this language is taught to learners. Coyle
(2000, in Coyle et al. 2010) presented the concept of the Language Trip-
tych, which reflected the complexity of language learning and using CLIL
This concept is also known as 3A framework (Analyse, Add and Apply)
guidance for CLIL lesson planning. Language of learning represents the
language learners need to understand, new knowledge chosen content.
Teachers must analyse the key vocabulary, related phrases, and grammatical
demands of the topic and determine the most effective way of teaching the
language of learning. Language for learning is the language learners need to
communicate in the class, e.g. asking and answering questions, language for
arguments, project work, writing a research report etc. The role of teachers
here is crucial as they need to add and provide the necessary strategies to
make the most of a CLIL lesson. Language through learning is the lan-
guage which arises during the learning process including using feedback,
extending presentation skills or discussion skills. The challenge here for
teachers is to apply this language for further development (Coyle et. al.
2010).
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Similarly, Ball et. al. (2015) differentiate between “peripheral language”
that is the language of instruction of communication during the lesson. This
language takes the level of BICS (basic interpersonal communication
skills). Next is “subject-specific language”, which includes new terms and
structures. Content maps are good examples of the introduction of a new
language. The last is “general academic language”, which includes more
sophisticated terms. This emphasizes CALP (cognitive academic language
proficiency), therefore, it is not just the understanding of content area vo-
cabulary. It includes skills such as comparing, classifying, synthesizing and
evaluating. Ball et al. (2015) also state that the term content includes con-
cepts, procedures and language which should be identified and maintained
when implementing the CLIL.

The conceptual dimension is basically the topic selection along
with sources provided to learners. The procedures are different types of
activities which take place during the lesson and which support the con-
cepts. Here we discuss active learning as this is the most valuable and busi-
est part of the lesson. The language is taken as an instrument to understand
the content and to undertake the activities. Teachers need to select specific
linguistic items which support both. The authors argue that a traditional
approach in language teaching is to present and practice before producing,
but this process is reversed in CLIL and production is in first place. Learn-
ers are encouraged to communicate as best as they can.

Planning

It is generally said that planning is a key to success, therefore it ap-
plies for CLIL as well. Planning in CLIL is an extensive process. Coyle et.
al. (2010) provide a tool consisting of six stages to guide the CLIL imple-
mentation. The initial stage is creating a vision of CLIL in
a specific educational reality, followed by formation of a CLIL programme
which reflects both the vision and the local conditions. The third stage is
unit planning, when the CLIL is transformed into practise according to the
4C-framework. Choosing and producing materials, resources, tasks and
activities are subject matter of the fourth step of planning. The importance
of evaluation and development monitoring is underlined in the fifth stage.
Not only learners’ outcomes are measured here, but the whole teaching and
learning process of CLIL is assessed at this point. Finally, CLIL teachers
need to constantly develop themselves and to share their experience with
others. Sepesiova (2015, p. 132) says that “CLIL lesson requires a precise
and extensive preparation.” It includes patient, professional support and a
great amount of time. She points out that in a CLIL environment teachers
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need to look from a long-term perspective rather than planning separate
lessons.

As mentioned earlier, a topic selection is the initial stage and it in-
fluences the whole process of planning. CLIL is a learners-centred ap-
proach, thus the chosen content must bring value to learners, enhance their
knowledge and build self and other awareness. The next thing to consider is
the building on previous knowledge of learners. Meyer (2010, p. 13) con-
cludes “subject learning through a foreign language works best when new
topics are presented in such a way that the affective filters of the students
remain wide open and when students can link new input to prior knowledge,
experience and attitudes.” The dual focus of CLIL also needs to be reflect-
ed in objectives. Teachers must formulate teaching objectives and learning
outcomes for content and for language separately. Teaching objectives tell
us what teachers intend to do and learning outcomes describe what learners
will know or will be able to do as result of learning (SepeSiova, 2015). On
the other hand, Ball et. al. (2015) advise to formulate a lesson’s objective as
an opposite statement which incorporates all content, language and proce-
dures.

Once the aims are identified, teachers should consider what materi-
als to use in their classes and what tasks and activities to perform in order to
meet them. There are certain criteria for selecting, adopting or creating own
CLIL materials. “High-quality CLIL materials are cognitively demanding
and challenging learners because they need to master the subject matter in
a mother and additional language,” according to Gondova (2015, p. 154).
Similarly, meaningful, challenging and authentic are the main criteria for
materials stated by Meyer (2010). One of the most recognized research on
the CLIL material was carried by Mehisto in 2012. He emphasizes that
materials are not only the medium of presenting information, they foster
students” critical and creative thought, discussion and learners’ autonomy.
Obeying his standards for quality CLIL materials ensures that good peda-
gogy in CLIL can be achieved. In the case study of CLIL material prepara-
tion, Sepesiova (2015) concludes that teachers need to be competent in both
the target language and target subject and they have to be familiar with
CLIL methodology so valuable materials can be developed. In addition to
criteria, Mehisto (2012) states other parameters of materials which should
be maintained like technical requirements e. g. size, weight of materials.
Moreover, material should emphasize environmental issues and social is-
sues like the elderly, minorities, gender equality and others.

Alongside with materials, tasks are another important element in a
CLIL class. Meyer (2010, p. 17) states that “task design is at the heart of
every CLIL lesson and one of the key competences for every CLIL teacher.”
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He adds that tasks activate students’ interaction and output. Interactive
classes are described by group work, student questioning and problem solv-
ing activities. Further tasks should support higher order thinking and bring
authentic communication to the class. The importance of tasks is also
stressed by Ball et al. (2015) as they involve “procedures” in a lesson objec-
tive statement. However, they distinguish between an activity or exercise
and task. In order to meet CLIL needs, they modify Lee’s (2000) definition
of a task and assign these qualities as follows: a task is goal-oriented; a task
requires interaction among learners; a task requires interaction to be se-
quenced, and a task requires a set of “work plans”.

The CLIL Matrix, developed by Coyle et al. (2010), evaluates
tasks according their cognitive and linguistic demands. It is based on Cum-
mins” quadrants framework (1984) and it provides an essential tool for
educators to balance cognitive and language needs when deciding on tasks.
Like the matrix, it gives feedback to teachers if their chosen tasks promote
LOT or HOT. Introducing new content to learners is a challenging job;
moreover, when the process is held in foreign language. In order to achieve
teaching objectives and learning outcomes, teachers need to support student
learning. This process is referred to as scaffolding in CLIL.

The scaffolding is present throughout the whole CLIL process.
Firstly, the “input-scaffolding” is important for assisting students to under-
stand the content and language of given materials. Secondly, a teacher facil-
itation allows students to complete given tasks. Finally, the “pushed output”
is language support given through phrases, subject-specific vocabulary or
collocation so learners can complete their assignments (Meyer, 2010). Ball
et al. (2015, p. 177) state that “Scaffolding is making the process more evi-
dent to learners, supporting the different types of language demands that
will occur at the different stages of the task™.

Although the scaffolding in CLIL is mostly focused on language
support, Meyer (2010) emphasizes the cognitive aspect in terms of teaching
learners how to learn efficiently and how to build their own learning. He
argues that working with maps, diagrams or pictures should be present dur-
ing each CLIL unit because these have potential to promote both the lan-
guage and higher order and critical thinking.

CLIL methodology at lower secondary level

According to Strakova (2015), the learners at lower secondary le-
vel already dispose of certain knowledge of the content subject having it
learnt and acquired at lower grades, so they have some basis to build on.
They also have previous life experience and some of them even learning
experience from CLIL lessons as primary learners. These learners are fond
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of challenges and CLIL lessons can apply learning strategies presenting the
subject matter in the form of a challenge. However, learners at this age
group tend to give up easily when they feel uncertain and confused, so it is
suitable to also apply the learning strategies preparing them to handle ambi-
guous situations in advance. In addition, they are capable of effective work
on co-operative basis so it is suitable to organize their work in a group.
They prefer when a teacher assigns a task to group members as they work
more efficiently as a team. Collaborative work on experiments or solving
problems referring either to the content or language area also creates oppor-
tunities to learn from each other. Learners at lower secondary level are also
very good at using technological devices and thus teacher can involve them
in searching information referring to content knowledge or their outcomes
with only his little educational guidance.

In her major study, Coyle (2011) investigated motivation in CLIL
settings and concluded that overall motivation is influenced by learner
identities, learner engagement and learning environment. In order to ad-
dress learners’ identities, teachers should create a positive image of lan-
guage learning as well as build self-awareness of students. Learner engage-
ment can be achieved by enhancing learners” attitudes and successes and
providing reflection on learning. Finally, making learning purposeful and
promoting co-operative work create a flourishing learning environment.

Methodology

It was decided that the best method to adopt for this study was to
apply an educational action research (Tripp, 2005). We chose to incorporate
content from geography into English lessons. Some of units allow us to
include geographical topics into English lessons. A content analysis of
ISCED 2 — Geography was used and specific overlaps were found. We
planned two CLIL topics (environment; weather and climate phenomena)
consisting of 3 lessons; moreover, we assumed that learners already had
prior knowledge. However, given only one lesson of geography per week,
they do not have sufficient information about climate and weather differ-
ences and about causes of climate changes; therefore, we planned to expand
their knowledge.

Formally, we followed the recommended steps for lesson planning
by Coyle (2010). In addition to the 4C framework when designing the les-
sons, we tried to follow all principles of successful CLIL practise. That is,
recognizing scaffolding needs of learners, creating and modifying materials
and choosing activities which developed the HOT skills of students.

The CLIL lessons were practised in a group of the 6™ grade learn-
ers at a lower secondary level aged 11 or 12, n = 47. A major problem with
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this kind of application was that it was the first CLIL experience for a
teacher (an English language teacher with 12-year teaching practice, CLIL
theoretical knowledge however no practical experience) and the learners.
The teacher was highly uncertain in both planning and performing the les-
sons. As well as it was difficult for the learners to understand as new spe-
cific terms, language and content were presented and applied. The role of
applicable scaffolding was important here, mostly in form of vocabulary
worksheets and games and notes on the board with key vocabulary. Table 1
summarises the main objectives of the topic from the 4C framework per-
spective. The table also includes scaffolding support for learners what is the
important part of CLIL lesson planning.

AIMS

to differentiate between weather and climate; to explain the
importance of weather prediction; to compare the climate zones; to
estimate climate changes and problems they cause

Teaching objectives (What | plan to teach)

Content

weather and climate
climate zones

climate change factors and
consequences

Cognition
identifying and
comparing
climatic zones
reasoning the cli-
mate changes

the

Culture

importance  of
weather forecast
different life

conditions  in
different climate
zone

realizing  that
climate changes
have devastating
effects

Communication

Language of

key vocabulary:
weather words (rain, snow,

lightning, freezing, wet
.

atmosphere, forecast,
meteorology, polar,

tropical, temperate, global
warming,  deforestation,
greenhouse effect, fossil
fuels, carbon dioxide

Language for

comparative  and
superlative
adjectives
describing the

weather (Today is
... . Yesterday was
... . Tomorrow will
be....

The global
warming is caused

Language
through
difficult
like
dioxide,
deforestation
and others need
grater
explanation,
giving examples

words
carbon
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The global
warming has
negative effect on

Learning outcomes (learners will be able to:)
to describe weather

to differentiate between weather and climate

to define and compare climate zones on the Earth
to explain what climate change is

to discuss the weather changes

to create a weather forecast applying comparative and superlative
plus key vocabulary

Scaffolding tips

displaying and explaining the poster of comparative and superlative
adjectives

using dictionaries while doing group activity, maps, flashcards
Resources

Textbook; Worksheets (weather around the world, weather symbols,
climate map)
videos:https://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/ali-
and-the-magic-carpet
https://www.tigtagworld.com/clil/mindmap/#/lessons/CLASS00389
online resources: http://www.shmu.sk/sk/?page=1

Table 1 CLIL lesson plan. Source: based on Coyle et.al. (2010) template

After an initial trial of CLIL lesson performing, we can only agree
with Bentley (2010) that incorporating development of both learners’ sub-
ject and language knowledge and skills (dual focus), selecting and adapting
materials, and designing activities to meet the CLIL purposes like com-
municating subject content, developing listening and reading, supporting
written and spoken language is challenging and demanding process. The
tasks and materials used during CLIL lessons were aimed to address the
learners’ progress in language, content, and cultural awareness of serious
global warming problems.

The key problem with lesson planning showed that plans were
overloaded. As a beginner in CLIL with little experience in lesson prepara-
tion, the teacher planned many activities. When looking at the CLIL Matrix
Jigsaw activity, it emphasised high cognitive demand because the learners
had to look for causes of global warming and evaluate its effects from vari-
ous aspects. When talking about cultural awareness, they were shocked
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when they saw the pictures of the devastating effects of global warming
(drought, damage forests). We believe that they realized that GW was a big
problem and they would behave more responsibly in the future.

To measure the learners’ progress in language, a short revision test
was used. It was composed with many visual elements to make it clear and
easier to comprehend. The results revealed that the learners remembered
only the new vocabulary from English lessons. Surprisingly, the overall
score was 54%, which we consider as low. As for the weather observation
task the learners were taught to collect data on a regular basis, to summarize
them and transform data to the text. In this way, we followed Meyer’s
(2010) advice about multi-modal input and we made a pie chart from sen-
tences about the weather. They even practiced the mathematical percentage
counting during the lesson.

As the amount of new vocabulary was high, more intentional scaf-

folding was needed. Choosing the right strategies for supporting learners is
demanding. Learners are used to asking many questions without reflecting
on their question and they await the answer from teachers. At this point, we
guided them to find answers themselves without help from a teacher.
The overall feeling of undertaken CLIL units is little confusing. As for a
novice in CLIL teaching, the teacher’s expectation was exaggerated. How-
ever, there is evidence of greater interest from the students. They asked
more questions regarding the content, mainly the global warming issues.
Supposedly, we cannot expect notable changes based on this short CLIL
experience. For greater evidence of foreign language improvement, longer
exposure to CLIL practice is necessary.

Conclusion

CLIL is a popular and recommended method when teaching a for-
eign language. Its positive effect on both language and cognitive skills of
learners has been proved by research. However, the implementation of
CLIL is difficult. Finding the right way of content and language integration
is a challenge for teachers. They need to be trained and educated in CLIL
principles.

As stressed in the theoretical part, CLIL is more than just simple
translation of the content. Therefore, CLIL requires specific materials that
comply with the core principles of CLIL methodology like the focus on the
“4 Cs of CLIL” (content, communication, cognition, culture), authenticity,
active learning, scaffolding, cooperation, etc. However, as the literature
review showed, preparing such materials is really demanding, time consum-
ing, and it requires experienced teachers. The materials available on CLIL
which meet the national curriculum are limited. Hence it can be assumed
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that teachers should generate their own materials or adapt others. We de-
signed a set of materials that included various CLIL activities focusing on
the learners” stimulation and practical usage of their knowledge and skills
(both English and subject) according to the CLIL principles.

Despite the short duration of the study, implications can be identi-
fied to improve teaching and learning when applying CLIL. However, a
small-scale study like this does not generate solid evidence for the benefits
of CLIL regarding the learners’ communication, content, and culture. A
research that would check the participants’ progress over a longer period of
time is necessary. This is an interesting line of investigation that should be
the topic of future research.
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PRASENTATION DER PUBLIKATION DIDAKTISCHE
STRATEGIEN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

DIDACTIC STRATEGIES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

KATARINA SERESOVA

Abstrakt

Innovative Vorgehensweisen im Fremdspracheunterricht und Methoden-
vielfalt sind heute angesagt. Der moderne Unterricht ist ein Mix vom Ein-
zel-, Partner- und Gruppenarbeit, Lehrer-Schiiler-Dialogen, Spielen u. . bis
zum Einsatz von Mind Maps, Translator Slam, Brainstorming, cloudbasier-
ten Applikationen und kreativen ldeen. Der Einsatz von Technologien,
ermoglicht dem verstaubten Bildungssystem neues Leben einzuhauchen.
Die Bildung dreht sich heute um die Forderung der Neugier der Lernenden
und fordert die Lust am Lernen.

Schliisselworter: innovative Vorgehensweisen, Methodik, Didaktik, der
moderne Unterricht, Einsatz von Technologien.

Abstract

The issues of innovative approaches to foreign language learning are highly
topical nowadays. Modern teaching is a mix of different strategies, ap-
proaches, methods, teacher-student dialogues, games, Mind Maps, Transla-
tor Slam, brainstorming, new technologies, and creative ideas. The use of
technology makes it possible to breathe new life into the rigid educational
system. In today’s education, this is especially about encouraging the stu-
dents' desire to learn new things and supporting this desire.

Keywords: Innovative approaches, methodology, didactics, modern teach-
ing, use of technologies.

Einleitung

Aufgrund der sich stindig @ndernden Anforderungen an das Be-
rufsleben jedes Einzelnen in der ,,verdigitalisierten™ Welt ist es notwendig,
auch im Fremdsprachenunterricht neue Wege zu gehen. Die Wege zum
Erwerb einer Fremdsprache sind vielfdltig und die Sprachlehrer sind einer
standigen Verdnderung unterworfen. Kompetenzen, Wissensbesténde, Ziel-
vorstellungen und Wertorientierungen werden erweitert und ausdifferen-
ziert. Mit den sich wandelnden Anforderungen an den Fremdsprachenunter-

325



DIDAKTIKA A METODIKA KATARINA SERESOVA

richt dndern sich auch die Methoden des Lernens und Lehrens. Der Weg zur
Wissensaufnahme ist ein komplexer, ganzheitlicher und aktiver Prozess.
Methodenvielfalt fiir ein effektives und nachhaltiges Lernen ist heutzutage
angesagt. Die Rezipienten sollen die lebende Sprache lernen, die sie schrift-
lich wie miindlich auch auBerhalb schulischer Aufgabenstellungen verwen-
den konnen. Sie sollen sich an die aktuellen Bediirfnisse der Gesellschaft
und des Arbeitsmarktes anpassen. Seit der Zeit der kognitiven Revolution
haben die Menschen eine gewaltige Fahigkeit, sich sehr schnell den wan-
delnden Situationen und Umstidnden anzupassen. In der akademischen
Landschaft besteht weitgehend Konsens, dass die neuen Methoden und
Formen im handlungsorientierten, berufsbezogenen und interaktiven DaF
Unterricht in den Mittelpunkt riicken. Wie sehen aber diese aus, bzw. exi-
stieren solche iiberhaupt? Die Autoren dieses Sammelbandes haben in ihren
Beitrdgen versucht, einige Entwicklungen, die sich heute im Fremdspra-
chenunterricht abzeichnen, zu skizzieren. Die 15 Beitrdge der 19 Autoren
beruhen sowohl auf den theoretischen Kenntnissen als auch auf personli-
chen Erfahrungen. Welche Konsequenzen sich daraus fiir die Reflexion und
Gestaltung der Unterrichtspraxis ergeben, wird darin erldutert.

Publikation Didaktische Strategien im Fremdsprachenunterricht

Im Zentrum der einzelnen theoretischen Uberlegungen stehen Prin-
zipien einer funktionalen Theorie, die die GesetzméBigkeiten der entwick-
lungsbedingten Verdnderungen nicht nur beschreiben, sondern auf der Basis
der Erfahrungen aus der Praxis auch erkldren konnen. Ein kurzer Einblick in
die gegenwirtige Lage der Forschung und Entwicklung des Fremdspra-
chenunterrichts soll auf diese Weise aufschlussreich und niitzlich fiir die
Verbesserung padagogischer Praxis sein. Die facettenreichen Beitrage beru-
hend auf den Erfahrungen im Bereich der Applizierung der modernen Un-
terrichtsmethoden im Fremdsprachenunterricht sollen praktisch verwertbare
Anbhaltspunkte fiir die breite pddagogische Landschaft liefern. Von den
innovativen Vorgehensweisen im Fremdsprachenunterricht an den Hoch-
schulen in der Slowakei ausgehend bis zum Einsatz neuer Medien, wech-
seln sich die Themen der Beitrége. In der Publikation werden Themen wie
Textarbeit, die akademische Sprache, Terminologielehre und Terminologie-
arbeit sind behandelt. Den im Unterricht relevanten Themen wie Kultur und
die interkulturelle Kommunikation und Kompetenz wird in der vorgestellten
Publikation genauso Aufmerksamkeit geschenkt. Im Weiterem wird anhand
der eigenen Erfahrungen mit den Berithrungen einer fremden Kultur in
Form einer kurzen Geschichte das Thema der interkulturellen Kompetenz
dargestellt und zuletzt wird ein Beispiel, wie das Thema ,,Kultur* im IKK-
Unterricht mit Hilfe von Mind Maps zu behandeln ist, priasentiert.
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Zu den charakteristischen Merkmalen des 21. Jahrhunderts gehoren nicht
nur viele gesellschaftliche, sondern auch technologische Verdnderungen,
die auch den Fremdsprachenunterricht wesentlich beeinflussen konnen.
Auch Lehrer zeigen in der letzten Zeit im Rahmen des Unterrichts mehr
Interesse an der Arbeit mit den modernen Technologien, obwohl ihre Ein-
stellung zu den neuen Medien frither eher negativ war. Heute stellen die
modernen Technologien einen wichtigen Bestandteil des Unterrichts dar.
Sie ergiinzen den Unterricht, machen ihn interessanter und effektiver. Z. B.
die Verbesserung der Sprachfertigkeit Horverstehen mithilfe von Informati-
onstechnologien oder cloudbasierte Applikation ,,Memsource beim Uber-
setzungsunterricht und die Benutzung von Chatbots im FSU.

Das Fach Ubersetzen bildet einen relevanten Teil mehrerer Studi-
enprogramme, so z. B. an der Fakultit fiir angewandte Sprachen der Wirt-
schaftsuniversitit und an der Philosophischen Fakultit der Comenius-
Universitit in Bratislava oder an der Philosophischen Fakultdt der Philo-
soph Konstantin-Universitéit in Nitra. Vier Beitrdge setzen sich mit dieser
Problematik auf spezifische Weise auseinander. In der Praxis hat sich als
eine produktive Seminar-Form Translator Slam bewahrt, bei der zwei Stu-
dierende ihre Ubersetzungsfassung nebeneinander projizieren. Rechtstexte
stellen fiir die Ubersetzer eine besondere Herausforderung dar. Im Beitrag
wird auf die Text- und Wortschatzarbeit in der Vor- und Nachbereitungs-
phase des Ubersetzungsunterrichts fokussiert. Entsprechend den steigenden
Anforderungen an Ubersetzer werden aktualisierte Inhalte der Seminare
vorgestellt.

Ubersicht der einzelnen Beitrige

Daniela Brevenikova, Katarina Seresova: Innovative Vorgehensweisen
im Fremdspracheunterricht an den Hochschulen in der Slowakei

Die Autorinnen gehen von der Beobachtungen und den eigenen Er-
fahrungen im Bereich der Applizierung der modernen Unterrichtsmethoden
im Englischunterricht an der Wirtschaftsuniversitdt in Bratislava und an der
Péadagogischen Fakultit in Trnava aus. In dem theoretischen Teil werden
die Haupttendenzen und —Vorgehensweisen im FSU fiir akademische und
spezielle Zwecke im Laufe der letzten 20 Jahren aus der Sicht des Inhaltes,
des Unterrichtsprozesses, Interdisziplinaritdt, sowie aus der Sicht der Bezie-
hung zwischen dem Studierenden und dem Lehrer behandelt. Im zweiten
Teil werden die Hauptmerkmale des kooperativen Unterrichtes, Projektun-
terrichtes und der Fallstudienmethode besprochen.
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Magdaléna Paté: Neue didaktische Ansitze im berufsbezogenen
Deutschunterricht

Der globale Markt stellt hohere Anspriiche an kommunikative
Handlungsféhigkeit der Mitarbeiter in einer Fremdsprache. Der berufsbezo-
gene Deutschunterricht soll Fremdsprachler auf eine Berufstitigkeit im
deutschsprachigen Umfeld vorbereiten. Unser Beitrag wird dem berufsbe-
zogenen Deutschunterricht gewidmet. Heutzutage werden neue didaktische
Konzepte und Methoden gesucht, die die Lernenden besser auf ihre berufli-
che Kommunikation in der Fremdsprache (Deutsch) vorbereiten kénnen. Im
Beitrag wird der berufsbezogene Deutschunterricht ndher beschrieben, die
Berufssprache wird als Gegenstand des berufsbezogenen Deutschunterrichts
vorgestellt. Im zweiten Teil des Beitrags gehen wir auf die didaktischen
Prinzipien und zugleich Qualititskriterien des berufsbezogenen Deutschun-
terrichts ein. Weiterhin werden konkrete didaktische Methoden beschrieben.

Oksana Havryliv: Wissenschaftskommunikation als Briicke zur Ge-
waltpriavention

Der Beitrag widmet sich dem Problem verbaler Aggression im
Handlungsfeld Schule und beruht auf dem WKP-Programm des FWF “Ver-
bale Aggression im Handlungsfeld Schule: Ursachen, Formen, Gewaltpra-
vention”. Das Projekt sieht fiir das Schuljahr 2017/2018 und 2018/2019
folgende wissenschaftskommunikativen Aktivititen voraus: 1) Treffen mit
den Schiilerinnen und Schiilern (ca. 1 Monat vor dem Workshop): Einfiih-
rung in das Thema, Vorstellung der Datenerhebungs-, Datensystematisie-
rungs- und Datenanalysemethoden, Wahl von Themen und Bildung von
Arbeitsgruppen, die zu diesen Themen im Laufe der ndchsten Zeit bis zum
Workshop recherchieren; 2) Interaktiv fundierte Workshops mit den Schiile-
rinnen und Schiilern.

Michaela Ciefova: Textarbeit im Fremdsprachenunterricht

Beherrschen einer Fremdsprache gehort zurzeit zu den signifikan-
testen Kompetenzen des Menschen, beispielsweise im Zusammenhang mit
den Anforderungen des Arbeitsmarktes. Infolgedessen, verpflichteter
Fremdsprachenunterricht wurde eingefiihrt. Das Anliegen der Europdischen
Union ist, dass jeder Biirger mindestens zwei Fremdsprachen erwirbt, was
auch das Ziel in der Slowakei ist. Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts
werden unterschiedliche Lehrmethoden angewandt, eine davon ist die
Textanalyse. In dem vorliegenden Beitrag wird versucht, theoretische
Grundlage hinsichtlich des Konzepts der Textanalyse zu gewdhren. Nach-
folgend wird das Thema aus praktischer Sicht diskutiert, und nédmlich in
Anbetracht des Fremdsprachenunterrichts.
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Filip Kala§: Grundaspekte der Terminologie und ihre Relevanz im
Fremdsprachenunterricht mit Fokus auf die Fachsprache

Der Schwerpunkt des vorliegenden Beitrags besteht in der Darstel-
lung der Terminologielehre bezogen auf ihre Wichtigkeit im Fachfremd-
sprachenunterricht. Es wird davon ausgegangen, dass der richtige Zugang
zur Terminologielehre der jeweiligen Fachsprache und ihre anschliefende
Aneignung erlauben, von einem Laien einen Experten in beliebigem Fach-
bereich zu machen. Der erste Teil widmet sich der Theorie im Hinblick auf
die Terminologie. Des Weiteren wird die tatsichliche Verwendung der
Terminologie présentiert. Dariiber hinaus werden die Funktionen der Ter-
minologielehre angedeutet. Im Rahmen der Terminologie kann man unter-
schiedlichen Wortern begegnen, wie z. B. Bedeutung, Benennung, Termi-
nus und Begriff. Damit man ihren Sinn begreifen kann, setzt sich der fol-
gende Teil mit den allerwichtigsten Definitionen, Eigenschaften und der
Wechselwirkung dieser Begriffe auseinander. Der abschlieende Teil be-
fasst sich mit dem Prozess der Terminologisierung und Determinologisie-
rung.

Christian Ahlrep: Der Unterricht des Faches Akademische Sprache in
Verbindung mit der germanistischen Linguistik

Von Hochschulabsolventinnen wird erwarten, dass Sie im Laufe
des Studiums die entsprechenden Kompetenzen erwerben, um sich einer-
seits addquat in der Wissenschaftssprache auszudriicken und andererseits
fahig sind, mit wissenschaftlicher Literatur arbeiten zu kdnnen. Auch in den
Germanistiken auflerhalb der deutschsprachigen Liander wird dieses Lern-
ziel verfolgt. Jedoch sind hierbei besondere Herausforderungen zu beriick-
sichtigen. Neben den geeigneten Arbeitstechniken ist auch der Wortschatz
und weitere sprachliche Strukturen der Akademischen Sprache zu vermit-
teln. Nicht selten entsteht somit der Eindruck, dass Wissenschaftssprache
eine reine Fachsprache sei, die losgeldst von den inhaltlichen Schwerpunk-
ten der Disziplinen vermittelt werden konnte. In dem Statement soll diese
Herangehensweise hinterfragt werden und ferner Vorschlage gemacht wer-
den, wie ein Unterrichtsfach gestaltet werden kann, das den Anspruch hat,
sowohl die Akademische Sprache als auch die Fachdisziplinen, wie z.B.
Linguistik oder Literaturwissenschaft zu vermitteln.

Eva Stradiotova, Ingrid Kunovska: Verbesserung der Sprachfertigkeit
Hérverstehen mithilfe von Informationstechnologien

Zu den charakteristischen Merkmalen des 21. Jahrhunderts gehoren
nicht nur viele gesellschaftliche, sondern auch technologische Verdanderun-
gen, die auch den Fremdsprachenunterricht wesentlich beeinflussen konnen.
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Auch Lehrer zeigen in der letzten Zeit im Rahmen des Unterrichts mehr
Interesse an der Arbeit mit den modernen Technologien, obwohl ihre Ein-
stellung zu den neuen Medien frither eher negativ war. Heute stellen die
modernen Technologien einen wichtigen Bestandteil des Unterrichts dar.
Sie ergénzen den Unterricht, machen ihn interessanter und effektiver. Auf
keinen Fall kann die Arbeit des Lehrers durch die modernen Technologien
ersetzt werden. Im vorliegenden wird die Aufmerksamkeit vor allem den
Webapplikationen und den Moglichkeiten ihrer Verwendung im Fremd-
sprachenunterricht gewidmet.

Richard Hahn: Chatbots — die Sprachlehrer der Zukunft?

Durch die Fortschritte in den Technologien kiinstliche Intelligenz
und "maschinelles Lernen" haben sich Chatbots in den letzten Jahren erheb-
lich weiterentwickelt. Wir kdnnen sie heute bereits nutzen, um Fliige zu
buchen, den Wetterbericht abzurufen oder den Kundendienst eines Unter-
nehmens zu kontaktieren. Chatbots konnen auch fiir das Training unter-
schiedlicher Fertigkeiten im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden.
Publikationen, die sich in der Vergangenheit (2006, 2008) mit der Rolle von
Chatbots in der Sprachvermittlung befasst haben, haben ihnen eine Vielzahl
von Einsatzmdglichkeiten vorausgesagt, gleichzeitig aber die technischen
Einschrankungen jener Zeit beméngelt. Der Artikel beleuchtet die gegen-
wirtige Situation und gibt einige Beispiele fiir Chatbots in der Sprachver-
mittlung.

Milena Helmova: Forderung der Fihigkeit zur Problemlésung durch
kooperatives Lernen am Beispiel Universititsskript Interkulturelle
Verhandlungen — Strategien, Methoden und Konzepte der Problembewiil-
tigung

Dialog der Kulturen im Sinne der internationalen Kommunikation
und die mit ihm zusammenhéngenden Fragen der kommunikativen Kompe-
tenz stehen im Zentrum der Methodischen und didaktischen Aufmerksam-
keit bei dem Fremdsprachenunterricht an den Hochschulen. Der Studieren-
de sollte die allgemeinen Kulturkenntnisse iiber die Zielsprachen-Lénder
und auch die kommunikativ-pragmatischen Kenntnisse, damit er die richti-
ge Sprachverwendung erlernt und damit er die kulturelle Unterschiedlich-
keit in verschiedenen Situationen verstehen und begreifen kann. Diese Ent-
wicklung reflektiert auch das Fach Interkulturelle Studien in der deutschen
Sprache an der Fakultét fiir angewandte Sprachen der Wirtschaftsuniversitét
in Bratislava. Der Beitrag widmet sich den methodischen und didaktischen
Vorgehensweisen bei der Gewinnung von obengenannten Kenntnissen am

330



DIDAKTIKA A METODIKA KATARINA SERESOVA

Beispiel eines Lehrtextes: Interkulturelle Verhandlungen — Strategien, Me-
thoden und Konzepte der Problembewéltigung.

Danusa LiSkova, Jana PospiSilova: Interkultuturelle Kompetenz in
Lehre und Praxis (Am Beispiel eines selbsterstellten authentischen
Textes mit festen Redewendungen)

In diesem Beitrag soll die Bedeutung interkultureller Kompetenz
und Phraseologie im Deutschunterricht unter besonderer Beriicksichtigung
des experimentalen Lernens hervorgehoben werden. In einer authentischen
Kurzgeschichte kombinieren die Autorinnen Interkulturalitat und Phraseo-
logie und betonten die Verwendung dieser Art von Texten im Fremdspra-
chenunterricht.

Jana Kucharova, Ingrid Kunovska: Das Thema ,,Kultur® im IKK-
Unterricht mit Hilfe von Mind Maps

Im Beitrag wird ein Beispiel angeboten, wie das Thema ,,Kultur*
im IKK-Unterricht mit Hilfe von Mind Maps zu behandeln ist. Nach der
Formulierung der Lernziele werden die Grundbegriffe des Themas definiert
und das Mind Mapping und die Benutzung von Mind Maps kurz vorgestellt.
Den wichtigsten Teil des Beitrags bilden die konkreten Beispiele der Ein-
satzmoglichkeiten von Mind Maps im Unterricht zum oben angefiihrten
Thema.

Jana RakSanyiova: Translator Slam als eine produktive Seminar-Form

Im Beitrag wird die Aufmerksamkeit Translator Slam gewidmet.
Diese Seminar-Form, bei der zwei Studierende ihre Ubersetzungsfassung
nebeneinander projizieren, hat sich in der Praxis sehr bewéhrt, weil sie ihre
Version bringen, ihr rhetorisches und translatorisches Konnen vor dem
Publikum demonstrieren miissen. Sie lernen fachsimpeln, ihre Gedanken
ordnen und verbalisieren, Argumente untermauern, ihre Produkte fachge-
mal benennen und verteidigen, mit Kritik und Andersdenkenden umgehen,
aber auch Fehler zulassen, bessere Losungen akzeptieren usw.

Jozef Steftik: Cloudbasierte Applikation zum Ubersetzungunterricht

In dem Beitrag wird die Ubersetzungsplattform Memsource vorge-
stellt und auf die Vorgénge bei der Arbeit mit ihr eingegangen, wobei die
didaktischen Strategien im Prozess der computergestiitzten Ubersetzungs-
ausbildung hervorgehoben werden.
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OPga Wrede: Von der Anzeige bis zum Urteil. Zur Text- und Wort-
schatzarbeit im Ubersetzungsunterricht am Beispiel des Strafprozess-
rechts

Rechtstexte stellen nicht nur fiir die angehenden UbersetzerInnen
eine besondere Herausforderung dar. Die Komplexitét und Interdisziplinari-
tét juristischer Zusammenhénge, die kulturelle Verankerung des Rechts in
einer bestimmten Gesellschaft, stilistische Besonderheiten des juristischen
Diskurses sowie der Vergleich der Rechtsterminologie machen das Uberset-
zen von Rechtstexten zu einem anspruchsvollen, facettenreichen, aber auch
spannenden Prozess. In dem vorliegenden Beitrag wird auf die Vermittlung
des fiir das Ubersetzen von Rechttexten unabdingbaren Sachwissens niher
eingegangen. Fokussiert wird dabei auf die Text- und Wortschatzarbeit in
der Vor- und Nachbereitungsphase des Ubersetzungsunterrichts. Exempla-
risch wird dies an ausgewéhlten Textsorten des Strafprozessrechts im Spra-
chenpaar Deutsch — Slowakisch demonstriert.

Dominika Fifikova: Reflexionen der Praxis iiber den Unterricht des
Ubersetzungsseminars

Im Beitrag stellen wird ein aktualisierter Inhalt von Seminaren vo-
gestelltr, der aus der Ubersetzung in eine und aus einer Fremdsprache be-
steht, entsprechend den Anforderungen der Praxis, die die steigenden An-
forderungen an Ubersetzer widerspiegeln. Fiir jede Methode, die hier vertre-
ten wird, wird auch das Ziel, das wir bei der Anwendung auf unseren Uber-
setzungsunterricht anwenden, beschrieben. Es sollen spezifische Kompeten-
zen gepflegt werden, die im Berufsprofil des Ubersetzers des 21. Jahrhun-
derts nicht fehlen diirfen.

Schlusswort

In den sich in diesem Sammelband befindenden Beitrdgen beken-
nen sich die Autoren zu einem Standpunkt, und zwar, dass im Mittelpunkt
der Vermittlung einer Fremdsprache nicht nur auf die Didaktik, Methodik,
den Einsatz von modernen Medien usw., sondern auch auf den Lernenden
und auf die Praxis, auf das Berufsleben fokussiert werden sollte. Der
Fremdsprachenlerner stand in Vergangenheit nur selten im Mittelpunkt des
Interesses der Fremdsprachenvermittlung und erst in den letzten Jahren
héufen sich die Untersuchungen, die den Zusammenhang von Lernen und
Lehren ndher unter die Lupe nehmen. Nur in einer Symbiose des Lernenden
und des Lehrenden kann der Lernprozess an Effektivitit gewinnen. Trotz
aller Bemithungen, die neuesten Technologien und neuesten Methoden in
den Fremdsprachenunterricht einzufiihren, bleibt Selbstmotivation und
Motivierung durch die Personlichkeit des Lehrers, durch sein Kénnen und
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Wissen, durch sein Geschick der Implementierung des Trends in seine
Lehreinheit, einfach durch seine Koryphéde unvermeidbar und durch keine
Digitalisierung ersetzbar.
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Pp(‘:t’JVANIE S POROZUMENiM
A JEHO VYZNAM V KOMUNIKACNOM PROCESE

LISTENING WITH UNDERSTANDING
AND ITS IMPORTANCE IN THE COMMUNICATION PROCESS

EVA STRADIOTOVA

Abstrakt

Pocuvanie s porozumenim patri medzi zakladné jazykové zruCnosti a bez
tejto zruénosti by komunikacia nebola mozna. Problém, na ktory nardazame
vo vyucbe jazykov je, Ze sa tejto zrucnosti nevenuje takd pozornost’, akl si
zaslazi. Faktory, ktoré moézu ovplyviiovat' tento stav su napr. jazykové
ucebne, ktoré nie su vybavené technikou na posluch, kvalita posluchu nie je
dostacujuca; Studenti nie st motivovani poc¢tvat’ a davaji najavo nezaujem.
Slaba motivacia $tudentov, méze byt zapridinena viacerymi faktormi: vy-
ucba je jednotvarna a Student sa nudi, jazykové zru¢nosti Studenta nie su
dostacujuce, materialy na posluch st nevhodné (prili§ naro¢né alebo malo
narocné, nevhodny vyber tém, etc.). V ¢lanku sa zameriavame na definova-
nie pojmu pocuvanie a na zakladné typy poc¢tvania.

KPruacové slova: pocuvanie, jazykova zrucnost, definicia, kritické pocuva-
nie, empatické poc¢tvanie, informativne pocuvanie, rozlisujice poc¢ivanie.

Abstract

Listening with understanding is one of the basic language skills, and with-
out this skill communication would not be possible. The problem we en-
counter in language teaching is that this skill does not attract the attention as
it deserves. Factors that may affect this state are, for example, language
classrooms are not equipped with listening technology; students are not
motivated to listen and show no interest. Poor motivation can be caused by
a number of factors: learning is dull and the student is bored, the language
skills of a student are inadequate, listening materials are inappropriate (too
demanding or little demanding, inappropriate selection of topics, etc.). The
article focuses on defining the concept of listening and the basic types of
listening.

Keywords: listening, language skill, definition, critical listening, empathic
listening, informative listening, distinctive listening.
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Uvod

Jazykova zruCnost pocuvanie s porozumenim patri k jazykovym
zrucnostiam, ktorych znalost’ je nevyhnutna pre pochopenie cudzieho jazy-
ka ajeho aktivne pouzivanie. V minulosti sa poéivaniu s porozumenim
nevenovala pozornost a vyucba jazykov bola zaloZzena hlavne na Citani
a prekladani. David Nunan (1997, s. 42) opisuje pocuvanie v cudzom jazy-
ku ako ,,Popoluskinu zru¢nost™, ktora je prili§ Casto zatienena jej starSou
sestrou: rozpravanie.

V druhej polovici 20 storocia sa tento pristup k vyucbe zacal me-
nit’. Tieto zmeny boli ovplyvnené vyvojom lingvistiky, socioldgie, antropo-
logie a psychologie a viedli k pochopeniu, ze jazykova zru¢nost’ pocivanie
je pre vyucbu jazykov pravdepodobne kIicovou zru¢nost'ou. Ucenie nemd-
ze zaCat’ bez pochopenia vstupnej informdcie (na spravnej trovni) a ,, pocu-
vanie je preto zakladom pre rozprdvanie “ (Nunan, 1997, s. 47).

Wilson (2010) uvadza, ze za zmenou pristupu k vnimaniu délezi-
tosti jazykovej zrucnosti pocuvanie je priprava $pidnov pocas 2.svetovej
vojny. Ked’ zistili, Ze vojaci, ktori roky Studovali gramatiku a slovna zasobu
v danom cudzom jazyku, neboli v skutoénosti pripraveni aby sa infiltrovali
do nepriatel'skych linii, lebo mali problémy pri pociivani konverzacii ne-
priatelov cez radiové viny a tiez pri komunikacii, t.j ich jazykové zru¢nosti
boli nedostacujuce. Odbornici v tomto obdobi prisli s novou metodou, audi-
olingvistikou, ktorou chceli tento stav riesit. Tato metéda vyuziva nahrav-
ky, ktoré su pouzité ako dril. PouZzivanie tejto metédy boli podporené aj
rozvojom informaénych technologii a sucastou vybavenia jazykovych
ucebni sa stali nahravacie zariadenia. Ciel'om tejto metddy bolo, aby sa
Studenti prostrednictvom drilov zameranych na urcity gramaticky jav ucili
jazyk. Studenti sedeli v jazykovych laboratériach a opakovali vety ako napr.
Taska je pod stolom. Pero je na stole. Jan je ucitel., etc. Problémom tohto
spdsobu vyucby je, ze posluchy Casto nie su prirodzené a st odtrhnuté od
kontextu. Noam Chomsky, jeden z vyraznych oponentov audiolingvistickej
metody, predlozil mySlienku generativnej gramatiky. Tvrdil, Zze jazyk ne-
moze byt obmedzeny na pevne stanoveny pocet viet, lebo I'udia st schopni
vyjadrovat’ neobmedzeny pocet myslienok, t.j. chape jazyk ako produktivny
systém, v ktorom znalost’ gramatickych pravidiel a lexiky umoznuje jedin-
covi vytvarat’ nekonecny pocet vypovedi. Audiolingvistika bola nahradena
inymi, viac humannymi, metédami. Dolezitost’ jazykovej zruénosti po¢uva-
nie ostala zachovana a bola posilnend Krashenovou tedriou Monitorovaci
model (Krashen, 1981; Krahsen, Terrell, 1983).
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Definicie pocivania

Existuje vel'a definicii pojmu pociivanie. Definicie, s ktorymi sa
stretneme v slovnikoch ako st napr. ,,t0 pay attention to what someone is
saying or to a sound that you can hear“ (Longman Exam Coach, 2006)
[venovat’ pozornost’ tomu, ¢o niekto hovori, alebo zvuku, ktory moézete
pocut], ,,to pay attention to sb/sth that you can hear“ (Cambridge Acade-
mic Content Dictionary, CD-ROM 2008) [venovat pozornost' nieko-
mu/nieComu, ¢o mdzete pocut’], , to pay attention to a sound, or to try to
hear a sound“ (Macmillan English Dictionary, 2007) [venovat pozornost’
zvuku alebo pokdsit’ sa pocut’ zvuk] st nedostacujiuce a nemozu sluzit” ako
podklad na predvidanie spravania sa poc¢tvajticeho alebo pre precvi¢ovanie
tejto zrucnosti.

Proces pocuvania je Casto porovnavany so schopnostou pocut’, so
sluchom. Lundsteen (1979) povaZzoval schopnost’ pocut’ za fyzicky akt
a schopnost’ poc¢uvat’ za dusevny akt. Schopnost’ pocut’, suvisi s nasou fyzi-
ologickou schopnostou prijimat’ a spracuvat zvuky. Problémy s naSou
schopnostou poc¢ut’ mozu branit’ ndSmu pocuvaniu.

Poc¢uvanie je multidimenzionalny konstrukt, ktory pozostava zo
zlozitych (a) afektivnych procesov, ako je motivacia k ucasti na komunika-
cii; (b) behavioralnych procesov, ako napriklad spitnd vdzba verbalnou
a neverbalnou reakciou; (c) kognitivnych procesov, ako napriklad ucast,
porozumenie, prijimanie a interpretovanie obsahu a relacnych sprav (Halo-
ne et al., 1998). Kvapil (2017, s. 82) okrem iného pokladd pocuvanie
s porozumenim za podvedomy proces: ,,Problematika podvedomych proce-
sov v ziskavani schopnosti komunikovar v cudzom jazyku, zdd sa, si v Su-
casnosti vyzaduje ovela vdcsiu pozornost ako pred 10 aZ 15 rokmi. “ A aby
bolo 0 ¢om komunikovat’ na zaklad vypoc¢utého, aj samotné poc¢vanie sa
poklada za podvedomy proces.

Ethel Glenn (1989) v ¢asopise Journal of the International Liste-
ning Association uvadza pétdesiat roznych sposobov definovania pocuva-
nia. Tento zoznam je vel'mi dolezity, lebo na zaklade analyzy obsahu pat-
desiatich definicii zistila, Ze najcastejSie zahrnuté pojmy do definicii poca-
vania boli: vnimanie, pozornost,, interpretacia, odpoved’, hovorené a vizual-
ne podnety. V tabulke ¢.1 uvadzame niektoré z definicii do roku 1988,
ktoré uviedla Ethel Glenn, a tento zoznam sme doplnili o d’alsie, novodo-
bejsie, definicie.

Tucker 1925 | Analyza dojmov vyplyvajtcich z koncen-
tracie, ked’ je potrebné usilie vole.

Rankin 1926 | Schopnost’ porozumiet’ hovorenému jazyku.

Nichols 1948 | Porozumenie vykladovych materidlov pre-
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zentovanych Ustne v triede

Barbe; Meyers | 1954 | Proces reakcie, interpretdcie a spéjania
hovoreného jazyka z hladiska minulych
skusenosti a d’alSieho postupu.

Spearritt 1962 | Aktivny proces spojeny s pripojenim vy-
znamu zvukov.

Barker 1971 | Selektivny proces poclvania, porozumenia
a spomienky na zvukové symboly.

Weaver 1972 | Proces, ktory sa uskutoénuje, ked’ ludsky

organizmus prijima data ustne. Vyber a
uchovavanie prijatych zvukovych dat.

Kelly 1975 | Schopnost’ pocut’ informaciu, analyzovat’ ju,
neskor pripomenut a vyvodit z nej zavery.

Steil a kol. 1983 | Pozostava zo $tyroch suvisiacich ¢innosti -
zaznamenanie, interpretacia, hodnotenie a
reakcia.

Wolff a kol. 1983 | Komunikaény proces pocuvania a vyberu,

asimilacie, organizovania, udrZiavania a
skrytej reakcie na zvukové a neverbalne

podnety.
Wovin; Co- | 1988 | Proces prijimania, u¢asti a priradenia zmys-
akley lu zvukovym stimulom.
Pourhosein 2011 | Pocuvanie hra délezita tlohu v komunikaé-
Gilakjani; Mo- nom procese a zo Styroch hlavnych oblasti
hammadreza komunika¢nych zruénosti, ktoré sa nazyvaji
Ahmadi pocuvanie, rozpravanie, Citanie a pisanie, je
najddlezitejSie pocuvanie.
Hamouda 2013 | Schopnost’ po¢uvania je vel'mi dolezita pri

ziskavani zrozumitel'nych vstupov. Ucenie
sa nevyskytuje, ak nebudt existovat’ ziadne
vstupy.

Tabulka ¢.1: Definicie pocuvania

Typy pocuvania

Pri komunikécii sme vystaveni réznym situaciam, ktoré si vyzadu-
ju adekvatne typy pocuvania. Typ posluchu, pre ktory sa rozhodneme, ma
vplyv na nasu komunikéciu a na to, ako ostatni reagujii na nas. Graham D.
Bodie a William A. Villaume (2003) uvadzaja ako hlavné typy posluchu:
rozliSujuce, informacné, kritické a empatické.
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Rozlisujiice pociuvanie

Rozlisujuce pocivanie je inStrumentalny typ pocuvania, ktory je
primarne fyziologicky a vyskytuje sa védcSinou v prijimacej faze procesu
pocuvania. V tejto faze sa zaoberame pocivanim a sledovanim okolia, aby
sme izolovali urcité sluchové alebo vizualne podnety. Napriklad mézeme
zamerat’ nase po¢ivanie na urcita ¢ast’ chodnika, dvora, etc., aby sme zistili,
¢i nam nehrozi nebezpecenstvo (Owen Hargie, 2011). Je to zakladna forma
pocuvania, ktora je zdkladom pre ostatné typy poctivania. Podl'a Andrew D.
Wolvin a Carolyn Gwynn Coakley (1993) moze byt tento typ poctvania
zdokonaleny. Ako priklad by sme mohli uviest hudobnikov, ktori vyuziva-
ju tento typ poctvania, aby izolovali $pecifické zvukové stimuly.

Informacné pocuvanie

Cielom informaéného poclvanie je porozumiet’ a uchovavat’ in-
formacie. Tento typ po¢uvania nie je vyhodnocujuci a je bezny v kontexte
vyucby a ucenia.. Pouzivame ho napriklad pri po¢tvani sprav, odkazov
v mobilnych telefénoch, informativnych stretnutiach v praci, pri prijimani
pokynov, etc. Vzhl'adom na to, Ze zapamétanie a vybavenie si informacie st
dolezitymi stcastami informaéného poc¢ivania, klI'aiCové pre tento typ pocu-
vania su schopnost’ ststredit’ sa a dobré pamétové zrucnosti.

Kritické pocuvanie

Ciel'om kritického pocuvania je analyzovat alebo vyhodnotit’ spra-
vu na zaklade informacii, ktoré su prezentované ustne a informacii, ktoré
mozno vyvodit’ z kontextu. Kriticky poslucha¢ vyhodnoti spravu a prijme
ju, odmietne ju alebo sa rozhodne, Ze informacie ktoré dostal nie su preitho
dostacujuce a vyhl'add d’alSie informdacie. Kritické poctivanie zvycajne za-
hffia rie§enie problémov a rozhodovanie.

Empatické pocuvanie

Tento typ pocuvania je najnarocnejSou formou pocuvania a vysky-
tuje sa, ked’ sa pokuSame porozumiet’ tomu, ¢o si ten kto hovori mysli alebo
citi. Je to schopnost’ vcitit’ sa do myslenia a pocitov hovoriaceho. Empatické
pocuvanie je kI'aicom k dialogu a pomaha udrziavat medziludské vztahy.
Aby sa dosiahol dialog, l'udia musia mat’ urcity stupen otvorenosti a zdvori-
losti, ktord im umoznuje byt empatickymi a zaroven im umoziuje verit’ a
obhajovat’ svoje vlastné postavenie. Ak priklad moézeme uviest’ poradcov,
terapeutov, etc., ktori pouzivaji empatické poctivanie, aby pochopili a na-
koniec pomohli svojim klientom. Tento typ po¢ivania nezahffia rozhodova-
nie ani ponuku poradenstva, ale povzbudenie re¢nika, aby vysvetlil a spra-
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coval svoje pocity a emocie. Zru€nosti, ako je objasnenie a reflexia, sa ¢asto
pouzivajli na to, aby sa zabranilo nedorozumeniam.

Zaver

Z vyskumov vyplyva, Ze dospeli travia priblizne 45 percent svojho
Casu pocuvanim, ¢o je viac ako akakol'vek ind komunikacna ¢innost. V
niektorych kontextoch travime este viac ¢asu pociivanim. V priemere pra-
covnici stravia 55% svojho pracovného Casu pociivanim a manazéri stravia
asi 63% svojho pracovného dia pocuvanim (Hargie, 2011). Vysledky vy-
skumov potvrdzujl, Ze pocuvanie je dolezitou zrucnostou, bez ktorej by
komunikacia nebola mozna. Je preto dolezité, aby sa jej venovala vicSia
pozornost’ vo vyucbe a vyvoj informacnych a komunika¢nych technologii
nam umoziuje pouzit' na podporu vyucby aj webové aplikacie ako st audi-
oblog alebo podcast.
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THE MISUSE OF COLLOCATIONS IN ACADEMIC WRITING

KATALIN VARGA KISS

Abstract

Collocations may be regarded as the primary source of inappropriate lan-
guage use, which often results from L1 interference on L2. The paper gives
a brief overview of linguistic transfer with a special focus on negative trans-
fer as a source of error. The miscollocations presented have been collected
in an Academic Writing course for non-native academics with the aim to
strengthen learners’ collocational competence and as a result achieve na-
tive-like accuracy.

Keywords: collocations, miscollocations, collocational competence, Aca-
demic Writing, linguistic transfer.

Abstrakt

Kolokéacie (slovné spojenia) mozno povazovat za primarny zdroj nesprav-
neho pouZzivania jazyka, ktoré zvycCajne spdsobuje interferencia z rodného
jazyka (L1) do cudzieho jazyka (L2). V prispevku sa poskytuje struény
prehl'ad pripadov jazykového transferu so zameranim na negativny transfer
ako zdroj chyby. Nespravne utvorené kolokacie autorka ziskala v kurze
akademického pisania pre akademickych pracovnikov, ktori nie st rode-
nymi pouzivatel'mi cudzieho jazyka.

Kracové slova: kolokacie, nespravne utvorené kolokacie, koloka¢na kom-
petentnost’, akademické pisanie, jazykovy transfer/prenos.

Introduction

Combining words appropriately in the target language is one of the
most difficult tasks for L2 learners. Studies on second language acquisition
have revealed that learners’ mother tongue plays a vital role in their colloca-
tion learning. (Bahns, 1993, Nesselhauf, 2003). The dependence upon L1
may reflect learners’ assumption that there is a one-to-one correspondence
between L1 and L2 collocational choices. Where a collocation in L1 match-
es that in L2, positive transfer results. By contrast, when there exist discrep-
ancies between linguistic units, e.g. collocations, in both languages, nega-
tive transfer tends to appear, causing learners to produce deviant L2 combi-
nations (Ellis, 2008; Gass, Selinker, 2008).

342



DIDAKTIKA A METODIKA KATALIN VARGA KISS

Nesselhauf (2003) argues that the degree of difficulty in case of
collocational learning is associated with the degree of congruence; i.e. com-
binations which sound natural in both L1 and L2 may cause less difficulty
than non-congruent counterparts. As a result, regarding collocations the role
of L1 should not be abandoned in EFL teaching and learning, since L1 is
assumed to be the major source of collocational problems in the target lan-
guage.

Academic writing as an integral part of EAP also provides a chal-
lenge for L2 learners not only in terms of style and grammar but also vo-
cabulary including the appropriate use of collocations. Sharing the view of
Wei and Lei (2011) on the importance of collocational competence, a non-
native writer with insufficient collocation knowledge will have infelicities
in scientific writing. As a result, inappropriacy of collocations may indicate
foreignness in academic texts and deteriorate the quality of scholarly activi-
ty regardless its worthy content. The miscollocations presented in the paper
were collected from the written assignments of non-native academics who
attended an Academic Writing course.

The paper is structured as follows: First it highlights the different
interpretations of collocations and gives an account of some investigations
into learners’ collocational competence, then it analyses miscollocations
created by Hungarian learners of English and finally, it provides some ped-
agogical implications on the acquisition of collocations and their application
in academic writing.

The interpretation of collocations

Literature provides different approaches to the interpretation of
collocations regarding their connection with phraseological performance,
syntactic character and frequency occurrence.

Howarth (1998) takes the phraseological view and classifies collo-
cations into free word combinations, restricted collocations and idioms. In
his interpretation free combinations denote words and phrases that combine
with other words on the basis of semanticity, restricted collocations seem to
have a somewhat more arbitrary restriction, while idioms can be defined as
a group of words (lexical phrase) whose overall meaning cannot be derived
from the individual meanings of its constituents. However, according to
Benson (1985) there is a difference that makes a collocation different from
an idiomatic expression, namely the former is wholly transparent, semanti-
cally cohesive, while the latter is not.

Phraseologists distinguish collocations from free combinations in
terms of the senses/meanings of the constituents, and claim that for a word
combination to qualify as a collocation, either of the elements must have a
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specialised meaning. What they mean by specialised meaning are figurative
senses (as pay in pay one’s respects, adopt in adopt a policy), technical
senses (as obtain in obtain a warrant) and delexical senses (as make in
make a decision) (Aisenstadt, 1979; Cowie, 1991, 1992, 1998; Howarth,
1998a, b; Moon, 1998). Men (2018) states that the figurative, delexical and
technical senses complicate the categorisation process and are not universal-
ly reliable. Therefore, Men (2018) regards semantic transparency and the
range of co-occurring words as essential criteria in defining collocations.
According to it, collocations are viewed as combinations of two or more
words which are characterised by a restricted range of co-occurrence in at
least one of their constituent words and by relative transparency in meaning.
He proposes that word combinations with both elements taking a wide
range of co-occurring words are classified as free combinations; combina-
tions in which either of or both elements have a restricted range of co-
occurring words, and are also transparent in meaning, are categorised as
collocations; combinations with both elements having a very restricted
range of co-occurring words and being opaque in meaning are viewed as
idioms.

Collocations may also be dealt with according to syntactic struc-
ture. Such a classification was proposed by Hausmann (1989), Benson
(1985) and Benson et al. (2010). While Hausmann (1989) sets up six classes
of collocations: N+N, Adj.+N, V+N, V+Adv., Adv. + Adj., N+V, Benson
divides collocations into lexical and grammatical collocations, where the
former comprises two or more content words e.g. V+N, and the latter is
made up of a content word and a function word (N+ Prep.).

Frequency-based studies on collocation define collocation as “the
relationship a lexical item has with items that appear with greater than ran-
dom probability in its (textual) context” Moon 1998; Sinclair et al. 2004).
Significant collocations are quantitatively identified by using statistical
formulae. A drawback of the frequency approach is that although can identi-
fy significant collocations of statistical value, it cannot incorporate all the
collocations of phraseological value. When investigating collocations the
author of the paper attempts to synthetize the achievements of the above-
mentioned approaches.

Collocational knowledge and writing quality

The way how academics disseminate their research and cooperate
at international level is reflected by their academic literacy in English;
therefore they will be assessed by the academic discourse community
through their written works. The process of academic writing may seem
complicated, since academics may be good at planning a paper but they
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may have trouble using the correct style, appropriate vocabulary and struc-
ture.

Combining words correctly with each other requires native-speaker
competence. However, L2 learners may only achieve native-like accuracy
(Ellis, 1996) or near-native competency (McCarthy, 1990). In contrast with
well-established collocations, miscollocations break co-occurrence re-
strictions (Cruise, 1990) and tend to prevail in non-native speakers’ works.
Since incorrect collocations are regarded as “a major indicator of foreign-
ness”, they are not acceptable in academic discourse at all. (McArthur,
1992, p. 232). Although there is a significant reduction in collocational
misuse parallel with L2 learners’ communicative competence development,
even advanced learners may face some problems related to collocation us-
age. Thus a language instructor is expected to constantly raise learners’
awareness to improve their collocational competence.

Some studies focused on a positive correlation between colloca-
tional knowledge and level of lexicon. It is through collocations that a lan-
guage user has native-fluency in their spoken or written discourses because
“collocation is the key to fluency” (Hill, 2000, p. 164).

Analysing articles written by native speakers of English — similar
to Durrant and Schmidt (2009) — Demir (2018) found that native writers of
English tend to use low-frequency word combinations, which indicates the
writers’ writing quality through lexical density as opposed to the use of
high-frequency collocations resulting in repetitions.

Miscollocations

Investigating the use of miscollocations (wrong collocations; inappropriate
word combinations) collocational errors can be related to negative lan-
guage transfer (Nesselhauf, 2003), synonymy strategy, i.e. substituting a
word by its synonym (Nation, 2001) and overgeneralisation, i.e. extension
of the use of a certain L2 feature. While language transfer is considered to
be an interlingual error as a result of L1 interference, synonymy strategy
and overgeneralisations are viewed as intralingual errors (Richard, 1974).

Miscollocations to due to language transfer:
1. *questionnaire survey: loan translation from Hungarian
e  questionnaire # survey
e questionnaire: a set of written questions used for collecting infor-
mation
e survey: the process of collecting and analyzing the data
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*The sample was created on random way.

Hunglish; lack of collocational competence

Correct: to create/generate random samples or to apply random
sampling

*Respondents were asked to make rang-list according to their pref-
erences

*to make a rang list = ranglistat felallitani

loan blend from Hungarian

Correct: to draw up a list or to rank sg.

Suggested version: Respondents were asked to rank [the given cat-
egories according to their preferences].

*investigational results
L1 transfer: loan translation
Correct: research results or research findings

*put attention

L1 interference: loan translation; wrong use of delexical verb col-
locate

Correct: to pay attention

Intralingual errors: Grammatical miscollocations

346

6.

*except of the respondents

overgeneralisation: the extension of the use of a certain L2 feature,
e.g. incorrect use of preposition

Correct: except for respondents or except respondents

*by no way

overgeneralisation: the extension of the use of a certain L2 feature,
e.g. the incorrect use of a preposition in a semantically related
noun phrase resulting in an incorrect combination

Correct: in no way or by no means

We’ve conducted an investigation on the colorimetry of car-body
components.

Overgeneralisation: the use of a wrong preposition due to analogue
examples, e.g. conduct a study on, conduct a survey on

Correct: to conduct an investigation into
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Intralingual errors: Lexical miscollocations

*simulations are made

overgeneralisation: the extension of the use of a certain L2 feature,
namely the use of a delexical verb resulting in a miscollocation
Correct: to perform simulations or to run simulations

. *Our model can be a significant help in solving problems.

*significant help

overgeneralisation of the amplifying adjective, overuse of the noun
collocate

Correct: enormous, great, invaluable, real, substantial, tremendous
help

Correct: significant contribution

. *to make a description of sth.

Overgeneralisation: the extension of the use of a certain L2 feature,
using an inappropriate delexical verb

Correct: to give/provide a description of sth.

Example: The book gives a description of modern Europe.

. *to play a big role

L2 feature: overuse and repetition of the adjective
Correct: to play a key/ considerable/pivotal role

Errors due to both L1 transfer and intralingual errors related to L2

*to make research

Overgeneralisation: the extension of the use of a certain L2 feature,
namely the use of a wrong delexical verb make resulting in a mis-
collocation

L1 interference; loan translation

Correct: to do/ carry out/ conduct research

. *to be capable to emulate all the important processes

Hunglish:L1 interference; misuse of an infinitive instead of a prep-
osition

Overgeneralisation: use of an analogue L2 feature like in to be able
to

Correct: to be capable of doing sth.
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Strategies to sort out erroneous language use

The interlanguage theory (Selinker, 1972), which is described as a
linguistic system used by L2 learners affected both by learners’ native lan-
guage and the overgeneralisation of the target language rules may give
some explanation for fossilised lexical items including collocations of adult

L2 learners. As interlanguage is dynamic and variable, learners may com-

pensate for certain competency gap through L2 development process. How-

ever, their performance tends to vary from each other depending on previ-
ous studies, age, and learning strategies.
There are numerous techniques that may be helpful for improving

L2 learners’ language competence and minimise errors related to the inter-
language theory. It was proven that conscious acquisition of collocation
knowledge is possible even at the very late stages of life. Non-native writers
may largely benefit from the pedagogical implications below for how to
acquire and use collocations correctly. Each of the strategies mentioned
below is largely based on awareness-raising techniques.

o Nattinger (1980) suggests teaching vocabulary in chunks. Lewis (1997)
proposes collocation exercises that may contribute to increasing learn-
ers’ awareness of collocations. Particularly two exercises may help sub-
stantially: matching and de-lexicalised verbs exercises.

o Ready-made collocation lists will be of utmost importance for those who desire
to expand productive collocation skills. Academic Word List developed of
Coxhead (2000) may also serve as a useful source for practising; e. g..
https://www.victoria.ac.nz, or http://www.uefap.com/vocab/select/awl.htm

o Using a collocation dictionary may help improve collocation competence subconsciously.
Nearly all prominent publishers have collocation dictionaries at different proficiency lev-
els. In addition, online-collocation dictionaries may also be helpful by way of calling the
required information quicker than conventional hardcopy dictionaries; e. g.
http:/iwww.freecollocation.com/, http://www.ozdic.com/collocation-dictionary/research or
https://prowritingaid.com/en/Collocation/Dictionary/?word=research.

e Extensive reading via digital library works may also contribute to devel-
oping collocational competence both in terms of general academic vo-
cabulary and disciplinary vocabulary. Open access journals offer a wide
range of authentic research articles that may serve as a basis for acquir-
ing academic writing skills.

e Similar to digital libraries, data-driven learning is also assumed to be
effective in achieving near-native collocational competence. As any
failure in non-native writers’ competence of collocation seems to be due
to inadequate input (Durrant & Schmitt, 2010), data-driven studies and
web-sites (e.g. BNC or COCA) may be of valuable help for non-native
writers with authentic examples. When compared to digital libraries,
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corpora websites are easier to use and get what you look for. Further-
more, data-driven learning works can be accessed easily on various da-
tabases.

The strategies listed above may only prove effective and eliminate
fossilised elements when they are applied consciously. Conscious applica-
tion requires non-native learners to invest extra time in language develop-
ment. Without this effort near-native competence can hardly be achieved.

Conclusion

Collocations are seen as prefabricated building blocks of academic
writing. When used correctly, they provide for fluency and accuracy. How-
ever, due to interlingual and intralingual impacts, they may prove as a
source of errors for L2 learners. Miscollocations are very difficult to sort
out. There are numerous learning and teaching strategies for improving
collocational competence and eliminating fossilised language use. However,
all this requires a concerted effort both from the learner and the instructor.
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PODOBY A FUNKCIE ZBOJNICKEHO MYTU
V KATALANSKEJ KULTURE

FORMS AND FUNCTIONS OF BANDIT MYTHS
IN THE CATALAN CULTURE

RENATA BOJNICANOVA

Abstrakt

Studia je zamerana na interpreticiu postavy zbojnika v kontexte katalanskej
narodnej mytoldgie. Sledujeme dejinné udalosti spété s posobenim zbojni-
kov a porovnavame ich s fikciou vytvorenou Vv literarnych dielach, ktoré
presli do kolektivneho vedomia, vytvarajic v iom obraz heroického zbojni-
ka. Vysvetlujeme, aké funkcie plnil a plni mytus zbojnika v katalanskej
kultuare.

Kracové slova: narodné myty, Katalansko, zbojnici.

Abstract

The study focuses on interpreting the figure of the bandit in the context of
Catalan national mythology. We observe the historical events united with
the activity of bandits and compare them with fiction created in literary
works that have passed into national consciousness, creating a image of
a heroic bandit. We explain what functions does the myth of the bandit in
Catalan culture.

Key words: national myths, Catalonia, bandits.

Uvod

Na historickom uzemi Aragénskej koruny, ktorého sucast’ tvori
dne$né Katalansko, sa odnepamiti velmi intenzivne prejavoval fenomén
zbojnictva ako jedného z druhov spolocenského neporiadku, alebo jednoz-
nacnejsie, podl'a definicie historika modernych dejin Angela Casalsa (2012,
s. 9 — 15), posobiaceho na Barcelonskej univerzite, spoloenského nasilia.
Vykladu historickej podmienenosti takéhoto zvyseného vyskytu sa venovali
mnohi historici a na vysvetlenie tejto skuto¢nosti uvadzaji sucinnost’ viace-
rych faktorov. Zakladnymi faktormi st podmienenost’ geograficka, hospo-
darska, demograficka, socio-politicka, ideologicka (pozri Bojni¢anova,
2012). Rozlicné formy spolocenského nasilia definovatelné ako zbojnictvo
preukazatelne mozno dokladovat’ od Cias stredoveku, ale s mimotiadnou
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intenzitou sa prejavovalo pocas 17. storodia, nazyvanom aj obdobim baro-
kového zbojnictva. Mnozstvo zbojnickych druzin vtedy vazne ohrozovalo
verejny poriadok aich odboj proti verejnej moci, nasilie vykonadvané na
obyvatel'stve a aj vzajomné zapasy medzi jednotlivymi zbojnickymi klanmi
vytvorili atmosféru spolo¢enskej neistoty a rozvratu. O takejto situacii,
naértnutej grosso modo, svedéia historické fakty a potvrdzuju ich stcasné
historiografické vyskumy. Zbojnictvo sa nepodarilo zlikvidovat ani
V priebehu nasledovnych storo¢i a v rozlicnych formach pretrvaval az do
20. storocia, o je v porovnani s inymi eurépskymi regionmi mimoriadne
dlhé trvanie. Tento historicky podklad pdsobil na rozvinutie bohatej fol-
klornej tradicie vytvorenej okolo postavy zbojnika, do ktorej sa radia zboj-
nicke povesti, zbojnicke piesne, folklorne dramatické formy a vytvarné
zobrazenia. Obraz zbojnika v nich je rozporuplny, na jednej strane podéavaju
svedectvo o skuto¢nej nésilnej podstate ¢inov zbojnickych druzin, na druhej
strane sa na negativne stranky zabuda a zbojnik sa idealizuje, nadobudajic
érty heroického, $lachetného zbojnika a jeho obraz sa mytizuje. Premena
akejkol'vek historickej postavy alebo historického deja na mytus je zlozitym
procesom, ktory ma vzdy zddvodniteI'né pozadie a sved¢i o tom, ze takato
postava alebo dej maja v kontexte konkrétnej narodnej kultiry mimoriadny
vyznam.

O systematicky vyklad katalanskych narodnym mytov sa pokusil
Magi Sunyer V publikacii Katalanske narodné myty (Els mites nacionals
catalans, 2006) . Tento autor sa sice nevenuje zbojnickemu mytu monogra-
ficky ako samostatnej problematike, ale referencie o zbojnictve a o zbojni-
koch mozno postrehnit’ v mnozstve inych tém tykajucich sa katalanskej
narodnej mytologie, ktorej zaklady su vysvetlované na pozadi historickych
udalosti od dob prehistorickych a antickych az po 19. storocie.

V na$ej $tadii sa zameriavame na sledovanie zastupenia historic-
kych alebo imaginarnych postav katalanskych zbojnikov v ,,mytologizova-
nej“ podobe dejin katalanskeho naroda a uréujeme si za ciel’ na zaklade toho
zistit', aké podoby a funkcie plni zbojnicky mytus v katalanskej kultare.
V nasej interpretacii zbojnickeho mytu sa opierame o vyklad katalanskych
narodnych mytov podla Magina Sunyera (2006), profesora katalanskej
literattiry na Univerzite Rovira i Virgili s centrom v Tarragone, uvedomujtic
si fakt, Ze stojime pred typickym nacionalisticky zatazenym vykladom
katalanskej a Spanielskej narodnej historie.

Katalanski zbojnici a mytus upadku

Na tivod treba povedat, Ze mytus zbojnika sa v katalanskej kulture
neviaze iba na jednu historickil osobnost’ zbojnika, ako je to, napriklad,
v slovenskej kultare, v ktorom sa zbojnik stotoznil predovsetkym
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s Janosikom. Magin Sunyer venuje vykladu tohto mytu samostatnti podka-
pitolu s nazvom Zbojnicky mytus: Joan Sala ‘Serrallonga’ a Perot Rocagu-
inarda (El mite del bandolerisme: Joan Sala ‘Serrallonga’ i Perot Rocagui-
narda, s. 226 — 231) a zarad’uje ho medzi tzv. myty upadku (kat. ,,el mite de
la decadéncia®). O poziciu najznamejSiecho mytologizovaného hrdinu sa
uchadzal okrem Joana de Serrallongu (1504 — 1634) aj Perot de Rocagui-
narda (1582 — cca. 1640), ktory mal v principe najlepsie predpoklady dostat’
sa do takejto pozicie. V ustnej l'udovej tradicii, ale predovsetkym
v literarnych spracovaniach, sa okolo neho vytvoril obraz §l'achetného zboj-
nika so vSetkymi potrebnymi typologickymi charakteristikami, akymi su
Stedrost’ k chudobnym, cit pre spravodlivost, a navySe aj inteligencia
a vzneseny povod. Ak sa aj objavuju scény, v ktorych pomerne nekompro-
misne trestal svojich druhov a vladol nad nimi silnou rukou, jeho konanie sa
v koneénom ddsledku javi ako rozvazne a spravodlivé. Samotny fakt, Ze
Vv tomto svetle ho vo svojom svetoznamom romane Don Quijote (s pouzitim
formy mena Roque Guinart) (2. diel, kap. LX, LXI) zobrazil Miguel de
Cervantes, mu davalo dobré predpoklady na to, aby sa spomienka nafi
Vv kolektivnom vedomi premenila na legendu. Z hl'adiska procesov mytolo-
gizacie sa vSak realny, historicky Rocaguinarda dopustil jednej zavaznej
chyby, a to tej, Ze opustil zbojnicku drahu, prijal kralovska milost’ a vstupil
do sluzieb kralovského vojska. V roku 1611 dostal hodnost’ kapitana
a odisiel do vojenskych sluzieb v neapolskych dizavach. Tym momentom
sa historickd stopa po fom strdca. Tu sa potvrdzuje, Ze jednym
z rozhodujucich faktorov heroizacie historickej postavy je tragicka smrt
v mladosti. MozZno povedat, Ze v rozhodujucej miere prave vd’aka tomuto
faktoru poziciu najslavnejsicho katalanskeho zbojnika zaujal Joan de Serral-
longa, zbojnik, ktory sa nevyhybal nasiliu a dopustil sa zavaznych zlo¢i-
nov. V kolektivnej paméti vSak prevladli a zachovali sa ,,spomienky na
jeho Sikovnost’ pri unikoch pred dobre vyzbrojenymi prenasledovatelmi
a na dostojnost’, s akou prijal vykonanie rozsudku na popravisku. Po tychto
zasluhach mu nebolo tazké pripisat’ aj d’alsie nedokumentované a nedoku-
mentovatel'né vlastnosti, ktoré su pre idealizovaného zbojnika neodmysli-
telné, nevynimajuc stereotypny obraz zbojnika oberajiceho bohatych
a obdartivajiiceho chudobnych. Hoci v 'udovych a polol'udovych piesiiach
a povestiach je obraz o Serrallongovi protire¢ivy (na jednej strane zlo€inec,
na druhej dobrodinec), v literatire prevladol jeho pozitivny obraz,
a romanticki literati a tvorcovia mytov z neho urobili obrancu katalanskej
vlasti. Do problematiky historického podloZia a folklorno-literarnej nad-
stavby pri vytvarani obrazu zbojnika, ako aj zakladov formovania mnohych
stereotypov, mozno hlbsie vniknit' podrobnym S$tudiom vykladov, aké im

354



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA RENATA BOINICANOVA

davaju katalanski historici, literarni vedci, sociolégovia atd’. (pozri, napr.
Fuster, 1963; Regla, 1962).

Otazkou je, ako stvisia tieto témy s tzv. mytom upadku, 0 ktorom
pise Magi Sunyer. Pociatok tzv. upadku katalanskeho naroda sa podla tohto
autora situuje, nie nahodne, do obdobia narodného zjednotenia Kastilskeho
a Aragonskeho kralovstva Vv osobach Katolickych Velienstiev Izabely
Kastilskej a Ferdinanda Aragénskeho. Tymto momentom zalina slavna
epocha Spanielskych dejin, ¢im mame na mysli v §irSom zmysle dejiny
narodov obyvajucich Ibersky polostrov. Autor cituje viacerych katalanskych
historikov, ktori sa 0 zlatom veku $panielskej kultary, situovanom do roz-
medzia 16. az 17. storocia, vyjadrovali ako 0 veku upadku (kat. Els segles
de la decadeéncia), dlhom veku temna (kat. un llarg periode de foscor), ako
0 obdobi pokojného aj nasilného odnarodiovania (kat. la desnaciolitzacio
pacifica a la desnaciolizatzi6 violenta) a pravnej nespravodlivosti (Kat.
I’injusticia del judici) (Sunyer, 2006, s. 217 — 221). Po¢iatoénti vinu na
upadku katalanskeho naroda, jeho jazyka, literatiry a kultry pripisuje Su-
nyer Katolickym kralom a skutoénosti, Ze nezabezpetili opitovné rozdele-
nie Kastilie a Aragénska po svojej smrti (s poznamkou, aka skoda je, ze
muzski potomkovia, ktori by mohli byt zarukou takéhoto rozdelenia, po-
mreli). V ramci narodnych katastrof v nasledujicom dlhom obdobi upadku
katalanskeho naroda, svetlé miesto predstavuji prejavy odporu proti kra-
Povskej moci. Jeho hrdinami st vzbuarenci, ktori sa postavili proti kralovi
Karolovi I. — cisarovi Karolovi V. (Revolta de les Germanies, 1520 — 1521)
a zbojnicke druziny (rozsievajlice teror a spolocensky chaos, pozn. RB).
Autor povaZuje tieto vzbury proti kralovskej moci a centralizovanému §tatu
za prejavy hrdinstva vtedajSich Katalancov (dosl. les gestes catalanes
d’aquestes segles, s. 218) a tychto hrdinskych Katalancov za predchodcov
liberalizmu, anticentralizmu a republikanskeho hnutia.

Katalanski zbojnici a myfus osamostatnenia

Magi Sunyer situuje zbojnikov aj do neskorsich obdobi mytologi-
zovanych katalanskych dejin. K Rocaguinardovi a Serrallongovi sa vracia
v kapitole Zenci a zbojnici (Segadors i bandolers, s. 242 — 245) a zmiefiuje
sa 0 nich v suvislosti s tzv. mytom osamostatnenia alebo presnejsie sepa-
racnym mytom (Kat. el mite de la separacio). Tento mytus sa viaze na prvy
vyrazny pokus Katalancov o osamostatnenie sa od Spanielskej monarchie,
teda na obdobie Separacnej vojny (Guerra de la Separacio), tiez znamej ako
Vojna zencov (1640 — 1659) (Guerra dels Segadors). Tu sa ukazuje, Ze vy-
raznu ulohu V rozSireni pdsobnosti zbojnickeho mytu mali romanticki ro-
manopisci, ktori vo svojich romanoch urobili z barokovych zbojnikov hrdi-
nov udalosti, na ktorych sa z ¢asového hladiska redlne nemohli zucastnit’.
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Napriklad Manuel Angelon (1831 — 1889) v romane Krvavé Bozie telo
alebo Katalanske privilégia (Un Corpus de Sangre o Los fueros de Cata-
lufia, 1857) a Zastava svditej Euldlie (El pendon de Santa Eulalia, 1858)
pripisuje zbojnikom Perovi de Santaciliovi a Perotovi Rocaguinardovi ini-
ciativu pri pobadani Zencov k vzbure znamej ako Krvavé Bozie telo (7. juna
1640) (Corpus de Sang), hoci v skutoénosti v tomto ¢ase preslo uz takmer
tridsat’ rokov od Rocaguinardovho odchodu zo Spanielska. Autor zobrazuje
zbojnikov ako katalanskych vlastencov, ktori sa vzopreli proti kastilskemu
utlaku, vytvarajuc tak fikciu, ktord nema ni¢ spolo¢ného so skutonymi
udalostami. Magi Sunyer (2006, s. 244) konStatuje, ze ,, pre Angelona su
prave zbojnici skutocnymi protagonistami Krvavého BoZieho tela”. Podob-
nych historickych nepresnosti a umyselnych anachronizmov sa dopustili aj
d’alsi autori. Angelonovi stcasnici Victor Balaguer (1824 — 1901) a Antoni
Altadill (1828 — 1880) napisali roman Zdstava smrti (La bandera de la
muerte, 1859), v ktorom vysvetl'uji vzburu Zzencov ako pomstou Serrallon-
govych druhov za zradu, ktora sposobila pad ich kapitana. Samozrejme,
tento roman nemozno povazovat' za historicky, je ¢irou fikciou prepletenou
dobrodruzstvom, aj ked’ na okraj podotykame, ze Victor Balaguer bol uzna-
vanym historikom a od roku 1875 ¢lenom Kralovskej akadémie historie
a od roku 1883 ¢lenom Kralovskej akadémie jazyka.

Katalanski mytotvorni autori druhej polovice 19. storo¢ia (mimo-
chodom, v8etky romany, o ktorych sme sa zmienili, s pisané v $panieléine)
teda zasadili zbojnikov do udalosti Separac¢nej vojny s cielom vytvorit
obraz hrdinu — obrancu vlasti, nehladiac na historické nepresnosti, a ich
literarne snahy treba chapat’ v kontexte katalanskych obrodeneckych proce-
sov ako ohnivko pripravy na separaciu. Separa¢na vojna zacala ako vzbura
Katalancov proti Spanielskej monarchii a vyustila do otvoreného konfliktu
medzi Katalancami a Spanielmi na jednej strane a medzi Katalancami
a Francizmi na strane druhej. Skoncila v roku 1659 podpisanim Pyrenej-
ského mieru, ktorym sa Katalansko rozdelilo medzi dva §taty, ¢o znamena,
ze jeho vyhliadky na Statnu suverenitu sa zatemnili d’al§im stazujucim fak-
torom. Nadeje vkladané do franctizskej podpory pri katalanskych separac-
nych snahach sa tym padom zmenili na roz¢arovanie a dali podnet na na-
sledné misogalské nalady. S tym suvisi protifranctizsky narodny mytus.

Katalanski zbojnici a protifrancizsky mytus

Dalsim obdobim, v ktorom sa aktivoval zbojnicky mytus, je obdo-
bie ozbrojeného odporu proti napoleonskej okupacii Spanielska,
Vv katalanskej historiografii oznacované ako Protifrancuzska vojna (Guerra
del Francés, 1808 — 1814) a v $panielskej ako Vojna o nezavislost’ (Guerra
de la Independencia). Na pozadi tychto historickych udalosti zo za¢iatku 19.
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storocia sa skonsolidoval $panielsky narod a vykrystalizovalo sa $panielske
narodné povedomie, pricom mame na mysli celo$panielske narodné pove-
domie, ktoré treba chapat’ ako vedomie jedného silného, sudrzného naroda
braniaceho sa spoloénymi silami proti vonkajSej agresii spoza Pyreneji.
Tieto celonarodné emdcie a ohrozenie narodnej a Statnej svojbytnosti zo
strany susedného naroda st jednym zo stavebnych kametiov konceptu mo-
derného $panielskeho naroda, konceptu, ktory nevylucuje réznorodost’ jazy-
kov a kultur v duchu mnohorakosti v jednote. Ako sme vysSie spomenu-
li, Spanielskej aj medzinarodnej historiografii sa tento dejinny konflikt
oznacuje ako Vojna o nezavislost’ (§p. Guerra de la Independencia), pricom
aj Katalanci maja pre tiu rovnaké pomenovanie (kat. Guerra de la Indepen-
deéncia), niektoré sektory spolo¢nosti sa mu vSak vyhybaji prave preto, Ze je
vyznaénym momentom pre celo$panielsky patriotizmus, s ktorym sa nesto-
toznuju. Nejde pritom o nezavislost’, na akl by sme si so slovenskymi histo-
rickymi sktisenostami mohli pomysliet, teda nejde o situaciu, ked” sa po-
drobeny narod musi vymanit’ z podrucia staroéného utlacatela. Stadili dva
mesiace prechodu francuzskych vojsk cez $panielske izemie, aby Spanieli
ziskali pocit, Ze je v hre ich nezavislost’. I§lo o obrannti vojnu proti vpadu
francuzskych vojsk, ktoré sa pod zamienkou, ze smeruju do Portugalska,
postupne zmocnovali $panielskeho izemia. Jos¢ Maria Jover Zamora kon-
Statuje (1963, s. 424 — 425), Ze tato vojna je Vv presnejSom slova zmysle
osloboditel'skou (guerra de Liberacion) a tieZ narodnou (guerra nacional),
a v eurépskom kontexte spada do radu napoleonskych vojen. Zapal narod-
ného nadSenia neobisiel ani Katalansko, od napamiti prechovavajuce pocit
nepriatel’stva vo¢i Kastilii, ale s dostato¢nymi dovodmi na pocit krivdy aj
7o strany Franctzska. Magi Sunyer V suvislosti s protifrancuzskym mytom
(kat. el mite antifrancés) tieto vycitky sumarizuje nasledovne (tamze, S.
281): ,, Franga és la que frustra la possibilitat d 'una patria catalanooccita-
na en temps de Pere I, ....., la traidora de la Guerra dels Segadors, la que
arrabassa els territoris de la Catalunya del Nord per la Pau dels Pirineus,
el bressol de Felip V, 'oponent en la Guerra Gran i, finalment, | ’ocupant
del pais durant la Guerra del Franceés* (....Franctzsko zmarilo vyhliadky
na katalansko-okcitansku vlast’ v ¢asoch Petra I., ..... , zachovalo sa ako
zradca vo Vojne Zencov; zmocnilo sa Gizemi Severného Katalanska podpi-
sanim Pyrenejskému mieru, je rodiskom Filipa V., nepriatel'a vo Velkej
vojne (t. j. Vojne o $panielske dedi¢stvo, pozn. RB), a napokon, je okupan-
tom krajiny v ¢asoch Protifrancuzskej vojny“ [preklad RB].
NajvyznamnejsSie ozbrojené konfrontacie Protifrancuzskej vojny,
ktoré sa udiali na tizemi Katalanska, st dve vitazné bitky pri Brucu (6. a 14.
juna 1808) a hrdinskd obrana Girony (sedemmesacné obliechanie mesta
v roku 1809). K prvej z nich sa viaze povest o bubenikovi z Brucu (el tim-
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baler del Bruc), ktory vd’aka tomu, Ze¢ jeho bubnovanie znasobila ozvena
v skalach, vyplasil viacnasobne silnejsie franctizske vojsko. Niektori kata-
lanski mytotvorni spisovatelia druhej polovice 19. storocia zasadzuju do
kontextu bitky pri Brucu ako vyznamnych aktérov aj zbojnikov. V romane
Manuela Angelona Ustip, cudzinec! Historicky romdn z cias Vojny za ne-
zavislost (jAtrds el extranjero! Novela historica del tiempo de la Guerra de
la Independencia, 1861) vystupuje Vv tlohe vlasteneckého hrdinu zbojnik
Mansuet Box6. V romane Manuela de Lasarta Mansuet alebo Montserrat-
ské jaskyne. Historickd povest (EI Mansueto o Las cuevas de Montserrat.
Leyenda histérica, 1860) sa postava tajomného Mansueta dokonca priamo
identifikuje sbubenikom z Brucu. Nastava situdcia, ked’ je tradicia
0 zbojnikovi, vtomto pripade Mansuetovi Boxonovi, znama iba lokalne,
spéta s celonarodnymi vlasteneckymi emodciami a svojim vyznamom presa-
huje lokalne ohrani¢enie. Zaroven sa opakuje mechanizmus, ktory sa uplat-
nil uZ pri Rocaguinardovi a Serrallongovi, totiz postava historického zhoj-
nika sa v literarnej fikcii stdva protagonistom udalosti, do ktorych realne
nezasiahol, alebo sa mu pripisuje tajomna fiktivna identita, ktora ho
Vv ociach prijimatelov takéhoto obrazu heroizuje. Rovnako ako pred storo-
¢iami Perot de Rocaguinarda vyzyval barcelonskych Zencov k vzbure proti
Spanielom, teraz zbojnik Mansuet organizuje vzburu proti Franctizom.
Ozyva sa pritom vzdy ten isty vykrik: Visca la terra! (Nech zije naSa
vlast!). Historicka realita sa teda skresl'uje, meni sa na fikciu a prave tato
fikcia sa prostrednictvom folklornych a literarnych podani dostava do vseo-
becného narodného vedomia, sliziac na utuzenie Specifického druhu vlaste-
nectva, ktoré mozno jednoduchymi metodami $irit’ medzi masy, ¢itajuce iba
hlavné titulky, vlastenectva, ktoré je orientované sebal’Gtostne, reividinka-
tivne a defenzivne, ale v kone¢nom désledku aj ofenzivne, pretoze ma po-
tencidl modifikovat’ sa do radikdlnych vybojnych foriem, podla zésady ,,ak
nie je po mojom, nech sa potopi vsetko naokolo, aj so mnou*.

Zaver

Ako je z napisaného zrejmé, v Katalanskej kultire sa na vytvoreni
mytu zbojnika podielalo viacero postav a generacii zbojnikov. Vécsina
Z nich je znamych iba lokalne, celonarodne znamymi, teda aj mimo teritoria
svojej historickej posobnosti, st Perot de Rocaguinarda a Joan de Serrallon-
ga, ato vd’aka bohatej folklornej Ustnej tradicii a literarnej propagacii ro-
mantického mytu v Serralongovom pripade a vd’aka Cervantesovej referen-
cii vromane Don Qujijote v Rocaguiradovom pripade. Ostatni zbojnici sa
viac-menej spolupodielaji na vytvoreni spolo¢ného zbojnickeho mytu,
v ktorom sa zbojnik predstavuje ako nositel’ spravodlivosti a obranca kata-
lanskej vlasti pred nepriatelom. Zbojnici sa stotozituju s rolou hrdinu, ktory
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bol sice v obrane neuspesny, ale jeho odkaz Zije pre nasledujuce generacie,
¢im udrziavajt pri zivote nadej na vytazentl narodnua slobodu. Nehl'adiac na
historické fakty, ktoré svedcia o nasilnej podstate zbojnictva ako spolocen-
ského fenoménu, a nehl'adiac na folklornu tradiciu, v ktorej sa obraz zbojni-
ka javi ako rozporuplny (dobrodinec aj zlo¢inec), literarna tradicia od dru-
hej polovice 19. storo¢ia nadviazala na pozitivny obraz zbojnika a znasobila
jeho idealizaciu. V romanoch autorov obrodeneckého hnutia sa objavuju
postavy katalanskych zbojnikov 17. storoCia, predovSetkym Serrallongu,
povysené na vlastencov a narodnych hrdinov, bojujucich proti ttlaku zo
strany Spanielskej monarchie. Zbojnik vynika nielen socidlnou solidarnos-
tou (motiv rozdavania prebytku zboja medzi chudobnych), odvahou a $i-
kovnostou (pri tinikoch pred prenasledovatelmi), ale je aj aktivnym
ucastnikom a organizatorom vzbur proti centralnej kralovskej moci a teda
proti ,,nepriatel'skej* Kastilii. V tychto romanovych fikciach sa pritom
podiela na historickych udalostiach, ktoré realne nekoreSponduji
s obdobim, v ktorom v skutoénosti pdsobil. V narodnej mytologii teda zboj-
nik patri do série hrdinov — vlastencov, braniacich narod a prebtdzajtcich
ho k vzbure. Podl'a klasifikacie katalanskych narodnych mytov podl'a Ma-
gina Sunyera, objavuje sa v Kontexte mytov, ktoré tento autor pomentava
ako mytus upadku, mytus osamostatnenia, mytus poroby a protifrancuzsky
mytus. Vsetky tieto myty plnia funkciu utuzovat’ v spolo¢nosti typ vlaste-
nectva, ktory je namiereny obranne, ale v ur¢itych historickych momentoch
sa aktivuje do vybojnej podoby, radikalizuje sa a ma nepriatel'ské podoby
voci susednym kultaram, predovSetkym Kkastilskej, ale aj franctzske;.
V takto ponatej interpretacii vlastnych narodnych dejin prevlada pocit kriv-
dy a trpitel'stva, potreba pomstit’ sa za ,historicki nespravodlivost™,
a narodné myty preberaju funkciu podnecovat’ separacné nalady, priCcom sa
v nich prejavuje typicky komplex obete tzv. malych narodov. Hrdinstvo
katalanskeho zbojnika spociva v jeho rebelantstve a odvahe v boji proti
utlaku, ktory predstavuje predovsetkym Spanielska monarchia. Kastilia je
totiz v oCiach takto citiacich Katalancov povodcom vsetkych jej nezdarov
a historickych prehier. Jej prvym negativne interpretovanym vstupom do
dejin Aragonskej koruny je Caspska dohoda, ktora vyustila do spojenia
osudov Katalanska a Aragonska s Kastiliou, uz od zaciatku v tomto zvézku
dominantnou. Nasledovné dynastie, Habsburgovci od roku 1516
a Bourbonovci od 1714, ststredili svoju moc v Madride a snazili sa centra-
lizovat  monarchiu. Zbojnicky —mytus v katalanskej  nacionalnej
a nacionalistickej ndrodnej mytologii teda nesie so sebou proticentralistické,
protimonarchické a protikastilske vyznamy s potencidlom ovplyviiovat
emdcie Sirokych mas a motivovat’ ich k napodobiiovaniu vzorov spravania
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mytologizovanych idolov — zbojnikov, z historického hl'adiska predstavite-
'ov spolo¢enského nasilia a chaosu.
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SOCIOKULTURNE FENOMENY V ANGLO-AMERICKOM KON-
TEXTE A ICH REFLEXIA V SLOVENSKOM PROSTREDI

SOCIO-CULTURAL PHENOMENA IN THE ANGLO-AMERICAN
CONTEXT AND THEIR REFLECTION
IN THE SLOVAK SURROUNDINGS

PAVOL BURCL

Abstrakt

Autor sa v prispevku zaobera variabilitou roznych sociokultirnych fenomé-
nov v anglo-americkom kontexte a ich stvarnenim. V§ima si ich dopad na
priameho recipienta, pripadne reflexiu v SirSom populacnom kontexte.

Kracové slova: sociokultirne fenomény, anglo-americky kontext, reflexia.

Abstract

The author deals with the variability of the various socio-cultural phenome-
na in the Anglo-American context and their presentation. The author notes
their impact on the direct recipient or reflection in the wider context of the
population.

Keywords: socio-cultural phenomena, the Anglo-American context , ref-
lection.

Uvod

Podl'a VSeobecnej deklardcie UNESCO o kultirnej rozmanitosti,
. ... kultura by sa mala povazovat za subor charakteristickych duchovnych,
materidalnych, intelektualnych a emociondlnych znakov spolocnosti alebo
socialnej skupiny a zahrna okrem umenia a literatury aj Zivotny Styl, spo-
locné spdsoby zivota, hodnotové systémy, tradicie aviery. Uvedomujiic
Si, Ze kultura je jadrom sucasnych diskusii o identite, socidlnej sudrznosti
a rozvoji znalostnej ekonomiky ... *

Podl'a Foltinovej (2011) je kultura chapana ako komplexny celok.
,»Rozvoj medialnej a masovej kultiry vSak narusa tradi¢ny model kultary,
kultira sa stdva homogénnym predmetom konzumu. V zdsade modzeme
hovorit o dvoch hlavnych modeloch kultiry — zdpadnom a vychodnom.
Vychodny model kladie déraz na harmoniu ¢loveka s prirodou, zapadny sa
zameriava na technicky pokrok a pretvaranie prirody (ibid).*
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Dané definicie evokuji mnozstvo diskrepancii v samotnom chéapani vyzna-
mu slova kultira. ,, Problém definicie (mnoZstva definicii) vyplyva z toho, Ze
neexistuje idea univerzalnej kultury, a clovek sa kulturny stava iba pro-
strednictvom konkrétnej podoby kultury “ (Kyslan, 2013, s. 142).

Podobne je to aj sterminom fenomén (gr. phainomenon) = jav.
. Jav dany v skusenosti; jav nazerany zmyslami alebo intelektualne  (Piacek
a Kravcik, 1999). Fenomén sa da vnimat’ v ramci vonkajsej skusenosti (kon-
frontacia s vonkajs$imi vecami) a vnutornej skiisenosti (reflexivne vnimame
to, ¢o sa deje "v nas" — priania, Uzkosti, vnemy, usudky).

Dosah réznych kulturnych fenoménov je badatelny v réznych ob-
lastiach spolocenskej existencie. Vnimame ich ako hybné elementy spolo-
¢enského vedomia. Pridu, ovplyvnia Specifickli skupinu recipientov,
a nasledne exspiruju. Maju dosah na normy a konvencie spravania, konativ-
nu stranku ludského bytia a signifikantne zasiahnu do hodnotového systé-
mu. Ked’ze dochadza k prelivu medzi jednotlivymi kultirami a ich vzajom-
nej interakcii s efektom aplikacie jednotlivych prvkov, resp. prieniku ele-
mentov, ich zadlefiovaniu a ovplyviiovaniu fungovania spolo¢enskych me-
chanizmov (integra¢na, socializaéna a akulturaéna funkcia), je na mieste
pouzivat’ spojenie sociokultirne fenomény. V suvislosti s ich vznikom je
nutné preskumat’, aku silu, dynamiku a variabilitu maja s spojitosti
s geopolitickym, ekonomickym, kultirnym, socidlnym a jazykovym kontex-
tom vlastnej existencie.

Nasu pozornost’ venujeme sociokultirnemu fenoménu v anglo-
americkom kulturnom areali. Reflektuje v SirSom populacnom kontexte
a ma urcité audiovizualne stvarnenie.

Vznik fenoménov

Nezaoberdme sa fenomenoldgiou a fenoménmi z filozofického
hladiska. Nasou doménou je komunikicia, kultarny aredl, jazyk
a stereotypizacia spravania.

Socialna psychologia pozna termin socidlny fenomén. Podl'a Orav-
covej (2004, s.36), ,, ... socidlny fenomén je socidlny jav, ktory moze mat
svoje Specifické podoby — podobu dyadickej interakcie (medzi 2 ludmi), az
po podobu hromadného spravania.” Clovek funguje v ramci socidlnej in-
terakcie, tzn. v socialnom prostredi. Spoluvytvara ho a zaroven je nim
ovplyviovany. Je to proces socializacie (ibid, s.65 — 66). Ako uvadza Reza¢
(1998, s. 52): ,,... socializacny proces znamend kvalitativnu premenu ¢love-
ka, individuum sa meni v cloveka.

Su 3 typy kontextov, v ktorych k tomu dochadza:
1. Fyzicky kontext, napr. hierarchizacia v pracovnych a osobnych vzta-
hoch, prejavy subordinancie vo verbalnej a neverbalnej komunikacii.

362



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA PAVOL BURCL

2. Socialny kontext — rézne socidlne mechanizmy spravania.

I. Scenare: Mame tendenciu riadit’ svoje spravanie podl'a nauc¢enych mo-
delov (vieme ocakavat’, ¢o v konkrétnej situacii bude postupne nasledo-
vat’ (reStauracia, obchod, rézne administrativne tkony) a predpokladame
znalost’ scendra a jednotlivych jeho krokov aj uinych ucastnikov. To
umozni hladky priebeh socialnej interakcie a odstraiiuje tizkost’ a obavy.

Il. Socialne role: Ocakavané spravanie sa spaja s uritou socialnou rolou,
ktorii na seba preberame, napr. rodi¢, ucitel. Vzdy ide o reciprocitu,
hranie roly vzdy vo vzt'ahu k niekomu — u¢itel’/ziak, rodi¢/diet’a.

I1l. Socidlne schémy — komplexné logické ramce spravania. Ovplyviiuju
schopnost’ zapamétat’ si.

Schémy roli: stbor informacii, ktoré sa viazu k jednotlivym socialnym
rolam; automaticky naskocia pri jej plneni (ucitel’/Ziak, rodi¢/diet’a).
Schémy os6b: sitbor informacii viazucich sa ku konkrétnej osobe;
vV komunikacii s konkrétnym ¢lovekom sa nam vybavia informacie s nim
spojené.

Sebaschémy: stibor informacii, ktoré mame o sebe a tykaju sa nas samot-
nych; vplyvaji na naSu mienku o sebe, nase rozhodnutia a pod.

3. Kultirny kontext — nadvizuje na predchadzajuce kontexty, reprezentu-
je kultaru, v ktorej sa ¢lovek narodi a vyrasta.

Uvedomme si, aké mnozstvo $pecifik, ktoré su diametralne odli§né
a jedineéné, rozne kultiry obsahuji. Dokonca aj v tej istej konkrétnej exis-
tuje mnozstvo fenoménov (javov), ktoré vplyvaju na rdézne oblasti zivota,
komunikaciu nevynimajuc. Urcuju jej charakter, spdsob percepcie vnutor-
ného aj vonkajSieho sveta ¢loveka v nej zijuceho a existujuceho, v ramci
danej kultiry aj zvonka. Niekedy vytvaraju paralelny spdsob prezivania
urcitych skuto¢nosti.

Jazyk moze byt sam nositel'om jedinecnosti. Jeho vyber, samotna
artikulacia, register jazykovych prostriedkov, komunika¢né situacie a iné
nuansy Vv kombinacii s hore uvedenymi kontextami maju silu dokonca aj
menit charakter danej kulttry, pripadne vstupovat’ do inych a tvarovat’ ich.
Podla Ke (s.a.), uvedené v Geng (2009, s.141) je jazyk kultarny, aj socialny
fenomén. Je hlavnou stcast'ou kultary, zaroven nositel'om kultary. Jazyk a
kultira ziju navzajom, preto je vel'mi dolezité vediet’ o kultirnom pozadi
daného jazyka, ktory sa ucime.

Je evidentné, ze niektoré fenomény maju potencial presahovat’ a dominovat
nielen v regionalnom kontexte, ale aj v medzinarodnom. Je to pripad niekto-
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rych anglo-americkych dnes uz sociokultirnych fenoménov. Sila ich refle-
xie a vplyvu uréite stivisi s geopolitickymi a ekonomickymi otazkami, a tiez
jazykovou dominanciou anglického jazyka ako lingua franca.

Anglo-americky kontext

Zvykli sme si, ze Eurdpa bola vzdy viac otvorena tymto vplyvom
nez napr. Amerika. Volnost v moznosti expandovat’ a hlavne intervenovat’
do inej kultary sa naplno prejavila v druhej polovici 20. storo¢ia. Pomaly,
ale isto nadobudala dominantné postavenie.

Dominancia mdze asociovat negativne konoticie, ale je nutné
vnimat’ tento proces objektivne a hlavne v kontexte inych zavaznych sku-
tocnosti. Teritoridlna dominancia je Casto vysledkom nasilnych spolocen-
sko-politickych procesov. Kto vladne, uruje oficidlny jazyk a kulttru.
V pripade anglického jazyka v stredoeuropskom kontexte to neplati. V
nasom geograficko-politickom priestore nikdy anglofonna krajina nevladla.
V 19. storo¢i prebiehala nasilnd mad’arizacia a po rozbiti Ceskoslovenskej
republiky koncom tridsiatych rokov 20. storocia okupacia juznej Casti Slo-
venska Horthyovskym Mad’arskom.

,,Otdazka dominancie sa prirodzene spdja so schopnostou branit
origindlnu kultiru a jazyk pred asimilaciou. KedZe mame v predmetnej veci
negativne skusenosti, vyplyva z toho aj ista obava do budiicnosti. Rozdiel je
ale v tom, Ze madarizdacia bola uplatiiovand rezimom ndsilne. Sucasné tren-
dy amerikanizacie a nadvlady anglického jazyka vyplyvaju z pracovnych,
vzdeldavacich a individudlnych potrieb Slovdikov* (Burcl, 2012, s. 213).
Hlavne v pracovno-pravnom kontexte je anglicky jazyk dominantnym ko-
munikaénym nastrojom. Nadnarodné firmy maju filialky okrem inych aj
v krajinach EU. Plati vieobecny tzus, Ze v ich internej komunikacii sa pou-
ziva anglicky jazyk alebo jazyk krajiny, v ktorej mé firma domicil.

,, Anglictina ma v sucasnosti vyrazné postavenie (neutralneho) pra-
covného euro-jazyka, aj ked’ tento jej status podnecuje zivé diskusie v poli-
tickych i inych kruhoch spolocenského zivota. V jej prospech hovori jej
globalnost (resp. rozsirenost) podmienend historickym kontextom a znacna
neutralnost bez britskych, americkych alebo australskych kulturno-
politickych odtienkov a podtonov. Pojmom neutralna anglictina sa oznacuje
medzinarodna anglictina zbavena regionalnych variet obsahujucich politic-
ké, spolocenské a kultirne konotdcie* (Jesenska, 2007, s. 40). Nas zaujima
hlavne presah a vplyv originalneho anglo-amerického prostredia v naSom
europskom a slovenskom prostredi. V kazdodennej komunikacii identifiku-
jeme pretlak anglicizmov a amerikanizmov, ktoré v poslednych rokoch
avdaka asistencii najmi bulvarnych tlacovych médii a socidlnych sieti
»zamorili“ vyjadrovaci register Slovdkov. To je jeden z negativnych do-
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sledkov dominancie anglického jazyka. Na ilustraciu niekol’ko prikladov:
lifestyle/lifestylovy (zivotny §tyl, tykajuci sa zivotného §tylu); outdoorovy
(na vonkajsie pouzitie); event (udalost’, podujatie); trendy (trendovy, zod-
povedajuci trendom); single (sim, osamely, bez partnera).

Reflexie

»Proces globalizacie nuti vsetky kultirne komunity, aby presli in-
dividudlnym procesom sebareflexie a novej interpretacie vlastnej kulturnej
identity* (Gregorova, 2008, s. 10).

V anglo-americkom kontexte existuje niekolko sociokultirnych
fenoménov, ktoré mézeme povazovat’ za globalne, napr. American dream;
Macho; fast-food; Halloween; St. Valentine’s day, tzv. cult of perfection,
atd’.

V nasom prostredi prebicha neprirodzena saturacia uvedenych $pe-
cifik, ktoré vytla¢aji znaky pdvodnej ,,domacej“ slovenskej kultury. Je
nachylné menit, alebo aj kompletne vymenit' hodnotovy rebri¢ek v ramci
jednej generacie, nie az medzigenera¢ne. Globalizacia v slovenskom kon-
texte prinasa pseudohodnoty, ku ktorym nas neviazu ziadne korene.
Foltinova (2011, ibid) uvadza: , Kulturna identita je komplex znakov cha-
rakterizujucich totoznost a odlisnost kultur, ich vzajomné vplyvy a ich po-
sobenie na utvaranie sociokulturnych Struktur. Strata identity vzdy zname-
nala zanik spolocenstva (obvykle postupnym rozplynutim v cudzom kultur-
nom prostredi).

Zaver
Prikladom problému eurdopskeho vnimania a naslednej saturacie
cudzich vplyvov je, Ze Slovensko sa na jednej strane vymedzuje ako svoj-
bytny Cinitel’ na kultirnej mape Eurdpy, ktory sa prirodzene, ale aj legisla-
tivnymi zdsahmi (napr. jazykovy zakon) snazi chranit’ pred asimilaénymi
snahami cudzich elementov. Na druhej strane I'ahkovazne do nasho Zivota
pustame elementy, ktoré st cudzorodé a vo vela pripadoch naruSia mini-
malne iba kultirnu stabilitu. Stali sa z nas otroci cudzich kulturnych tradicii.
Oslavujeme cudzie hodnoty, tradicie spdsobom, akoby boli uz dlhé obdobie
nutnou sucastou spolocenského a kultirneho zivota Slovakov. Skusme si
polozit’ niekol’ko otazok:
e Ako by vnimali dominanciu slovenského jazyka a Sirenie slovenského
kultarneho povedomia v anglo-americkom prostredi?
¢ Su nakloneni kultirnej a jazykovej diverzite?
e Ako by vnimali extrahovanie domacich anglo-americkych fenoménov
a signifikantnych znakov a ich nésledné nahradzanie napr. slovenskymi?
Bolo by to vobec mozné?
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e Brénili by sa, resp. brania sa uvedenym trendom?
Urcite kazdy z nas tusi, aké by boli odpovede na dané otazky.
Literatira

BURCL, P. 2012. Jazykova a kultirna dominancia v EU alebo hladanie
univerzalneho komunika¢ného nastroja. In: Komunikace v jazykové a kul-
turni rozmanitosti. Plzen: ZapadocCeska univerzita, s. 210 — 219.
FOLTINOVA, E. 2011. Fenomén kultarnej identity v procese kultirne
udrzatel'ného rozvoja. In: Mezindrodni védeckovyzkumné kolokvium —
workshop 2011 studentii doktorského studia. Diskusny prispevok. [Online].
[Cit. 2018-10-19]. Dostupné na:

<http://kolokvium.fa.cvut.cz/files/erika-foltinova-fenomen-kulturnej-
identity.pdf >

GREGOROVA, J., GREGOR, P. 2008. Prezentdcia architektonického
dedicstva I1. Bratislava: Perfekt, s. 10.

JESENSKA, P. 2007. Jazykovd situdcia na Slovensku v kontexte EU s
ohladom na anglicizmy v slovenskej dennej tlaci. Banska Bystrica: FHV
UMB, s. 40.

KE, F. (S. A.) Word origin. Podl'a GENG, X. 2009. An Analysis of the
Cultural Phenomena in English and Its Translation. In: Asian Social Scien-
ce, vol.5, No.12, 2009, s.141. [Online]. [Cit. 2018-10-17]. Dostupné na:
<https://pdfs.semanticscholar.org/15h9/8e3c99874ef084h6a61e5f96cd8c101hbfdee. pdf>
KYSLAN, P. 2013. Problém definicii pojmu kultura (s pozndmkami ku
Kantovi). In: OLOSTIAK, M. (ed.), CHOVANEC, M. (ed.). 2013. 8. student-
ska vedeckad konferencia. Zbornik plnych prispevkov. PreSov: UNIPO, s.
142.

ORAVCOVA, J. 2004. Socidlna psycholégia. Banské Bystrica: UMB, s. 36.

PIACEK, J., KRAVCIK, M. 1999. Filit — Otvorend filozofickd encyklopé-
dia. Verzia 3.0 [Online]. [Cit. 2018-10-5]. Dostupné na:
<http://dai.fmph.uniba.sk/~filit/fvf/fenomen.html>

REZAC, J. 1998. Socidlni psychologie. Brno: PAIDO, s. 52.

Vseobecna deklaracia UNESCO o kultirnej rozmanitosti. [Online]. [Cit.
2018-10-4]. Dostupné na: <http://www.unesco.org/education/imld_2002/unversal_decla.shtml#2>

366



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA

PAVOL BURCL

Kontakt:

PaedDr. Pavol Burcl, PhD.

Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre
Filozoficka fakulta

Jazykové centrum

HodZova 1, 94974 Nitra

Slovenska republika

Email: pburcl@ukf.sk

367



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA TATIANA HRIVIKOVA

CULTURAL CONCEPTUALISATION AND LANGUAGE
KULTURNE KONCEPTUALIZACIE A JAZYK

TATIANA HRIVIKOVA

Abstract

The paper deals with the innate relationship between cultures and langua-
ges. Provides insight into the direct impact of culture-based cognitive pro-
cesses and their manifestation in languages. The article further reviews the
possibilities for identification and evaluation of cultural variations based on
differences in cultural conceptualisations by means of three analytical
tools — schemata, categories and metaphors. Finally, the paper discusses and
exemplifies various types of cultural schemata, cultural categories, and
cultural metaphors.

Keywords: Culture, conceptualisation, language, intercultural communica-
tion.

Abstrakt: Prispevok sa zaobera vnatornymi vztahmi medzi kultGrami a
jazykmi. Poskytuje pohlad na ich priamy vplyv na kognitivne procesy,
ktoré su zalozené na baze kultiry a ich prejavy v jazyku. Clanok potom
navrhuje moznosti identifikacie a hodnotenia kultirnej rozmanitosti zaloze-
nej na rozdiele v kultarnej konceptualizcie prostrednictvom troch analytic-
kych nastrojov — schém, kategorii a metafor. V zavere, prispevok analyzuje
a poskytuje priklady réznych typov kulturnych schém, kulturnych kategorii
a kultirnych metafor.

KPuacové slova: Kultura, konceptualizacia, jazyk, interkultirna komunika-
cia.

Introduction

Conceptualisations, as universal results of the human mental activi-
ty, have drawn the interest of numeral scientists from a variety of scientific
domains. What happens in the brain of an individual and how a person tries
to make sense of the world around, could be studied from different per-
spectives. The aim of the paper is to present the processes of conceptualisa-
tion from the perspective of cultural linguistics.

Cultural linguistics is an interdisciplinary research area which
studies the relationship between cultures and languages used by the particu-
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lar cultural communities. It is closely related to other branches of linguis-
tics, especially applied linguistics but it shares certain aspects also with
anthropology, cognitive psychology, complexity science or distributed
cognition. According to Sharifian (Sharifian, 2017, p. 2), cultural linguistics
“engages with features of human languages that encode or instantiate cultu-
rally constructed conceptualisations encompassing the whole range of hu-
man experience”. The focus of the research lies in the study of those featu-
res of language which reflect the specificity of the given culture. There are
two basic approaches to the research of the relationship between language
and culture. The first one starts with the culture, studies it and searches for
its specific features and their manifestations in the language (Blahova,
2014). The second one studies the language and discovers those compo-
nents that reflect the specificities of the particular culture. Both approaches
share the interest in cultural conceptualisation.

Conceptualisation, according to the online dictionary (Vocabula-
ry.com), means “inventingor contriving anidea or explanation
and formulating it mentally”. In other words, it means creating mentally
something new or grasping the meaning of something and drawing a mental
picture of it. If a conceptualisation is specific for a particular culture, such
conceptualisation can be acknowledged as a cultural one. Cultural concep-
tualisations are the end products of the process of cultural cognition com-
pleted in several stages; those are awareness, perception, observation, rea-
soning, judgement and evaluation.

Cultural conceptualisations always start with an individual, as
he/she has a causal role in the process of cognition. They are the ones who
develop a new idea, disseminate it within their community, transmit it to the
next generation and in this way reinforce it. Hence, the new conceptualisa-
tion of one person can become a standard component of the cognition in the
next generation. But we need to keep in mind that no individual exists in
isolation, he/she has grown up in a unique cultural context with standardised
cognitive processes characteristic for their speech community. Therefore,
each new conceptualisation draws on the previous experience of a cultural
community.

Cultural conceptualisations are manifested in several domains of a
culture. Besides the language, we can identify them in the literature, creati-
ve arts (paintings, sculptures), cultural rituals (ceremonies), cultural events
(holidays), non-verbal communication (gestures, body language) or emo-
tions (modesty, pride). The paper focuses only on the linguistic manifesta-
tions of cultural conceptualisations though each of those areas deserves an
extensive research on its own.
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Language fulfils a number of functions in the life of a community.
From the perspective of the culture using it as its main tool of
communication, the language serves as a collective memory bank of the
speech community. It records every important event and lists all the relevant
items of the environment surrounding them. It is both a mechanism for
storing cultural cognition and a tool for its transmission. We can find clues
about the historical development of the community in the language and the
manner of linguistic practice associated with it (Helmova, 2015).

Precedential phenomena are a good example of linguistic traces of
fixed cultural or even civilizational conceptualisations which can be used as
evaluative benchmarks for more recent events (Dulebova, 2015). Examples
of precedential events such as “Dopadol ako sedlak u Chlumce* (he ended
up as a peasant by Chlumec) provides a clear message of someone failing in
his efforts. But the meaning is evident only to those who are familiar with
the historical context of the peasant uprisings and their disastrous end. Simi-
larly, mentioning Waterloo while evaluating someone’s plans obviously
suggests their unsuccessful end. The result of the loyal service, the language
offers to its users, is a specific image and perception of the world forming
the culture-specific cognitive processes and their results — cultural concep-
tualisations.

Cultural cognition and Language

We can validate the strong impact of a culture on the language by
using the example of the British and American variations of the English.
Historically, the two versions issued from the same language used in En-
gland in the 17™ century. Then, they began their separate ways on two diffe-
rent continents in completely different historical contexts. While the British
English preserved its tendency for understatement which goes back to the
Germanic origins of the language, the American English developed in a
“New World” under entirely different conditions. As a consequence of a
highly risk-taking, adventurous and often dangerous lifestyle, especially in
the frontier area, the folk tradition of tall tales led to a general acceptance of
hyperboles in speech and a tendency for self-enhancement.

The British use under-statements reflecting their tendency towards
self-effacement and a lot of euphemisms trying to avoid displaying extreme
emotions e.g.: “I was a little upset” meaning they were really angry, or
“He’s not a bad boy” meaning that the boy is very good“. This tendency
may cause a lot of misunderstandings in communication with non-native
speakers who do not interpret the message properly. This may have serious
consequences in negotiations, e.g. “I almost agree” meaning they do not
agree with anything at all may be misleading for the partners who un-
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derstand the words as promising that they are very close to an agreement.
The British English native speakers use also a number of qualifiers with the
aim of weakening the meaning of the verbs or adjectives such as “a bit”, “a
little”, “some”, “only”, “quite” or “rather” with the same intention to hide
strong emotional outbursts.

On the other hand, the American-English native speakers show
a tendency towards overstatements due to the previously mentioned self-
enhancement and they use hyperboles, ,,mouth-filling* words and exaggera-
ted adjectives such as “great”, “terrific”, “fantastic”, “awesome”, “fabu-
lous”, “phenomenal”, “incredible” or “amazing”. These examples clearly
demonstrate the great impact of cultural conceptualisations based on diverse

cultural context on the development of languages.

Analytical tools for studying cultural conceptualisations

As cultural cognition and its end-result cultural conceptualisations
are not directly identifiable, cultural linguistics needs to implement some
analytical tools for their appraisal and analysis. There are three available
areas of languages where we can determine the influence of culture on the
formation and use of a particular language. Those are:

e cultural schemata,
e cultural categories,
e cultural metaphors.

The problem connected with the existence of those three elements
in intercultural communication lies in the fact that each language has its
own schemata, categories and metaphors but they are not fully identical.
There may be certain overlaps due to previous historical contacts but very
often they differ in their content. Most people, users of various languages
acquire the content of those classes unconsciously through their own mother
tongue and they usually perceive them as universal. Therefore, any diffe-
rences may lead to huge misunderstandings and miscommunication.

Cultural schemata

Cultural schemata can be described as culturally constructed sub-
classes of “cognitive schemata”. They are the building blocks of cognition
helping to organise, interpret and communicate information. According to
Taylor and Crocker (Taylor, 1981), schemata serve a number of functions in
the interaction between an individual’s cognition and the environment. They
identified the following ones:
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Providing a structure against which experience is mapped.

Directing information, encoding and retrieval from memory.

Affecting information processing efficiency and speed.

Guiding the filling of gaps in the information available.

Providing templates for problem-solving.

Facilitating the evaluation experience.

Facilitating anticipations of the future, goal setting, planning, and goal
execution.

Cultural schemata represent the culture-specific beliefs, norms,
rules and expectations of proper behaviour. They associate a value to vari-
ous aspects and components of human experience. Through them, the mem-
bers of the speech community develop a clear vision of what things are
supposed to be, and how various things should be done within their culture.
Cultural schemata can be according to Nishida, classified into eight primary
types (Nishida, 1999):

fact-and-concept schemata,
person schemata,
self-schemata,

role schemata,

context schemata,
procedure schemata,
strategy schemata,

emotion schemata.

The fact-and-concept schemata represent the factual information
one collects such as “Slovakia is a member of the European Union” and
conceptual information e.g. “A triangle has three sides”. An individual
perceives these schemata as truthful facts with universal validity and
therefore unaware of possible alternatives. We can demonstrate the potential
difficulties of intercultural communication through the example of a fact
schema of a house. The mental image of a house exists in all cultures but its
content is manifold. In some cultures, it is a brick building with a single-
pitch roof but in another one, it may be built of stone, wood or any other
construction material. Equally, the interior plan and equipment may be so
different that if people with various cultural backgrounds talk about houses,
their mental images are based on their own specific cultural schema potenti-
ally leading to misunderstandings.

372



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA TATIANA HRIVIKOVA

The person schemata describe the culture’s understanding of vari-
ous types of people and their characteristics. Each culture uses its own typo-
logy and set of adjectives for individuals. We can provide some examples of
characteristics used in American English which are for comparison, strange
and unusual in Slovak. Translators and interpreters have usually difficulties
with translating those expressions as they are non-existent in the Slovak
person schemata e.g. someone is described as bubbly or as a problem-
solver.

The self-schemata include understanding and knowledge about
oneself in social and private contexts. Again, the same characteristic of an
individual can be judged differently within various cultural contexts. While
being introverted may be valued as a positive feature in one culture, in
another one it may have a negative value.

The role schemata are associated with various social roles (identi-
ties) a person fills in and the associated patterns of behaviour that are con-
sidered appropriate for them. The roles that individuals play in various
facets of their lives are either achieved (chosen on purpose) or ascribed by
the surrounding society. In both cases the expectations of a specific behavi-
our are standardised. The roles of a teacher and student can demonstrate the
diversity of expectations across cultures. Those roles exist in nearly all
cultures, though how they should behave is unique for each of them. The
differences are usually the cause of difficulties which foreign students
and/or even teachers face during their stay abroad.

Context schemata cover a multitude of situations and events and
their associated forms of behaviour. We can mention classrooms or chur-
ches and temples as examples of situations where a very particular behavio-
ur is expected. Also, events, such as funerals or weddings have their cultu-
re-specific script and vocabulary and the members of the speech and cultu-
ral community are familiar with all the details of the process. But foreigners
may face uncomfortable or even embarrassing situations due to their igno-
rance.

Procedure schemata involve knowledge about the “proper” sequen-
ce of events in various common situations. How does one court a potential
partner? What words are appropriate in association with proposing
marriage? Who should be asked first, the potential bride or her parents and
in what way? The differences in carrying out various ritualised activities are
frequently sources of uncomfortable situations especially because of the
emotional load of the events.

Strategy schemata include an understanding of problem-solving
processes. Which strategies does the specific culture support? It could be
trial and error, intuitive approach or there can be fixed procedures for vari-
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ous problems or the culture can leave the choice of strategy to the individual
person. Some of the cultures may lean toward individual attempts while
others towards a group or team decisions.

Finally, emotion schemata cover the wide area of emotional res-
ponses to various contexts and situations. They provide guidance to the
members of the cultural and speech community how to deal emotionally
with various situations, to what degree showing emotions is appropriate,
what kind of emotion is associated with the particular case and how the
emotions are manifested in the language. Examples can include situations
like victory, mourning, congratulations etc.

Cultural categories

Cultural categories are conceptualisations which are primarily ref-
lected in the vocabulary. All humans create mental categories as it is a fun-
damental cognitive activity. Categorisation makes the world more
comprehensible because it creates order in the confusion caused by the
overwhelming amount of impulses a human brain is constantly exposed to.
Categories, like mental pigeonholes, help to earn a better overview of the
surrounding world. The human brain is exposed to numberless cues from
the outside world but it does not directly perceive them. The impulses go
through a number of mental filters such as physical, emotional or intellectu-
al ones before the brain processes them.

The cultural filter causes that the outside world is perceived and
evaluated based on the particular culture’s philosophy or ideology. Therefo-
re, the cultural categories are actually the end product of the active cultural
filter which provides the person’s mind with a ready-made set of categories.
An individual does not even realise that his/fher manner of separating the
world into smaller units, types and kinds, all manifested in the vocabulary,
is not their original creation but the result of their exposure to a culturally
influenced circle of caregivers. We may, for example, notice differences in
categorisations in brain-teasers where we need to eliminate an odd item
from a set of four objects. The solving strategy is based on the identification
of logical connection among three items which excludes the fourth one. But
very often, individuals come up with alternative solutions as their system of
categories may be different.

A typical example of categorisation that is influenced by the cultu-
ral cognition is the recognition of colours, kinship or various events. Within
each category, words serve as labels for the category and its individual
items. The categories are often formed in a hierarchical order, where an
instance of one category can is further identified as a category of its own
with a number of items included. We can use the “food” category to demon-
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strate the hierarchical organisation; it can be divided into meat, vegetable,
fruits, pasta or soup and then, each of them can further serve as an indepen-
dent category with a long list of instances.

At first sight, the colour category seems to be straightforward with
the basic set of rainbow colours completed with black and white. There
does not seem to be much space for differences. But even the rainbow colo-
urs can be perceived and labelled differently in various cultures and langua-
ges. While the English language needs a set of six words to list the colours
(purple, blue, green, yellow, orange and red), the Shona language needs
only three words — cipswuka, citema and cicena and the Basa language only
two — hui and ziza. Obviously, their life experience does not require so
detailed specification of colours. But historically, England and later Great
Britain was a leading power of the textile industry with the consequent need
of extended vocabulary for various shades and hues of the basic colours.
Therefore, the category of colours is very rich in English and some of them
are very difficult to translate into other languages where the need for the
particular shade was not felt (teal or mauve). Teal is the colour of the blue
feathers that could be found around the eyes of a teal duck and mauve is a
dark purple named after a French flower. As neither of them was known in
the Slovak cultural context, those shades and their names did not make any
sense in the Slovak culture and language. The translators have to use des-
criptions or generalisation strategies in translations.

Kinship is another prolific category, where similarities and diffe-
rences in categorisation are discernible. When comparing the vocabulary
used to indicate various types of family relationships, we can notice that
different cultures and consequently their languages use a different number
of terms. This fact induces the various degree of importance that is assigned
to those relationships. We compared three languages — Hindi, English and
Slovak and discovered a large discrepancy in the kinship category. We
found a Hindi list which included 21 clearly different words describing
various blood relations from both mother’s and father’s side. Each term
represented a distinct kind of kin connection. Obviously, the members of
the speech and cultural community consider them both special and impor-
tant. In English, to express the same set of relationships within a family,
only eight terms were used and it was quite confusing to combine them for
the explanation of their position in the family. In this case, the culture does
not ascribe such importance to some of the more distant relations and equ-
ally, the mother’s or father’s side does not play any significant role. The
Slovak language used 14 terms, though, some of them are in the process of
disappearance, e.g. “stryna“. There, we can see that the Slovak culture con-
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siders, in comparison with the English one, a wider circle of kin relatio-
nships important.

As for the category of events, there again, the everyday experience
and way of life of the community decide what events are valued as impor-
tant and how their existence is registered in the language. Christmas, as a
major religious holiday, is celebrated in all Christianity based cultures but
their own version of the event requires a specific local set of words and
terms. On the other hand, Christmas or Easter has no meaning in cultures
with a different religious foundation (Judaism, Islam, Buddhism...) and
they have their own specific events and reasons for celebration.

Cultural metaphors

Metaphors, in general, as figures of speech are words or phrases li-
terally denoting one object or idea but are used in place of another one to
suggest some degree of likeness or analogy (Stefan¢ik, 2017). The example
,»Wild thing, You make my heart sing “, originating from the lyrics of a
British rock band The Troggs from 1966, supplies several metaphors just in
this short example. The expression “wild thing” is probably a metaphor for
a beautiful free-spirited woman rather than some monster from the
wilderness. We can decode it correctly based on the context of a love song.
The second part of the line — “’You make my heart sing” is another metaphor
expressing the happiness of the singer due to her existence. At the same
time, there is another metaphor connected with the “singing heart”, which
implies that emotions are associated with the person’s heart rather than any
other part of the body.

Metaphors can be denoted as cross-domain conceptualisations as
they tie together various domains of human experience. The source domains
can be associated with the traditions and history of a culture, such as tradi-
tional medicine, religious beliefs, alternative worldviews, and various cultu-
ral schemata.

Cultural metaphors help the interpretation of the unknown by ana-
logy with something that is familiar. We can use nature as an example of
reflecting cultural conceptualisations by means of metaphors. The concep-
tualisation of nature as a living creature leads to metaphors such as:

“Co robi matka priroda v zime?“ (What does mother nature do in winter?)
“Matka priroda sa s nami nemazna“ (Mother nature does not spoil us)
“Jedly les dava plody celoroéne...“ (The edible forest provides us with fruits
all-yearlong)

“How Mother Nature cleans dirty waters®.

All the examples try to ease the understanding of the various pro-
cesses taking place in nature by comparing it to the experience of humans
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and their own life. These figures are so well-established and fixed in the
human mind that people do not even notice the metaphorical character of
the expressions. It is only in cases of unusual associations of domains in
other languages based on different cultural tradition and experience, that we
notice the metaphorical character of the speech, alas, usually accompanied
with lack of understanding.

A good illustration of the culture-based character of some meta-
phors can be provided by several metaphors associated with colours
(Spisiakova, 2016). Usually, each culture develops its own cultural interpre-
tation and association system of colours. They depend on the environment,
historical development, traditional worldviews, religion, and many other
factors. Together, they provide the speech community with a ready-made
set of colour-based metaphors that are transmitted from generation to gene-
ration, taken for granted and therefore, perceived as universal. Only when
an individual comes across an unusual colour metaphor in a foreign lan-
guage which does not make any sense to him, he (Blahova, 2014) or, they
realise that their own colour-based metaphors are not universal.

Here are some examples: The English language associates the red
colour with anger, as in the metaphor “to see red” meaning to be angry. The
same colour, due to the history of Central and Eastern Europe, is in the
Slovak language associated with left-wing, communist ideology as in “Cer-
vené Vlajky zaveju“ (the red flags will flutter) meaning the victory of
communism. In English, the green colour is linked with jealousy as in “the
green-eyed monster” (Shakespeare, 1621) while the green colour is the
colour of Prophet Mohammad in Arabic cultures and in Slovak, it is mostly
associated with envy like in “ozelenel od zavisti“ (he turned green from
envy). We can also mention the differences in the interpretation of the yel-
low colour, while in English it is associated with cowardice like in “Mellow
Yellow” a song by Donovan (Donovan, 1967), in Slovak culture it is inter-
preted as the colour of Spring, Easter and new life (probably due to the
colour of new-born chickens) but in Hungarian it is associated with envy
like in “sarga irigység™ (yellow envy). Finally, we can mention the different
associations connected with the black and white colours; while in cultures
with Christian background white is the colour of purity and innocence and
therefore preferred as the colour of wedding gowns like in “white lie” mea-
ning an innocent lie, in several Asian cultures it stands for the colour of
mourning for the deceased. On the other hand, our culture links black colour
with the grieving period and which is not worn at happy occasions except
by widowed persons.
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Conclusion

The paper deals with two important areas of human societies, their
culture and language and their mutual coexistence and mutual influence.
Hall’s “Culture is communication and communication is culture” (Hall,
1973), concisely expresses their close symbiotic relationship. Cultural lin-
guistics meets the interdisciplinary requirements of modern scientific rese-
arch in the area of culture and provides the necessary terminology and ana-
lytical tools. The article introduced the term ‘cultural conceptualisation’ as
the end-product of cultural cognition and introduced three possible analy-
tical tools for their study and analysis. Cultural schemata represent the men-
tal images of standard cultural experience and their dependence on the cul-
tural context was demonstrated on several examples. Cultural categories are
the most direct manifestations of cultural conceptualisations as their itemi-
zed character is a visible expression of cultural differences visible in the
vocabulary of a specific language. Again, examples of various contents of
categories were presented to prove the theory. Finally, the cultural meta-
phors were described as another way of studying the relationship between
cultures and their languages, though metaphors are in general a rather com-
plex language category, because of their cross-domain associations which
can sometimes cause difficulties with interpretations. We can state that
cultural conceptualisations are very interesting and promising areas of
research opening up yet another window into the plethora of world cultures.
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INTERPRETACIA INAKOSTI NA PRIKLADE LEXEMY
MIGRACIA NV NEMECKOM POLITICKO-MEDIALNOM
DISKURZE

INTERPRETATION OF OTHERNESS ON EXAMPLE OF LEXEME
MIGRATION IN GERMAIN POLITICAL MEDIA DISCOURSE

JANA LAUKOVA

Abstrakt

Predlozeny prispevok reflektuje nemecky politicko-medialny diskurz na
tému stcasna migracia a je pokusom o pribliZzenie rozpracovania, spdsobu
a prezentacie ¢iastkovych vysledkov vyskumu v ramci projektu Vega. Cie-
Pom je zistit, akym spdsobom je migracia ako sucasny spolo¢ensko-
politicko-kultarny fenomén v diskurze jazykovo uchopovana (napr.
v zmysle pozitivnych alebo negativnych heterostereotypov). Uvedené vy-
sledky st iba ilustrativnym prikladom nasho SirSie koncipovaného vysku-
mu.

KPiacové slova: inakost, lexéma migracia, politicko-medidlny diskurz,
heterostereotyp.

Abstract

This paper reflects the research topic of the construction of the linguistic
representation (image) of migration, providing a linguistic view of this
issue, which is among the most widely debated topics of recent years. The
focus of the author's interest is to capture (represent linguistically) the
themes of contemporary migration in Europe in selected German political
discourses (in the mass media). In more detail, we are concerned with dis-
course actors” usage when writing about migration.

Keywords: strangeness, lexeme migration, political discourse, using se-
lected stereotypes as a point of departure

Uvod

Predlozeny prispevok reflektuje sucasny nemecky politicko-
medialny diskurz, v centre pozornosti je vyskumny problém konstrukcie
jazykového uchopovania problematiky stcasnej migracie v Europe. Na
priklade lexémy Migration (migrdcia) a jej kolokéacii (v korpuse COSMAS
II oznadovanej ako Kookkurrenz, t.j. kookurencie) vo vybranom nemeckom
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masmedialnom diskurze poukazujeme na rdzne spOsoby interpretacie ina-
kosti.

V eurépskom xenodiskurze figuruji v si¢asnej dobe viaceré lexi-
kalne vyrazy na pomenovanie osob prichadzajicich v su¢asnych migrac-
nych vlnach. V tomto diskurze sa hlavne v médiach ustal’'uje napr.

Vv nemeckom jazyku lexéma Migrant vs Fliichtling (migrant vs utecenec)
ako vyrazy, ktoré¢ ako pragmatické lexikalne opozita oznacuji — na jednej
strane ¢loveka utekajiceho pred vojnou a na druhej strane cloveka opusta-
juceho svoju krajinu z ekonomickych dévodov (porovnaj Jakubcova, 2016.)
Slovo migrant sa v§ak ucelovo pouZziva vSeobecnejSie na oznacenie vet-
kych 0sob prichadzajucich v sucasnosti do Eurdpy, priCom sa do tzadia
dostava motiv tteku pred vojnou a do popredia ekonomické motivy migra-
cie (Orgoniova, Bohunicka, 2016, s. 87).

Migraciu v nasom kontexte teda vnimame ako proces presidlenia,
kedy jednotlivci icelé skupiny Fudi zroéznych dévodov opustaji svoje
domovy. Sucasna migracia l'udi je vysSia ako kedykol'vek predtym v novo-
dobej historii a nad’alej prudko stiipa, ¢im sa stdva jednou z urCujucich
globalnych otazok 21. storocia.

Cudzost’ ako kultirna interpretacia inakosti

V situacii, ked’ vedla seba ziju l'udia s odliSnou kultirnou identi-
tou, sa Casto prislusnici jednej kultary integrujti do spoloCenstva s inou
kultirou (spravidla menSinova kultura sa integruje s vacsinovou). Kultirna
integracia prebicha ako postupné osvojovanie si spravania, zvykov, jazyka,
ritudlov inej kultry — az po stratu vlastnej kulturnej identity, napr. turecké
dieta vyrastajuce v nemeckom prostredi si méze osvojit’ aj jazyk, aj etiketu
nemeckého vdcsinového prostredia (porovnaj Mistrik, 2008, s. 23). Kon-
cept tzv. inakosti (cudzosti) vnimame v tomto pripade ako vztah, ktory
navodzujeme K inym bytostiam aj nebytostiam na zéklade ich interpretacie
so zretel'om na to, ¢i ich zarad’'ujeme alebo prijimame, alebo mézeme, resp.
chceme prijat’ do sféry, ktori prezivame alebo vedome vnimame ako vlast-
ny prakticky zivotny, kognitivny, emocionalny alebo hodnotovy svet. Cu-
dzost’ je interpretovana inakost’ (Dolnik, 2015, s. 14). Pragmatizacia cu-
dzosti sa ohranicuje zamernou interpretaciou inakosti ako cudzosti v mene
ist¢ho partikularneho zaujmu. Cudzost’ V kognitivnom aspekte mozZeme
vnimat’ aj ako kultirnu cudzost’. V kontakte kultur, konkrétnom kultirnom
kontexte existuju isté mentalne opory pre uchopovanie a dalsie kreovanie
reality, a fo su kultirne, etnické ¢i rodové stereotypy.

Prispevok reflektuje vyskumny problém konstrukcie jazykového
obrazu migracie a prinasa lingvisticky pohl'ad na tato problematiku, ktora sa
v ostatnom case radi medzi najviac verejne diskutované témy. DetailnejSie
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sa zaoberame otazkou, ako mozno interpretovat’ inakost (cudzost) a aké
jazykové prostriedky pouzivaju aktéri diskurzu, ked piSu o migracii
(migrantoch). Ide konkrétnejsie o stvarnenie jazykového obrazu migracie v
zmysle istych stereotypov. Stereotypy (vs predsudky) sa tu chapu ako
Standardizované usudky vzt'ahujuce sa na inych (heterostereotypy), ktoré
platia v istom kulturnom prostredi.

Jednou z podstatnych pri¢in moznych komunika¢nych nedorozu-
meni medzi spolocenstvami navzajom, spolo¢enstvami a jednotlivcom atd’.
su Casto totiz prave rozdielne mentalne uchopovania a s nimi spojené aj
rozdielne jazykové (recové) uchopovania urCitych vysekov sociokulturnej
skuto€nosti zo strany pouzivatel'ov jazyka (komunikacnych partnerov).

V stcasnosti ,,cudzia® kultura zosobiiuje tzv. kultirny transfer, t.j.
implikovanie cudzich elementov do inej kultury a ich pripadnt asimilaciu.
Predpoklad uspesnej interkultirnej komunikacie sa posiliiuje pochopenim
tzv. inakosti. K pochopeniu inakosti vedie poznavanie, ktoré je zamerané na
okolnosti vzniku danej kultary, na jej histériu, na jej Strukturu, skratka na
vSetky stvislosti, na zaklade ktorych sa da racionalne zrekonstruovat’ sledo-
vana inakost’ (Dolnik, 2007, s. 21).

Stereotypy su komplexné, kolektivom sStandardizované predstavy
podielajiice sa na tvorbe obrazu o komunite. Casto sii emociondlne zataze-
né, nie vzdy ,,spravne*, zato v kulturnom prostredi velmi stabilné. Prendsa-
Ju sa na jednotlivcov ako vyraz verejného ndzoru, napriklad prostrednic-
tvom rodiny, prostredia, autorit (porovnaj Dolnik, 2010, s. 72). Stereotypy
sa prejavuju ako opakované (rovnaké) hodnotenie z pozicie viacerych akté-
rov urcujuce sprdavanie voci inym kolektivom, napriklad: Taliani st mafiani.
Reprezentativnym kultiirnym stereotypom o Nemcoch je, Ze st disciplinova-
ni, maju systém a poriadok. Cudzinci berii prdcu, rozsirujii nebezpecné
choroby a zvysuju kriminalitu. — to sa tri klasické stereotypy l'udi (nielen)
na Slovensku o cudzincoch (migrantoch). V tejto suvislosti spomeniem este
vyraz predsudky, ktoré mozno vnimat’ skér ako subjektivne, zvycajne nega-
tivne postoje voci urcitej skupine I'udi ako celku, resp. voci jednotliveovi
povazovanému za Clena skupiny. Ide o silne emotivne, iracionalne aj racio-
nalne predstavy o urcitej skupine, vyvolavajuce nasledne isté spravanie sa
vo¢i danej skupine — napr. diskrimindciu. (napr. Skoti sa lakomi. Cigani st
zlodeji. Bezdomovci st lenivi opilci). Stereotypy sa teda Standardizuju
Jjednak ako prejav autoidentifikacie (autostereotypy, predstavy , zvnutra“
komunity o viastnej skupine), ale mézu im konkurovat, ba aj protirecit tzv.
heterostereotypy na istu kulturnu, rodovu ¢i etnicku entitu ,,zvonka“,
Z pozicie pozorovatelov spoza hranic komunity. V tomto pripade ide casto o
tzv. medzietnicky kontakt, v ktorom stereotypy plnia nezastupitelni ulohu.
Takéto stereotypy su spravidla kritické, niekedy az posmesné a parodizujuce
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(Liisebrink, 2016, s. 101). Stereotypizacia je spolu s tzv. typizaciou (ustale-
nou Strukturou skusenosti) zakladnym konstitutivnym prvkom socialnej
konstrukcie reality, ktora formou kategorizujuceho zjednodusenia poméaha
V orientacii v Struktire socialneho systému. LiSi sa vSak prave v tom, Ze nie
je len ¢irym procesom zjednodusenia, systematizcie a sprehladnenia. Ste-
reotypizacia ma inymi slovami schopnost’ redukovat, esencializovat
a fixovat’ ,,rozdiely. V tomto zmysle ju mézeme chapat’ ako nastroj repro-
dukcie ,,mocenskych vztahov* a pripadne aj ako vyraz dominantnej ideolo-
gie, ktory pomaha naturalizovat status quo.

Stereotypizacia je podl'a W. Lippmanna (1990) ¢asto sklonovana
prave v suvislosti s médiami, lebo tieto maju ako vyznamni nositelia spolo-
Censkych a kultirnych hodnot dominantnej ideoldgie rozhodujuci vplyv na
Sirenie a posiliiovanie stereotypov. Ma vo svojej podstate iracionalny zaklad
a len vel'mi tazko podlicha zmene na zaklade logickej argumentacie. Takto
reprezentované schémy G¢inne multiplikuji symbolickd represiu, petrifiku-
ju socialnu exkliziu a sucasne moézu sluzit’ ako racionalizacia strnulosti,
nepochopenia, nevrazivosti a nenavisti. Na druhej strane je vSak stereotypi-
zacia potrebna, pretoze svet sa stdva jednoduch$im a zrozumitel'nejSim,
pomaha nam usporiadat’ a kategorizovat’ zlozitd socialnu realitu, a preto by
bolo nezmyselné domnievat’ sa, ze je mozné alebo dokonca ziaduce sa jej
uplne zbavit, pretoze hra klIacovi ulohu vtom, ako chapeme svet
a spolo¢nost’. Nebezpecnou sa stava stereotypizacia prave vtedy, ked vedie
k takému deformovaniu reality, ktoré vyznamnou mierou prispieva
k diskriminacii celej skupiny obyvatel'stva (Lippmann, 1990).

Autori C. McGarty, R. Spears a V. Yzerbyt (2002, s. 2) uvadzaju,
ze stereotypy st zaloZené na troch principoch. Po prvé sliizia ako pomdcky
na vysvetlenie ur¢itého spravania jednotlivca alebo skupiny, po druhé st pre
nas nastrojom, ako Setrit’ energiu, a po tretie umoziuju zdielat’ skupinovi
doveru. Stereotypy sa teda tykaju najméd posudzovania I'udi a socidlnych
skupin, do ktorych patria a prejavuji sa svojou iracionalitou a afektivitou.
Pokial’ hodnotime druhého ako prislusnika nejakej skupiny, tak nediferen-
cujeme. Predpokladame, ze tato skutoCnost sa bude prejavovat aj
v analyzovanych korpusovych textoch, ktoré sa budu tykat migracie
a utvarania obrazu o migrantoch a utecencoch.

Ako priklady tzv. negativnych stereotypov o migrantoch mézeme
uviest’: su kultirne neprisposobivi, nekvalifikovani, Stat im dava vela so-
cidlnych a ekonomickych benefitov, Cize ziju na ukor domacej popula-
cie), prinasaja riziko terorizmu a pod. O ute¢encoch sa hovori ako o ,,vlne®,
,prileve® ¢i ako o predmetoch, ktoré mozno ,,doviezt a niekde ich ulozit™,
teda ako o nezivych veciach, s ktorymi mozno zachadzat’ podl'a potreby.
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Aj v suasnom nemeckom kultirnom prostredi méZeme pozorovat’ stereo-
typizaciu — ako isté negativne nalady a diskrimina¢nu selekciu migrantov.
Na jednej strane vitanie potleskom, uvitacimi plagatmi a jedlom na stani-
ciach, na strane druhej nesuhlas s migra¢nou vinou a hanlivé oznacenia,
napr. ,,muslimische Machos* alebo ,,Islamisten nie st ni¢im vynimoénym.
A prave v tejto stvislosti sa aj medzi samotnymi obyvatel'mi Nemecka,
nemecky hovoriacimi, t. j. nielen samotnymi Nemcami, ale prip. aj prislus-
nikmi inych narodov a narodnosti, ktorych nemozno oznacit’ za ,sucas-
nych“ migrantov, vo vel'kej miere najmé so zretelom na udalosti a nasilné
trestné Ciny v Nemecku v rokoch 2015 a 2016 objavuju Coraz CastejSie
predsudky, antipatie a negativny postoj vo¢i migrantom. Cim intenzivnejsie
tieto negativne postoje s, tym pravdepodobnejSie je, ze mdzu vyustit
do radikalnejsich nepriatel'skych aktivit.

Migracia v nemeckom politicko-medialnom diskurze

V pripade interlingvalnych vyskumov je z metodologického hl'a-
diska zasadna otazka, ¢o a v akom rozsahu bude predmetom porovnania,
resp. ¢o budeme analyzovat (Molnarova, 2017, s. 117). Pri zostavovani
vyskumného korpusu bolo nutné vychadzat’ z celkového sociokultirneho
kontextu, ktory vyvoj uteéeneckej migracie charakterizuje. Ked’ze sme ako
vyskumnici predpokladali moznll pritomnost’ istych ,manipulativnych*
momentov v jednotlivych ¢lankoch, za najviac prinosné sme povazovali
sustredit’ svoju pozornost’ na konkrétne ¢asové obdobie, vyznamné v ramci
vyvoja diania skimanej ute¢eneckej témy. Ciastkovy vyskum sa koncentru-
je na vyskum medialneho diskurzu na tému migracia v Nemecku.

Diskurz vstpil do vedy spolo¢ne s diskurznou analyzou, ktora
znamenala podstatnii zmenu v pristupe k analyze textov: pozornost’ skiima-
tela sa uz neobmedzovala len na samotny text, ale zamerala sa aj na pole
kontextu (socidlneho, znakového a pod.) a extralingvalne okolnosti vzniku
textu. Do analyzy textov boli zapojené také kategdrie ako narativna analyza,
scendr, frame, auditorium, status a intepretacia (porovnaj Stefan¢ik, Dule-
bova, 2017, s. 43).

Diskurz vnimame ako zloZzity kognitivno-komunikaény fenomén a
jeho sucast'ou nie je len samotny text, ale aj rozne extralingvistické faktory
(poznanie sveta, nazory, hodnotové orientacie), ktoré st dolezité na pocho-
penie a percepciu informacii. Najcastejsie sa vy¢leiuju dve hlavné tenden-
cie v lingvokognitivnom skumani diskurzu: (a) Struktary prezentovania
poznatkov a (b) spdsoby jeho koncepéného usporiadania. Diskurzy tu teda
chapeme ako texty v SirSom slova zmysle zaloZzené na prenose, Sireni a
opakovani informacii, ktorych vyznam je spoluvytvarany pomocou intencie
autora. Ide o texty kontextovo zapojené do konkrétneho socialneho a kul-
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tarneho prostredia, vyznacujuce sa koherenciou jednotlivych formalnych a
sémantickych prvkov, intertextovymi relaciami a institucionalnou viazanos-
tou na organizaciu (mocenskych) vzt'ahov medzi jednotlivcami alebo sku-
pinami prejavenou prostrednictvom schematickosti textu v ramci ustalenych
typov (zanrov, narativnosti, argumentacie, komunika¢nych situécii a pod.)
(Prokopova, Orsagova, Martinkova, 2014, s. 5).

Diskurzna analyza je teda komplexnou analyzou vsetkych druhov
obsahu a rekonstrukciou vSetkych kontextov. Diskurz preto predstavuje
text, ktory ,,sa otvara“ subjektmi v procese komunikacie. Text nevyhnutne
vstrebava mnozstvo vyznamov a rozlicnych aspektov, druhov, typov obsa-
hu. Su to aj vyznamy, ktoré do neho vkladaju subjekty komunikacie, aj
vyznamy ako vysledok zlicenia komunikativnej a situa¢nej roviny, rovnako
aj vyznamy vznikajuce roznorodou skusenost’ou komunikujucich: intelektu-
alnou, narodnostnou a kultirnou, historickou, jazykovou, socialnou, estetic-
kou a pod. (porovnaj Uchvanova-Smygova, 2002).

Tato myslienka je mimoriadne dblezita aj pre nas§ vyskum, pretoze
vysvetl'uje dovod, pre ktory povazujeme za potrebné vytyéit' si za hlavny
objekt nasho vyskumu prave diskurz. Analyza diskurzu nie je teda 0plne
totozna s analyzou jazyka (hoci jazykova analyza je pri analyze diskurzu
nepochybne kI'i¢ovou zlozkou (porovnaj Stefanéik, Dulebova, 2017, s. 44).

Diskurz migracie v nemeckom prostredi je skimany v ¢asovom in-
tervale od januara 2016 do decembra 2016. Vyskumntl vzorku pre analyzu
nemeckého diskurzu predstavuje korpus novinovych ¢lankov z nemeckého
dennika Dresdner Neueste Nachrichten (skratka DNN, ide o tzv. Drdzdan-
ské najnovsie spravy, nemecky regionalny dennik vydavany vo vychodnej
Casti Nemecka, byvalej NDR, v Drazd’anoch a okoli, vydavatel'stvo Verlag
Dresdner Nachrichten GmbH & Co. KG, predaj ca. 19 900 exemplarov,
vacsi ndklad majl v tejto oblasti uz len Sdchsische Zeitung — nemecky regi-
onalny dennik snakladom ca. 205565 exemplarov a Dresdner
Morgenpost — bulvarne noviny vydavané v Drazd’anoch, naklad cca 58 588
exemplarov). Pristup k takymto rozsiahlym datam ziskavame cez Mannhe-
imsky narodny korpus Institutu nemeckého jazyka v Mannheime. Korpus
Institatu nemeckého jazyka je zatial’ najvac¢$im virtualnym korpusom nielen
v Nemecku a ponuka po bezplatnej registracii cez projekt COSMAS II
pristup k roznym textom, ktoré spolu dosahuju velkost’ 42 miliard slov (stav
03. 02. 2018).

COSMAS 11 je anotovanym korpusom (obsahuje udaje o autorovi,
zdroji, datume, druhu textu), je znackovany na urovni textov, ¢iZe pri ana-
lyze moézeme vel'mi jednoducho prechadzat” od konkordancii k celym tex-
tom. DalSou vyhodou je lematizacia korpusu, &ize vietkym tvarom danej
ohybnej lexémy je priradend spolo¢na reprezentativna jednotka. Virtualne
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podkorpusy vytvorené v COSMAS II mozeme povazovat’ za reprezentativ-
ne aj z hl'adiska rozsahu, ¢im sa vyhneme d’al$ej Castej slabine kvantitativ-
nych analyz v ramci diskurznej analyzy, aj ked’ v naSom pripade je repre-
zentativnost’ korpusu podporend aj jeho zanrovou rovnorodostou. Nase
subkorpusy spifiaja kritérium podla P. Bakera (2008, s. 277), ktory sa pri
vystavbe (sub)korpusov opiera o kritérium medialneho typu (druh novin =
bulvarne noviny, noviny velkého formatu...). Vyhodou korpusu COSMAS
Il je, Ze ndm umozni tieto suvyskyty na zaklade istych Statistickych néstro-
jov identifikovat. Pri vyhladavani prostrednictvom funkcie kolokacie (v
COSMAS Il Kookkurrenzen) sa budeme opierat’ o kI'i¢ové slovo a v kor-
puse budeme zistovat’ jeho najfrekventovanejsie pravostranné a l'avostranné
kolokaty, susediace slova, a to na zdklade stanoveného rozsahu. Za koloka-
ciu budeme teda povazovat' Statisticky preukazatelny spoluvyskyt dvoch
slov v nami ur¢enom rozpéti, pric¢om kolokacia nemusi byt’ kontaktna, ¢ize
dané slova nemusia stat’ v bezprostrednej blizkosti v ramci konkordancie
(Kolecani Lencova, 2016). Budeme rozlisovat nadhodné a ustalené koloka-
cie, pricom praca s ustalenymi kolokaciami je jednou z ciest, ako popisat’
priznaky daného diskurzu (porovnaj Baker, 2008, s. 286). Kvantitativnu
analyzu doplnime o analyzu najfrekventovanej$ich lexém v jednotlivych
korpusoch, ktoré nasledne porovname. Statisticky signifikantné lexémy
maju takisto kvalitativhu vypovedni hodnotu o prebiechajuicom diskurze
0 sucasnej migracii, ked’ze demonstruju skutocnost’ ako vyber konkrétnych
lexikalnych a syntaktickych prostriedkov umoziuje prezentovat’ Specificky
jazykovy obraz stanovenej makrotémy. Dolezitou sucastou korpusovej
analyzy je moznost’ porovnavania tdajov, resp. vysledkov.

Deskriptivnu diskurzni analyzu nepovazujeme za jednu metodu,
pomocou ktorej mozno analyzovat’ diskurz, ale vnimame ju ako Sirokl
skalu metod, ktoré sa vyberaju podla cielov vyskumu. Diskurzna analyza
pozostava z niekolkych metodickych krokov, priCom neexistuje ziadne
obmedzenie, ktory z tychto krokov je nutny.

Z pdvodnej velkosti korpusu jednotlivych casovych usekov sme
teda dostali len tie texty, v ktorych sa nachddza lema *Migration*
(*migrdcia*). V denniku DNN predstavuje v sledovanom obdobi (januar —
december 2016) absolutny vyskyt lemy migracia* 78 slovnych tvarov
(Wortform), pocet vyskytov (Treffer) je 596-krat v 468 textoch (novinovych
¢lankoch).
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Subkorpus pocet vyskytov v r. 2016
Dresdner Neueste Na- 596 (47,36/mil.) v 468 textoch
chrichten

Tabul’ka ¢. 1: Lema Migration v nemeckom denniku Dresdner Neueste
Nachrichten, zdroj: COSMAS 1. 2017. Version 2.2.1 [online]. Mannheim:
Institut fiir Deutsche Sprache (IDS).

Viacslovné pomenovanie Pocet
vyskytov

1. das Bundesamt fiir Migration und Fliichtlin- | 17

ge BAMF
2. Krise ... Migration 413
3. | Anlass Migrationshintergrund 412
4, Migration ... Vielfalt 406
58 Migrationshintergrund ... der ... Bildung 360
6. Fliichtlingskrise ... Migrationspolitik 345
7. Migration ... als ... Zuwanderer 344
8. | Auslander ... Migrationshintergrund 359
9. Migrationsberatungsstelle ... Asylbewerber 329
10. | irreguldre Migration 249

v

Tabulka €. 2: Viacslovné pomenovania v subkorpuse Dresdner Neueste
Nachrichten, zdroj: COSMAS I1. 2017. Version 2.2.1 [online]. Mannheim:
Institut fiir Deutsche Sprache (IDS).

V konkrétnych kontextoch sa vo viacslovnych pomenovaniach
Vv pripade nemeckého regionalneho dennika Dresdner Neueste Nachrichten
spomina predovSetkym syntagma das Bundesamt fiir Migration und
Fliichtlinge (nemecka skratka BaMF), ide o Spolkovy urad pre migrdcia
a utecencov. Vo viacslovnych pomenovaniach sa dalej vyskytuja substan-
tiva Migrationshintergrund (slov. s migracnym pozadim), Vielfalt (slov.
rozmanitost, réznorodost), Krise (Slov. kriza), Bildung (slov. vzdelanie,
vzdelavanie), Migrationspolitik (slov. migracna politika), Zuwanderer
(slov. pristahovalci) a pod., z adjektiv je to napr. irreguldre (Slov. ireguldr-
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ny). Lexéma Krise sa spomina najéastejSie v tvare kompozit Migratio-
nskrise, Fliichtlingskrise, Finanzkrise.

Nasledujuci text zac¢ina priamo formulovanou otazkou autora/autorov textu
na pana Schulza (Martin Schulz — nemecky politik, socialny demokrat, bol
predsedom Eurdpskeho parlamentu v rokoch 2012 — 2017), preco niektoré
¢lenské staty EU nepodporuju Nemecko v jeho aktivitach v ramci uteéenec-
kej krizy. Autor konstatuje, Ze niektoré ¢lenské $taty sa chcl zbavit' svojej
zodpovednosti tym, Ze odmietajl prijat’ do svojich krajin utecencov. Musia
uviest padne dovody odmietnutia tak Casto  diskutovanych
a problematickych kvot prerozdelenia uteCencov, migracnu krizu dokaze
riesit’ len jednotna Eur6pska unia, a to prijatim tychto zavizkov.

Priklady vyskytov kolokacii lemy Migration v korpusovych textoch:
Herr Schulz, warum wird Deutschland in der Fliichtlingskrise von den an-
deren EU-Mitgliedsstaaten so wenig unterstiitzt? Deutschland steht nicht
allein. Griechenland, Portugal, Schweden, Osterreich und andere sind
ebenfalls solidarisch. Aber es gibt noch zu viele Lénder in der EU, die sich
aus der Verantwortung stehlen. Wer meint, durch hohe Mauern und Sta-
cheldraht ein globales Problem losen zu kénnen, vergisst, wie dhnliche
Versuche in der Vergangenheit ausgegangen sind. Jede Regierung, die jetzt
behauptet, sie sei mit der Aufnahme von Fliichtlingen iiberfordert, muss dies
gut begriinden, denn wir haben die Verteilung von Fliichtlingen in Europa
ja beschlossen. Das muss gelten. In dieser Woche gibt es deshalb zahlreiche
Gesprdche, um diese Blockaden zu l6sen. Denn es bleibt villig klar: Die
Migrationskrise kann nur im europdischen Verbund geldst werden. Wenn
wir zwei Millionen Fliichtlinge auf 500 Millionen Menschen in 28 Léindern
verteilen, dann wird das gerduschlos funktionieren! (DNN16/FEB.02498
Dresdner Neueste Nachrichten, 18.02.2016, S. 3; "Es gibt keinen Plan B")
V statistickej kolokacnej analyze opit’ zistujeme vyskyt najcastejSich kom-
binacii slov (kolokacii) v subkorpuse Dresdner Neueste Nachrichten, pri-
¢om odhal'ujeme aj signifikantné pravidelnosti pouzivania kombinacie slov.

Kolokacia Pocet
vyskytov
1. Fliichtlinge Bundesamt 40
2. Integration 27
3. Menschen 27
4, Fliichtlinge 25
B Fliichtlinge Bundesamt 17
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BAMF
6 Flucht 16
7 Thema 14
8. Dresden 13
9 Bundesamt 11
10. | Europa 9

Tabul’ka ¢. 3: Kolokatory k leme Migration v subkorpuse Dresdner Neueste
Nachrichten, zdroj: COSMAS I1. 2017. Version 2.2.1 [online]. Mannheim:
Institut fiir Deutsche Sprache (IDS).

Medzi najéastejsie kolokatory k leme Migration patria substantiva
Fliichtlinge Bamf (Slov. utecenci, Spolkovy urad pre migraciu), Integration
(slov. integracia), Menschen (slov. ludia), Thema (Slov. téma), Flucht (slov.
utek), Dresden (Slov. Drdzdany), Bundesamt (slov. Spolkovy urad)
a Europa. Najvyssi pocet vyskytov (40 vyskytov) aj v tomto subkorpuse
vykazuje kolokator utecenci. VacSinou zaznamenavame tak, ako aj
Vv pripade inych skimanych subkorpusov, oznacenie mnozstva uteCencov
(napr. miliony, tisice), Ziadatel'ov o azyl. Kolokator uteGenci vystupuje
V spojeni s podstatnymi menami Verteilung (slov. prerozdelenie), Umgang
mit  (slov. zaobchddzanie), Unterbringung von (slov. ubytova-
nie/umiestnenie pre...) apod. V nasledovnej tabulke st uvedené slovné
tvary lemy Migration, vyskytujuce sa v korpusovych textoch dennika
Dresdner Neueste Nachrichten vdésinou v podobe kompozit (zloZenych
slov), lema *Migration* ma spolu 78 slovnych tvarov (nem. Wortformen).

Slovny tvar Pocet
vyskytov
1. | Migration 270
2. | Emigration 26
3. | Immigration 15
4. | Migrations-
5. | Jugendmigrationsdienste
6. | Flichtlingsmigration 4
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EU-Migrationskommissar
Jugendmigrationsdienst
Immigrationspolitik

10. | Immigrationsminister

Tabulka ¢.4: Slovné tvary lemy Migration (spolu 78 slovnych tvarov),
zdroj: COSMAS II. 2017. Version 2.2.1 [online]. Mannheim: Institut fiir
Deutsche Sprache (IDS).

Najvyssi pocet vyskytov v subkorpuse Dresdner Neueste Nachrichten vy-
kazuju substantiva Migration a Emigration, 0 nieco niZsi je vyskyt kompo-
zit,  napr.  Immigration,  Migrations-,  Jugendmigrationsdienste,
Fliichtlingsmigration, EU-Migrationskommissar atd’.

Priklady vyskytov slovnych tvarov lemy Migration v kerpusovych
textoch:

Spektakulire Einzelfille werden von den Gewerkschaften zitiert. Skandalés
erschienen die Zustinde im Berliner Landesamt fiir Gesundheit und Sozia-
les. Mitarbeiter berichteten anonym, wegen des Chaos in der Behdrde seien
spezielle "Sucher” mit dem Auffinden von Akten beschdftigt. Auch das Bun-
desamt fiir Migration und Fliichtlinge, Jobcenter und Arbeitsagenturen
werden zur Bewdltigung der Fliichtlingskrise aufgestockt. Die Kultusminis-
terkonferenz schitzt den Bedarf an zusdtzlichen Lehrkriften auf 25 000.
"Auf 100 000 neue Schiiler braucht man 8250 neue Lehrer”, erldutert Mar-
lis Tepe von der Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft. Rund 8500
zusdtzliche  Lehrer  haben  die  Ldnder  bislang  eingestellt.
(DNN16/JAN.00487 Dresdner Neueste Nachrichten, 06.01.2016, S. 2; "Der
Staat braucht dringend mehr Personal™)

Fenomén migracie je tu jednoznacne pritomny skoro vo vsetkych
stvislostiach a kontextoch ako Specificky jav sicasnej doby determinovany
danou spolo¢ensko-politicko-hospodarskou situaciou v skimanom ¢asovom
obdobi. Zistujeme aj vyskyt literArno-historickych kontextov, kde je napr.
Vv nasledujucich dvoch textoch lexéma Migration a najmi jej slovné tvary
Emigration, Immigration prezentovand napr. ako tzv. innere Emigration
(slov. literArna vmitorna emigrdcia) anie ako sudasnd migracia.
V nasledovnej ukazke napr. identifikujeme pozitivne konotacie, v ktorych je
tematizovana problematika zaclefiovania a integrovania deti migrantov
(ziakov) do nemeckého skolského systému. V pripade prvej ukazky ale

390



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA JANA LAUKOVA

napriek tomu mézeme vnimat’ propozi¢nu zlozku celého ¢lanku ako nega-
tivnu (v zmysle problematicku) stereotypizaciu. Spomina sa suc¢asna prob-
lematické situacia, kedy sa Coraz viac deti uteCencov uéi v Specialnych
triedach, tzv. Willkommensklassen (slov. uvitacich triedach pre deti utecen-
cov). Sprava je lokalizovana na spolkovu krajinu Sasko, konkrétne na vel’-
komestad Drazd’any a Lipsko, kde st uz mnohé skoly na hranici svojich
kapacitnych moZnosti. Vo vetnych konstrukciach identifikujeme len jedno
pasivum werden...unterrichtet, ale viackrat vyskyt konjunktivu pritomného
Casu, napr. sei..., gebe..., verschdrfe die Situation...To su bezne pouzivané
vetné konsStrukcie v takychto druhoch textov, ¢o takisto mézeme povazovat
za isty druh stereotypizdcie, C¢o sa tyka syntaktickych konstrukcii
V novinovych ¢lankoch.

Priklady vyskytov lemy Migration v korpusovych textoch:

Immer mehr Fliichtlingskinder in Sachsen werden in sogenannten
"Willkommensklassen" unterrichtet. Vor allem in den Grofstidten Leipzig
und Dresden stofien die Schulen nun an ihre Grenzen. In den Ballungszen-
tren sei man "personell und raumlich" an der Kapazitditsgrenze, erkldrte ein
Sprecher des Kultusministeriums. Dort gebe es ohnehin eine steigende Zahl
von Schiilern. Die Aufnahme von Fliichtlingskindern verschdrfe die Situa-
tion noch. In Dresden gibt es zumindest aktuell noch ausreichend personelle
und rdumliche Reserven, um die Kinder von Asylbewerbern zu unterrichten.
"Bei einer anhaltenden Zunahme von Schiilerinnen und Schiilern mit Migra-
tionshintergrund und mit Blick auf die Planung des neuen Schuljahres
kommen wir in der Tat an die Grenzen", erkliirte Petra Nikolov, Sprecherin
der Sdichsischen Bildungsagentur, Regionalstelle Dresden
(DNN16/FEB.01125 Dresdner Neueste Nachrichten, 09.02.2016, S. 1; Im-
mer mehr Fliichtlingskinder - sdchsische Schulen stolen an Grenzen).

Lexéma Migration sa v pripade analyzovaného subkorpusu vysky-
tuje sice aj v pozitivne konotovanych stereotypizaciach, napr. ako legale
Migration (slov. legdina migracia), interkulturelle Migration (slov. inter-
kulturna  migrdcia), Integration und Migration (slov. integracia
a migrdcia), Steuerung der Flichtlingsmigration (slov. regulovanie utece-
neckej migrdcie), len v malo pripadoch Migration und Bildung (slov. mig-
rdacia a vzdelanie), d’alej v neutralnych stereotypizaciach ako Fragen zur
Migration (slov. otdzky k migrdcii), Thema Migration (slov. téma migra-
cia), Internationale Organisation fiir Migration (IOM) (slov. Medzindrodna
organizdcia pre migrdaciu — |OM), Bundesamt fiir Migration und Fliichtlin-
ge (slov. Spolkovy urad pre migrdaciu a utecencov), vel'mi Easto v syntagme
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Personen mit Migrationshintergrund (slov. osoby s migracnym pozadim)
a pod.
V jazykovom obraze migracie v textoch subkorpusu DNN zaznamenavame
ale vo vicsine pripadov vyskyt negativnych stereotypizacii, napr. illegale
Migration (slov. ilegdlna migrdcia), irregulire Migration (Slov. nereguldr-
na migrdcia), sexuelle Ubergriffe, sexuelle Belistigung (slov. sexudlne
utoky, sexudlne obtazovanie), Schlepperbanden, Schlepperkrimininalitiit
(slov. bandy prevdadzacov, kriminalita prevadzacov), Straftaten von Mig-
ranten und Fliichtlingen (Slov. trestné ciny migrantov a utecencov), Stra-
ftaten gegen Asylunterkiinfie/Fliichtligsheime (Slov. trestné ciny proti azylo-
vym zariadeniam/azylovym domom pre utecencov), Raub/Diebstahl (slov.
kradeze), Migrationsproblem (slov. problém s migrdciou) a iné.

Pri uskuto¢nenych analyzach konstatujeme vacsi vyskyt neutralne
a negativne konotovanych stereotypov ako tych s pozitivnymi konotaciami.
V nasledujucom texte je napr. tematizovana prave situacia po teroristickom
utoku v Berline v roku 2016. Po precitani nadpisu Politik hat versagt (slov.
Politika zlyhala) mézeme text celkovo vnimat’ neutralne ako konstaticiu,
strohé tvrdenie, oznamenie, jednoduché informovanie, teda reprezentativny
reCovy akt, ktorého prostrednictvom je zobrazovany stav situacie. UZ po
precitani prvych slov vSak interpretujeme danu propoziciu skér s negativ-
nymi konotaciami, hned’ prvy vyraz je Zum Terroranschlag in Berlin (slov.
K teroristickému utoku v Berline), kedy kompozitum Terroranschlag evo-
kuje nieco vel'mi negativne, zI¢€, isté ohrozenie. Nemecka spolkova kance-
larka Angela Merkelova je v texte spomenutd ako Unsere gegenwdrtige
Bundeskanzlerin (slov. nasa siicasna spolkova kanceldrka). Takisto lexémy
Erpressung (slov. vydieranie), Diebstahl, Raub (slov. krddeze), Verbrechen
(slov. zlocin), sexuelle Beldstigung (slov. sexudlne obtazovanie) mozno
skor prepojit’ s mentalnym obrazom, ktory evokuje nieco negativne, odsu-
deniahodné, neetické, v rozpore so zdkonom, je tu pritomna emocionalna
zlozka. Propozicie obsahuju napr. slovesa v stavovom pasive ako ist davon
tiberzeugt (je 0 tom presvedcend), ale aj sich gesellen (slov. pridruzit sa,
pripojit sa), latente Angst nimmt zu (slov. latentny/skryty strah narasta).

Priklady vyskytov lemy Migration v kerpusovych textoch:

Zum Terroranschlag in Berlin. Unsere gegenwdrtige Bundeskanzlerin ist
unbeirrt davon iiberzeugt, dass wir das Migrationsproblem bewdltigen. Sie
setzt voraus, dass Tausende Freiwillige weiterhin ihre Freizeit opfern fiir
eine undurchsichtige Mischung aus wirklichen Opfern von Krieg und Ge-
walt, traumatisierten Kindern und ehrlich Integrationswilligen, dazu gesel-
len sich aber zahlreiche Analphabeten, Bildungsunwillige und Spekulanten
auf "schnelles Geld" — egal wie. Dieser letztlich undefinierbare Rest von
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potenziellen "Schidfern” stellt mehr oder weniger eine stindige Gefahr
dar — von Beldstigung iiber Diebstahl bis hin zu Verbrechen beliebiger Art.
Somit nimmt die latente Angst unserer Bevélkerung zu, nachts (allein) unte-
rwegs zu sein, was ja unvermeidbar sein kann. Organisierte Gangs halten
ja vielleicht Ausschau auf Erpressung, Raub und sexuelle Beldstigung
(DNN16/DEZ.03483 Dresdner Neueste Nachrichten, 24.12.2016, S. 30;
Politik hat versagt).

Zaver

Predlozeny prispevok je pokusom o pribliZzenie rozpracovania, spo-
sobu a prezentacie ¢iastkovych vysledkov vyskumu v ramci projektu VEGA
s nazvom Mentalno-jazykové inakosti a kultivovana komunikacia. Ziskané
kvantitativne a kvalitativne tdaje nasho empirického vyskumu komparativ-
nou metddou potvrdili, ze diskurz o migracii je v skimanych korpusoch
modelovany podobnymi lexikalnymi jednotkami.

Stereotypizdcia sa v analyzovanych  korpusoch prejavuje
Vv celkovom sposobe vystavby textov, v rovine pouzitej syntaxe a typickych
propoziciach (pozitivne, negativne a neutralne konotované stereotypizacie
s hodnotiacim atribatom, napr. legale/ illegale Migration, regulier-
te/unkontrollierte Migration, regulire/irregulire Migration, dalej ako
Thema Migration, Menschen mit Migrationshintergrund, problém, désledky
migrdcie a pod.).

Verejné postoje 'udi sa dobre profiluju prave v ramci masmedial-
nej komunikacie, kde mozno rychlo a bezbariérovo sledovat’ rozne skupiny
aktérov aich pozicie v textoch (porovnaj Orgonova, Bohunicka, 2016, s.
80).

Ciastkovy komparativny vyskum danej problematiky prostrednic-
tvom diskurznej kvantitativno-kvalitativnej analyzy nam umoziiuje prenik-
nat’ do pisomnych diskurzov komunikantov (v tomto pripade ide priamo o
autorov prispevkov v médiach) jednotlivych sociokultirnych spoloCenstiev.
Vychadzame samozrejme pritom zo skuto¢nosti, Ze moze ist’ do istej miery
0 subjektovo interpretované zobrazovanie vysekov diania. Subjektovost
suvisi s realistickym nazeranim na mimojazykovi skuto¢nost’, ktorti vnima-
ju rozni l'udia z nerovnakych zornych uhlov, pri¢om sa liSia svojimi prefe-
renciami, hodnotovymi svetmi, ako aj mnohymi d’al§Simi subjektivnymi
parametrami, ako napr. vzdelanim, pdsobiskom, vekom, rodinnym za-
zemim, sakromnymi atributmi atd’. Sucasne ale ide o sledovanie spolo¢ného
kultirneho kontextu v tom istom ¢ase a na tom istom mieste (Orgoniova,
Bohunicka, 2016, s. 80).

Priklad analyzy nemeckého diskurzu tykajiceho sa migracie je len
jednou z moznosti rozpracovania vyskumu takéhoto druhu. Ale aj takyto
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maly lingvisticky exkurz do problematiky v nemeckom medialnom diskurze
poukazuje na isté podobnosti, ale zaroven aj Specifika, ktoré st ovplyvnené
predovsetkym mimojazykovymi faktormi, napr. politickou situaciou v danej
krajine a pod. (Molnarova, 2017, s. 145).
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LESK ABIEDA PERU
SHINE AND MISERY OF PERU

IVETA MAAROVA

Abstrakt

V roku 2021 bude Peru oslavovat’ 200 rokov od ziskania nezavislosti. Urc¢i-
te bude ¢o oslavovat), ale aj zamysliet’ sa nad vyzvami, ktoré¢ eSte cakaji na
rieSenie. Hoci je dnes peruanska ekonomika povazovand za jednu
z najdynamickejSich v Juznej = Amerike, krajina  stdle  zapasi
S negramotnostou a slabym vzdelavacim systémom, velkymi socialnymi
rozdielmi v jednotlivych regionoch, neforméalnou ekonomikou, korupciou,
a takmer neexistujucim priemyslom, ak neratame bansky priemysel, orien-
tovany na tazbu nerastnych surovin. Na druhej strane rychlo sa rozvijajtci
turizmus vyrazne posilfiuje tercialny sektor.

Kruacové slova: Peru, ekonomika, pévodné kultury, turizmus, vzdelanie,
kontrast.

Abstract

In 2021, Peru will celebrate 200 years of independence. It is sure to be
something to celebrate, but also to reflect on the challenges that are still
pending. Although the Peruvian economy is now considered one of the most
dynamic in South America, the country is still struggling with illiteracy and
weak education systems, major social disparities in individual regions, the
informal economy, corruption, and almost non-existent industries, unless
we look at the mining industry geared to mining raw materials. On the other
hand, fast-growing tourism strongly enhances the tertiary sector.

Keywords: Peru, economy, original culture, tourism, education, contrast.

Introduction

Ked v novembri roku 1532 Francisco Pizarro zajal v peruanskej
Cajamarce Atahualpu, v§emocného vladcu Inkskej rise, zaujimalo ho pre-
dovsetkym zlato a drahé kamene. Ked’ som kone¢ne v auguste tohto roku
pristala v Lime, zaujimalo ma vSetko. O krajine som mala dost’ nacitaného
a nastudovaného, ale ako sa hovori: LepSie raz vidiet' ako stokrat pocut.
Tuzila som vidiet vSetko: pust, Altiplano, Amazoniu. Hlavou mi virilo
mnozstvo otazok, na ktoré som mala Coskoro dostat’ odpoved'.
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Lima — mesto kontrastov

Do Limy sme doleteli s trojhodinovym meskanim o §tvrt’ na tri
v noci. NaSa sprievodkyna Olga pre nas prisla aj s taxikarkou Bertou, os-
trielanou Limcankou, ktora nas hned’ po nastupe do jej minibusu upozorni-
la, aby sme na kolenach ni¢ nenechavali, vSetku priruénii batozinu bolo
treba polozit’ na podlahu, pretoze v Lime operuju motorkarske bandy, ktoré
sleduji minibusy s turistami a pocas jazdy rozbiju okienka a ukradnt cestu-
jucim vSetko, ¢o je v dosahu. Hoci sme sa v duchu pousmiali, vSetci do
jedného sme ju posluchli. Pocas cesty do hotela sa ziaden motorkar neuka-
zal a tak sme si mohli asponi vychutnavat no¢na vyhliadku touto 10 milid-
novou metropolou.

Limu zalozil 18. januara 1535 Francisco Pizarro a pomenoval ju
Mesto kral'ov (Ciudad de los Reyes). Pravdepodobne sa in$piroval sviatkom
Troch kral'ov, ktory slavili Spanieli len par dni pred jeho inauguraciou. Hoci
sa stalo v kolonialnych ¢asoch hlavnym mestom Miestokralovstva Peru,
jeho nazov sa neujal. Pouzivalo sa viac miestne toponymum Lima, podla
miestneho regionu, ktory domorodci nazyvali Limaq. Po vyhlaseni nezavis-
losti na zaciatku 19. storocia sa stalo hlavnym mestom. Dnes je to mnoho-
milionova metropola s nekone¢nymi zapchami, najvdcSou kriminalitou
v celej krajine, ktori potvrdzuje vSadepritomny ostnaty drdt, ktorym su
ozdobené vsetky domy a ploty, a letiskom, ktoré ma monopol na medzina-
rodné lety, takze ¢i chcete ¢i nechcete, ak letite do Peru z inej krajiny, musi-
te sa povinne zastavit' v hlavnom meste. Zaroven ale tvori najdynamickejSiu
oblast’ Peru vo vsetkych ohl'adoch. Sustred’uje sa tu tretina obyvatel'stva
krajiny, ktoré generuje takmer polovicu HDP a pocet obyvatel'ov kazdym
rokom narasta, pretoze sa sem za pracou stahuju l'udia z amazonskych
a andskych pol'nohospodarskych oblasti, ktoré ich nie st schopné dostato¢-
ne uzivit. Daliie ekonomické centra tvoria velké mesta ako Arequipa, Tru-
jillo. Vyznamnt tlohu v nerovnomernom rozvoji ekonomiky zeme zohrava
predovsetkym obtiazny geograficky profil krajiny. Nadpolovi¢na obyvatel’-
stva z takmer 32 mil. Peruancov zije na pobrezi Pacifiku, zatial' <o Amazo-
nia, ktora tvori najrozsiahlejsiu cast’ uzemia Peru, je vel'mi riedko osidlena.
Podl'a oficidlnych zdrojov sa pocet jej obyvatelov odhaduje na 430 000,
pricom v pralesnej amazonskej Casti zije v siiCasnosti 333 tisic prislusnikov
52 etnickych amazonskych kmenov. Najpocetnejsi su indiani kmenia Asha-
ninka. Zbytok je roztriiseny v Andach a na Nahornej plosine.

Rano nas cakala kratka prehliadka novej Stvrte Miraflores, ktora sa
ty¢i rovno nad 100 metrovym zrazom nad Pacifikom. Poskytuje neuveritel-
né vyhlady na novovybudovanu infrastruktaru, ktora vedie popri Pacifiku,
prijemné prechadzky po Parku lasky, popisanom milostnymi verSami zna-
mych peruanskych basnikov. Je povazovana za najbezpecnejsiu Stvrt’ Limy
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a cudzinci z nej vlastne ani nevychadzaji. Najdete tu mnoZstvo luxusnych
restauracii a barov, butikov a obchodov eurdpskeho charakteru a za eurdp-
ske ceny. Peruanci v§eobecne miluju luxus a ich vzorom hodnym nasledo-
vania je uz od 19.storoCia vSetko eurdpske a hlavne franctizske pokial’ ide
0 médu a dizajn a nemecké, pokial’ ide o kvalitu. Prave z tohto dovodu ma
Nemecko najlep$iu obchodnu bilanciu s touto krajinou, ak neratame latin-
skoamerické Staty a USA. Kym Miraflores predstavuje dynamicka sucas-
nost’ a vykladnt skrifiu metropoly, Stvrt Barranco so svojou kolonialnou
minulostou a architektiirou dycha bohémskou atmosférou aj vd’aka umel-
com, ktori sa v tejto Stvrti usadili a otvorili tu svoje ateliéry. Po kratke;j
prehliadke nasa cesta smerovala z hlavného mesta na juh do ptstnej oblasti
na poloostrov Paracas. Kym sme sa napojili na Panamerickl magistralu,
museli sme prejst’ cez celé mesto, ktoré nam pocas tejto jazdy odkrylo svoju
odvratenu tvar. Cakal nas bolestny pohlad na tzv. Mladé mesta (Pueblos
jovenes), ktoré sa zacali budovat’ v 40. rokoch 20. storocia, ked’ sa domoro-
dé obyvatel'stvo zacalo z pol'nohospodarskych oblasti stahovat’ za pracou
do hlavného mesta. Zacali tak budovat’ na predmestiach Limy nové §tvrte,
Vv ktorych sa nekoordinovane tlacia chatrée jedna na druhu. Infrastruktaru
tvori udupand zem, kanalizacia a verejné vodovody st s