3 2 O R

..3 W 44
L] ‘l'!"I-‘#'-H-i-

f
A ¢ .
g

vq
~ -
—

- zmedzinarodn

PR

Ej Ve de -‘T

pod zastitou
rektora Ekonomickej univerzity v Bratislave
Dr. h. c. prof. Ing. Rudolfa Sivéka, PhD.

Vydavatel'stvo EKONOM
Bratislava 2015




Nazovi CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU V
FOREIGN LANGUAGES IN CHANGING TIMES V

Vedecka redaktorka: Prof. PhDr. Livia Adamcova, PhD.
Vykonny redaktor: PhDr. Roman Kvapil, PhD.
Zostavovatelia: Doc. PhDr. Daniela Brevenikova, CSc.

PhDr. Roman Kvapil, PhD.

Recenzenti: Prof. PhDr. Stefan Povchani¢, PhD.
Doc. PhDr. Daniela Brevenikova, CSc.
Doc. Mgr. Katarina Seresové, PhD.
PhDr. Zuzana Ondrejové, CSc.
PhDr. Ildiké Némethové, PhD.
PhDr. Roman Kvapil, PhD.
Mgr. Milada Pauleova

Vydavatel’: Vydavatel'stvo EKONOM
Dolnozemska cesta 1
852 35 Bratislava 5

Adresa redakcie: Ekonomicka univerzita v Bratislave
Fakulta aplikovanych jazykov
Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava
roman.kvapil@euba.sk

Vydanie prvé
Pocet stran 184
Naklad 60 CD

© ISBN 978-80-225-4132-9

Za jazykovu uroven jednotlivych prispevkov zodpovedaju autori.



OBSAH

5 UVOD

07 PLENARNA PREDNASKA

iHOLA! ;QUE TAL? - SALUT, CA VA? - ROUTINEFORMELN UND ROUTINEHANDLUNGEN ALS
QUELLE VON IRRITATIONEN AM ARBEITSPLATZ

GABRIELE BERKENBUSCH, DORIS FETSCHER

17 ,IST DEUTSCH NOCH ZU RETTEN? GEDANKEN ZUM SPRACHVERFALL DES DEUTSCHEN*
LIVIA ADAMCOVA

22 KOLOKACIE V JAZYKU DIPLOMACIE
SILVIA ADAMCOVA

26 ABREVIACNE TENDENCIE V ANGLICKYCH PRAVNYCH TEXTOCH
ANDREA DEMOVICOVA

31 DISKURS DER WISSENSCHAFT UND SEINE RITUELLEN CHARAKTERISTIKA
EKATERINA DZHENKOVA

37 CHARAKTERIZAC]A ANGLICKEHO EKONOMICKEHO JAZYKA NA ZAKLADE SUFIXACIE
MARTA GROSSMANOVA

43 GLOBAL ENGLISH LANGUAGE IN ACADEMIC DISCOURSE
EVGENIA GULYAEVA

47 LEXIKALNO-SEMANTICKA ANALYZA VIACSLOVNYCH TERMINOV V SLOVENSKEJ A ANGLICKEJ
OBCHODNEJ TERMINOLOGII
DARINA HALASOVA

50 JAZYKOVY UZUS A MENTALNY LEXIKON BILINGVALNYCH CUDI
KATALIN KRALINA HOBOTH

55 PLEONAZMY V SUCASNEJ RUMUNCINE
JAN KERESTY

62 ODBORNY TEXT A LEXIKALNE MINIMUM
LUCIA KUZMOVA

66 NEMECKA TOPONYMA YV POROVNANI SJEJICHPOLSKYMI A CESKYMI EKVIVALENTY NAUZEMI
HISTORICKE ZEME SLEZSKO V DEJINNYCH SOUVISLOSTECH
TOMAS MAIER

71 ABREVIACIE V KVAZI SYNCHRONNEJ ELEKTRONICKEJ KOMUNIKACII
EVA MAIEROVA

77 GENDER A SEMANTICKE POSUNY V DISKURZE VO FRANCUZSKOM JAZYKU
ELENA MELUSOVA

81 LEXIKO-GRAMATICKE A STYLISTICKE OSOBITOSTI ODBO}RNEHO TEXTU Z OBLASTI
MEDZINARODNYCH VZTAHOV (NA PRIKLADE ANGLICKEHO A RUSKEHO JAZYKA)
JARMILA RUSINAKOVA

86 THE APPLICATION OF RESEARCH OUTPUTS IN REAL-LIFE CLASSWORK
ANIKO TOMPOS

91 INTERKULTURNA KOMUNIKACIA AKO SPECIFICKA FORMA SOCIALNEJ KOMUNIKACIE
MILENA HELMOVA

96 THEORY AND PRACTICE IN TEACHING INTERCULTURAL COMMUNICATION
TATIANA HRIVIKOVA

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ




OBSAH

100 SUR LES TRACES DE BALZAC EN TCHECO - SLOVAQUIE
LUBOMIR JANCOK

104 OCHOBHBIE ITPUHIIUIIBI PE‘{EMBICHI/ITEJEBHOI?‘I JEATEJIBHOCTU CYBBEKTA PEUU B
CUTYAIIMU MEXKVYJIbTYPHOI'O B3AMMOJIENCTBUA
TATbAHA BJIAJUMHPOBHA MOPO3KHHA

109 INTERKULTURNA KOMUNIKACIA A JAZYKOVA ROVNOST
TEREZIA ONDRUSOVA

112 NEGATIVE INFLUENCE OF AMERICAN CULTURE AND AMERICANISMS ON THE WORLD TODAY
JAN STRELINGER

116 KOMPARACIA UCEBNYCH POMOCOK URCENYCH PRE DOPRAVNU POLICIU
PETRA FERENCIKOVA

121 DETERMINANTY OVLIVNUJICI JAZYKOVOU VYUKU. VYZKUMNA STUDIE
LENKA HRUSKOVA

129 DEVELOPING SPECIFIC LANGUAGE SKILLS FOR STUDENTS OF ECONOMICS WITH ELECTRONIC
COURSE MATERIAL
KATALIN VARGA KISS

135 K OTAZKE HODNOTENIA VO VYUCBE ANGLICKEHO JAZYKA
MICHAELA KORBASOVA

139 ROZVOJ NEPRIAMYCH UCEBNYCH STRATEGIi VO VYUCBE CUDZICH JAZYKOV POMOCOU
MYSLIENKOVYCH A POJMOVYCH MAP
JANA KUCHAROVA

145 VERBONOMINALNE KOLOKACNE SPOJENIA VO VYUCBE ODBORNEJ ANGLICTINY
ZUZANA ONDREJOVA

150 MOOCs AND INTERCULTURAL COMMUNICATION
TARUN PATEL

154 O EXPLIKACII A ARGUMENTACII V AKADEMICKOM DISKURZE
IVETA RIZEKOVA

157 PRECEDENTNE FENOMENY SUCASNEHO RUSKEHO JAZYKA
IRINA DULEBOVA

162 PRI CITANI A PREKLADANI ... MOMENTKA K ALBERTOVI CAMUSOVI
LADISLAV LAPSANSKY

165 SOCIAL MEDIA ALS MITTEL DES WISSENSTRANSFERS FUR UBERSETZER
ATTILA MESZAROS

170 TYPICKE PREKLADOVE ZLOZVYKY NASICH STUDENTOV
MILADA PAULEOVA

174 PREKLAD KONCEPTUALNEJ METAFORY V NEMECKYCH DENNiIKOCH DO SLOVENCINY
JULIA PROCIKOVA

177 KOMPETENCIE PREKLADATELA
KATARINA SERESOVA

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ




CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014
UvoD

., Poslanim siete je chytit rvbu. Ked' je ryba chytend, uz na siet' nemyslime. Poslanim oka na zajace je chytit zajaca.
Ked je chyteny, uz na oko nemyslime. Poslanim slov je vyjadrit zmysel. Ked je zmysel vyjadreny, zabudame na slova.
Kde mam teda hladat cloveka, ktory dokdze zabudniit na slova, aby som sa s nim porozpraval?“!

. ... Cim efektivnejsie chceme komunikovat, tym viac sa zaujimame o 1o, ako fungujeme?. Zakladom Uspesnej
komunikacie je poznanie seba samého aochota pracovat na sebe s cielom zlepsit svoje komunikacné
schopnosti, zrucnosti a dalsie predpoklady. Schopnost komunikdcie je cloveku prirodzene dand, ale mozno ju
zdokonalovat. Podmienkou je poznanie sposobu, akym komunikujeme, s akymi ocakdvaniami vstupujeme do
komunikacie, ako vnimame seba a partnera v komunikacii, aké st naSe dispozicie pre UspeSnd a harmonickd
komunikdciu. Nemenej dolezité je rozoznat, ¢o sa skutocne komunikuje.

Pre majstra Chenga st slova prostriedkom. Bez nich by sa nam t'az$ie komunikovalo a aj vSetky nase
kognitivne funkcie by boli oslabené. Za poslednym povzdychom sa asi skryva skusenost’, heporozumenie, chytanie
za slové, napétie v komunikacii. Zo slov Ruzickovej sa da zase vytusit, ze ak chceme porozumiet’ druhému ¢loveku,
nestaci pozorne nac¢tvat’ jeho slovam, ako keby to boli samostatné sémantické jednotky. Treba poctvat’ aj to, ¢o uz
do slov nevojde, ¢o je za nimi. Tak ako dokdzeme slovami robit’ uzasné veci, tak vieme slovami aj ni¢it’ a ublizovat,
bohuzial’.

Odkedy sa jazyk ¢loveka stal predmetom vyskumu, bolo jasné, Ze je Specifickym fenoménom, ktorym iba
Pudsky druh dokaze komunikovat' o pritomnej, ale aj nepritomnej realite. Funkcii jazyka ndjdeme v kaZdej
lingvistickej prirucke cely zoznam. Na naSich konferencidch nas v3ak zaujima ako prostriedok komunikacie, ¢ize
odovzdavania informécie ako takej. Ale ak chceme jazyk zasadit’ do $irSieho spolo¢enského kontextu — kultirneho,
a v neposlednom rade politického (v zmysle jazykovej politiky), potom sa otvara zainteresovanym Sirokospektralna
a mnohodimenzionalna prileZitost’ viest’ nekoneénu plejadu diskusii a tivah o tom, ¢o je vlastne jazyk. Jeho vznik by
nebol mozny bez kultiirnej potencie ¢loveka, ¢ize jeho schopnosti fyzicky pretvarat’ i myslienkovo spractvat’ prirodu
okolo seba. Ale na druhej strane, d’alSi rozvoj civilizacie a kultlry by nebol mozny bez adekvatneho dorozumievacieho
prostriedku. S istou mierou zveli¢enia mozno tvrdit’, Zze historia medzikultirnej komunikacie siaha do déb, kedy doslo
k prvym stretom I'udskych spolocenstiev. Potreba jej skimania v sa¢asnosti nepochybne suvisi s rapidne narastajicim
poctom avyznamom medzikultirnych kontaktov. K tomuto nérastu vyznamne prispievaju najmd moderné
technolégie v podobe moZnosti dopravy a komunikaénych systémov, globalizacia ekonomiky a zmeny v migrécii
obyvatel'stva planéty. ZvySujuci sa zaujem o medzikultirnu komunikaciu je prirodzenym désledkom tychto zmien,
preto sme za ostatné roky zaznamenali vo svete pribldajuce mnoZstvo publikacii z oblasti vyskumu i aplikacie
teoretickych koncepcii o jazyku a komunikacii.

V sulade s celosvetovym trendom prechddza transforméciou inasa spolo¢nost. Zmeny, ktorymi presla
v ostatnych dvoch desatro¢iach, sa do velkej miery spajaju s otvorenim sa okolitému svetu, so vietkymi pozitivnymi
i negativnymi dosledkami. Vzrastol po¢et medzikultirnych kontaktov, do ktorych sa dostivaju nielen l'udia, ktori
cestuju za hranice, ale iti, ktori zostavaji doma. Vieme efektivne komunikovat' s prisluSnikmi inych kultar?
Dokéazeme byt otvoreni inému (odlisnému, cudziemu) a tolerovat’ odchylky od nasej (kultirnej) normy? Presiel aj
pristup 'udi k cudzincom a cudzim kultGram zmenou? A ako nas a nase komunika¢né spravanie vnimaju cudzinci?
Co je najéastejsou pricinou medzikultdrnych nedorozumeni? Aj tymto otdzkam st otvorené nase konferencie. Ak je
vytvorenie jazyka prejavom kultirnosti ¢loveka ako mysliacej bytosti a je jednym z pilierov kultdry, potom je
namieste hovorit’ predovSetkym o pochopeni inych kultir prostrednictvom jazyka. Téma jazyka ako
dorozumievacieho prostriedku a emancipaéne;j sily vzdy Zila v spologensko-politickej sfére a v ré6znych podobéch
rezonuje aj v sucasnosti — ide o stale aktualnu otazku.

Predkladany zbornik z5. medzinarodnej vedeckej konferencie Cudzie jazyky v premenach casu je
prirodzenym pokracovanim tsilia Fakulty aplikovanych jazykov Ekonomickej univerzity v Bratislave venovat sa
rozmanitym vedeckym a odbornym problémom lingvistiky, lingvodidaktiky, literatary, interkultdrnej komunikacie
a translatoldgie. Po predchadzajucich konferenciach, zameranych primarne na problematiku jazyka (vSeobecného
a odborného), kultdry, komunikacie, prekladu, v poradi piatou konferenciou uzatvarame kompletnd sériu
a vstupujeme zaroven aj do malého okrihleho vyrocia. Nad'alej sme si predsavzali prekroc¢it’ limitujicu hranicu
vyucby cudzich jazykov a reflektovat’ znaéni réznorodost’ vyskumnych zaujmov ako pracovnikov Fakulty
aplikovanych jazykov. Ponechavame na rozhodnuti &itatelov, &i sa nam nase Usilie daria Uspesne napinat.

Ciel'om zbornika Cudzie jazyky v premenach ¢asu 5/2014 je poodhalit’ a osvetlit’ najrozmanitejsie stranky
lingvistického, sociokultdrneho, kulturologického, didaktického a translatologického vyskumu a interpretacie danych
javov z rdznych aspektov. Je preto logické, Ze ¢itatelia v iom najdu prispevky, ktoré odrdZaji dané javy v SirSich i
uzsich interdisciplinarnych i monodisciplinarnych suvislostiach. V 36 Studidch a odbornych prispevkoch su

1 CHENG, A. 2006. Déjiny cinského mysleni. Praha: DharmaGaia, s. 112.

2 RUZICKOVA, E. 2001. Picture Dictionary of Gestures. American, Slovak, Japanese and Chinese. Bratislava: Univerzita Komenského, s. 19.
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rozpracované vseobecnoteoretickeé i praktické odborné a vedeckeé témy z vysSie uvedenych oblasti. Parafrazujic slova
W. von Humboldta o jazyku nie ako odraze objektivnej reality, ale ako o spdsobe jej subjektivneho vnimania
konkrétnym jazykovym spoloéenstvom, dafame, Ze sa v jednotlivych $tadiach a odbornych prispevkoch podarilo
poodhalit’ a osvetlit’ niektoré aspekty nami skimanej problematiky. Verime, Ze predkladany piaty, jubilejny zbornik
si najde svojich ¢itatel'ov a bude prinosom pre d’alsie vyskumy v naértnutych oblastiach.

PhDr. Roman Kvapil, PhD.
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iHOLA! ;QUE TAL? - SALUT, CA VA? - ROUTINEFORMELN UND ROUTINEHANDLUNGEN
ALS QUELLE VON IRRITATIONEN AM ARBEITSPLATZ!

GABRIELE BERKENBUSCH
DORIS FETSCHER

Was ist spannend am Austausch von Routineformeln?

Das Spannende an Routineformeln und Routinehandlungen ist, dass diese im normalen Alltag so
»unschuldig” und absolut selbstverstandlich daher kommenden Konventionen eigentlich nichts Besonders zu sein
scheinen, sich aber im interkulturellen Kontakt als echte Stolperfallen erweisen kdnnen, die zu grof3en Irritationen
flhren und sogar Konflikte auslosen kdénnen. Im Sprachunterricht werden sie meist in den ersten Lektionen
abgehandelt und finden spater keine Beachtung mehr, dabei mussten sie intensiv unter sprach- und kulturkontrastiven
Aspekten behandelt und eingelibt werden, wie wir im Folgenden aufzeigen wollen.

Die BegriiBung als Teil eines routinisierten Hoflichkeitsaustausches, wurde innerhalb der Sprachwissenschaft
sowohl im Bereich der Hoflichkeitsforschung (Brown / Levinson Jahr), der Idiomatik und Phraseologie, der
Routineformeln bzw. der Vorgeformtheit (vgl. Gilich / Henke 1979; Gdlich / Kraft 1992) als auch in der Forschung
zum face-work (Haugh 2013; Hernandez Flores 2013) thematisiert. Als einer der ersten hat Florian Coulmas den
Routineformeln eine umfassende Monografie gewidmet (Coulmas 1981) in welcher er Formen und Funktionen von
Routineformeln? sehr eingehend beschreibt: ,,GruR und Vorstellung regeln den Ubergang von Nicht-Interaktion zu
Interaktion. Der Gruf als solcher kennzeichnet eine Begegnung als sozial akzeptabel; die Wahl einer speziellen GruB-
form indiziert die soziale und personliche Beziehung zwischen den involvierten Personen. Griiien und Vorstellen sind
Aktivitaten mit sehr ahnlicher Struktur. Beide werden meist als ein Ritual bestehend aus nicht-verbalen und verbalen
Komponenten realisiert, das sich im Einzelnen sehr ahnlich ausnimmt: ein Lacheln, ein Kopfnicken, Handeschutteln,
ein Wink mit der Hand, Hutabnehmen, ein KuB (sic), eine Verbeugung etc. werden vom Austausch von geeigneten
Routineformeln begleitet. Wer von wem gegruf3t wird, wer wem vorgestellt wird, ist meist durch Konvention geregelt
und somit ein sozial bedeutsames Faktum (...). Einen GruB nicht zu erwidern oder einen Bekannten nicht zu grifen,
ihn zu ,,schneiden*, ist ein soziales Vergehen, das sanktioniert wird* (Coulmas, 1981, S. 141).

Coulmas beschreibt auch den Kontext und den Ablauf dieser Routinen sehr detailliert und weist vor allen
Dingen auf einen Aspekt hin, der im Rahmen dieses Beitrags zentral ist, die Tatsache ndmlich, dass diese sozialen
Routinen kulturabhangig sind: ,,Die Wahl einer Gruf3formel hangt von verschiedenen Faktoren ab: der Formlichkeit
der Situation, der Vertrautheit der Beteiligten, ihrer sozialen Rollenbeziehung, der Sprecherkonstella-tion, (...) der
Zeit seit der letzten Begegnung, dem Ort der Begegnung, dem Ubertragungskanal, etc. Die Relevanz der einzelnen
Faktoren ist Gegenstand groRer interkultureller Variation* (Coulmas, 1981, S. 141).

Weitere Autoren haben auf das Phdnomen hingewiesen, dass die BegriBung und speziell die Routineformeln,

mit denen man sich nach dem Befinden seines Gesprachspartners erkundigt, in verschiedenen Sprachgemeinschaften
eine unterschiedliche Handhabung erfahren (vgl. z. B.: Johnen, 2006; Kotthoff, 1989; Siebold, 2008).
,».Ein kompetenter Sprecher weil’ nicht nur, was how are you? heif3t, sondern auch, dass es eine Ausdruckseinheit ist,
die an einen Situationstyp mit einem charakteristischen Ablaufmuster gebunden ist, das von jedem normalen Mitglied
der Sprachgemeinschaft eingehalten wird. Er weif3, welche Funktionen how are you? erfillt, und dass diese
Ausdruckseinheit normalerweise weder problematisiert, noch mit einer ihrer wértlichen Interpretation entsprechen-
den ausfiihrlichen Schilderung des Befindens repliziert wird. Er weil3, kurz gesagt, dass es eine Routineformel ist,
deren wdrtliche Bedeutung qua Routine suspendiert ist* (Coulmas, 1981, S. 79).

Aber Fremdsprachenlerner sind eben (noch) keine kompetenten Sprecher. Irritationen entstehen durch das
unterschiedliche Verstandnis einer solchen GruRhandlung. Wéhrend die Muttersprachler (z. B. des Franzésischen, des
Spanischen oder des Englischen) den Austausch von GruRformeln als ein férmliches desemantisiertes Ritual
begreifen, nehmen die Nicht-Muttersprachler die AuRerung wortlich. So kommt es mitunter z. B. zwischen deutschen
und englischsprachigen Sprechern zu Missverstandnissen, da das ,,how are you* vornehmlich von den deutschen
Sprechern als eine Frage nach dem persénlichen Wohlbefinden interpretiert und mit ausfihrlichen Darstellungen tiber
das personliche Befinden erwidert wird (vgl. Kotthoff, 1989, S. 448).% Entsprechend befremdet, manchmal sogar
schockiert, reagieren dann die englischen oder amerikanischen Muttersprachler auf die Antwort der Deutschen, die

L Wir danken unserer Kollegin Doris Weidemann und unserem Kollegen Thomas Johnen fir wertvolle Anregungen und Hinweise.

2 Neben den BegriRungsritualen sind es auch die Anredeformen des Duzens oder Siezens und auch z.B. die Reaktion auf Einladungen zum Kaffee,
die zu Irritationen fuhren kdnnen. Wir beschrénken uns hier auf das GruRverhalten.

3 Dies war allerdings nicht immer so, sondern es gibt offenbar eine diachrone Entwicklung: zu Zeiten unserer Eltern und GroReltern wurde dieser
Austausch ebenfalls fast ausschlieRlich als ein formlicher realisiert und niemand behandelte die Frage ,,Wie geht es lhnen? als eine echte Frage
nach dem personlichen Befinden. Sie war nur der Ausldser fir die Replik: ,,Danke und selbst?“, dem dann je nach den persénlichen Beziehungen
der Sprecher ein mehr oder weniger langer Small-talk folgte. Es wére auch gar nicht opportun gewesen, zuzugeben, dass es einem nicht so gut
gehe. Heutzutage haufen sich die Belege dafir, dass diese Frage wortlich genommen wird. Es wére sicherlich lohnend dazu mal eine Umfrage zu
machen
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ihnen vollkommen unangemessen erscheint, oder die sie dazu zwingt, von ihren Alltagsroutinen abzuweichen und
z.B. stehen zu bleiben und ein Gesprich zu beginnen, welches sie nicht beabsichtigt hatten und dem sie im Ubrigen
nichts abgewinnen kdnnen.

Gleiches gilt fur den rituellen Austausch zwischen Deutschen und Spaniern (vgl. Siebold 2008). Die
Deutschen sind regelmé&Rig irritiert daruber, dass sich anscheinend jemand nach ihrem Befinden erkundigt, aber
offenbar gar keine Antwort auf seine Frage erwartet. Dies fiihrt zu Attributionen vom Typ: ,,die Spanier sind aber
scheinheilig, die fragen mich standig wie es mir geht, aber in Wirklichkeit wollen sie das iberhaupt nicht wissen.*
Umgekehrt erleben die Spanier die Deutschen als unhéflich, da sie so direkt und haufig auch sehr offen negativ auf
die Frage nach dem eigenen Befinden antworten: ,,Un estudiante espafiol relata que respuestas abiertas como
beschissen por parte de unos amigos alemanes le parecian descorteses: ‘los alemanes muchas veces responden de
manera muy brusca’” (Siebold, 2008, S. 27)*.

Das offene und offenbar auch inadéquate Bekenntnis zur eigenen schlechten Laune ist im spanischen Kontext
unerwiinscht und sogar inakzeptabel. Das Enthiillen des eigenen negativen Befindens — noch dazu mit fur Spanien
untypischen Kraftausdriicken - unterminiert die tibliche spanische Routine und sorgt fur Irritationen, weil es (folgt
man Coulmas) wesentliche Elemente der spanischen Routinehandlung auBer Kraft setzt, die VVoraussagbarkeit der
Formeln im Kommunikationsablauf und die Obligiertheit der Sprecher adéquat zu reagieren. Den typischen situativen
AuRerungsumstinden, in denen die Bedeutung und Verstandlichkeit normalerweise realisiert werden, wird der Boden
entzogen, da der Nicht-Muttersprachler sie ignoriert und der Muttersprachler dem fremden Verhalten ratlos
gegenibersteht (vgl. Coulmas, 1981). Die Irritationen und Unsicherheiten werden — wie wir im Folgenden zeigen
werden - noch verstérkt, wenn die Routinehandlungen am fremdsprachigen Arbeitsplatz durchgefihrt werden.

Unser Forschungsprojekt

Welches ist unsere empirische Basis?

Unser empirisches Material entnehmen wir unserem Projekt ,,Portico®“, einem virtuellen Portfolio zur
Auslandsbegleitung unserer Studierenden, das wir auf der Plattform des hochschulinternen sozialen Netzwerks
~ZwiXchange“, an der West-sichsischen Hochschule Zwickau seit mehreren Jahren durchfithren.® Die Plattform
basiert auf der kostenlosen Portfoliosoftware ,,Mahara“ und kann von allen Mitgliedern der Hochschule fiir Zwecke
des Unterrichts oder der Verwaltung genutzt werden. Das Portfolioprojekt dient nicht nur der Betreuung der
Studierenden wahrend des Auslandsaufenthalts, sondern auch der Datenerhebung uber die im Ausland gemachten
interkulturellen Erfahrungen.

Methodisch bringt uns das den Vorteil, dass unsere Studien nicht — wie weit verbreitet — auf nachtraglichen
Erhebungen beruhen, bei denen die Betroffenen (z. B. Expats) in der Retrospektive (ber ihre Erfahrungen berichten,
die oftmals von der Erinnerung verféalscht oder zumindest getriibt sind, sondern, dass wir sehr zeitnah, sozusagen
»online* mitverfolgen kénnen, vor welchen Schwierigkeiten unsere entsandten Studentinnen und Studenten stehen
und wie sie dieselben bearbeiten und bewaltigen.”

Das Curriculum des von uns durchgefiihrten Bachelorstudiengangs Languages and Business Administration®
enthélt einen obligatorischen einjahrigen Auslandsaufenthalt (in einem Land der folgenden Zielsprachen: Chinesisch,
Franzdsisch, Spanisch, Portugiesisch). Dabei ist im ersten Auslandssemester das Studium an einer unserer
auslandischen Partneruniversititen zu absolvieren. Das zweite Semester ist ein Betriebspraktikum in einem Unter-
nehmen des Ziellandes, welches sich die Praktikanten mit unserer Unterstlitzung (Datenbank) selbsténdig suchen. Mit
der virtuellen Plattform Portico begleiten wir nur diejenigen Studenten, die sich flir unser Projekt interessieren und
die sich daflir bei uns anmelden. Das Projekt ist also optional, kann aber nach erfolgreichem Abschluss mit 4 ECTS-
Punkten belohnt werden.

Als angemessenen Workload erwarten wir von unseren Studierenden, dass sie ein personliches Profil
erstellen mit Fotos und anderen Objekten (Videos, Musikdateien etc.), die von ihrem Auslandsaufenthalt berichten.
Wir bitten sie, sich in dem von uns erstellten Forum auszutauschen, tUber das, was sie gerade erleben und woriber
gerade Fragen entstehen. So wurde hier z.B. bei einem Jahrgang diskutiert, ob das Praktikum eigentlich wirklich einen
Wissenszuwachs bewirke. Hier gab es eine rege Beteiligung. Andere Themen waren z.B. Alltagsbeobachtungen dari-
ber, wie man in Frankreich und Spanien mit dem Bezahlen und dem Hinterlassen von Trinkgeld umgeht, im Gegensatz
zu den deutschen Gewohnheiten. Ein anderes Thema waren auch die BegriBungsroutinen am Arbeitsplatz. Zusétzlich
zur Erstellung eines personlichen Profils und der Mitarbeit im Forum, bitten wir unsere Studierenden in
unregelmaBigen Abstanden bestimmte Fragen ausfuhrlich zu beantworten, die mit dem Verlauf des Aufenthalts zu

4 Ein spanischer Student erzahlt, dass ihm die offenen Antworten wie ,,beschissen* auf die Frage nach dem Wohlergehen von seinen deutschen
Freunden als sehr unhflich erscheinen: ,,sie antworten oft auf eine sehr ungehobelte Art. (Ubersetzung G. Berkenbusch)

5 Portico (Portal Interkulturelle Kommunikation) ist ein geschlossener Kommunikationsbereich auf dieser Plattform, den wir fiir die
Auslandsbegleitung eingerichtet haben.

5Néheres zur Plattform unter http:/fh-zwickau.de/index.php?id=10587

7 Zur Entwicklung des Projekts vgl. unsere Publikationen: Berkenbusch / Fetscher 2011, 2013a und 2013b.

8 Naheres zum Studiengang unter http://fh-zwickau.de/index.php?id=992 1
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tun haben. So wird z. B. nach vier Wochen die Frage gestellt, wie man sich eingelebt hat; dann vor Weihnachten die
Frage, wo und mit wem man Weihnachten feiert und wie man sich dabei fiihlt; nach dem Ubergang zum Praktikum
ebenfalls, ob das Praktikum den Erwartungen entspricht und wie die Kommunikation am Arbeitsplatz funktioniert.
Nur diejenigen, die diesen Aufgaben nachgehen, kdnnen am Schluss auf Belohnung in Form von ECTS-Punkten
hoffen. Wir selbst halten uns mit Kommentaren auf der Plattform weitgehend zuriick und Gberlassen es meist einer
Tutorin, die den Auslandsaufenthalt schon hinter sich hat, auf die Darstellungen der Praktikantinnen und Praktikanten
einzugehen. Nur wenn die Tutorin sich iberfordert fhlt, greifen wir ggf. hilfreich ein.

Welche Ziele verfolgen wir?

Wir verfolgen einerseits padagogisch-didaktische und andererseits wissenschaftliche Ziele: Wir stiitzen uns
auf ein konstruktivistisches, péadagogisches Lernkonzept. Der lernpsychologische Konstruktivismus versucht
kognitive Konstruktionsprozesse zu verstehen, um sie fiir Lernprozesse und die Gestaltung von Lernumgebungen
nutz-bar zu machen. Die konstruktivistische Lerntheorie des interaktionistischen Konstruktivismus® pladiert
insbesondere fiir Lernformen, in denen der Lehrer nicht bloR Wissensvermittler, sondern eher ein Lernberater ist, der
Lernangebote schafft und Wissensquellen bereitstellt. Unser Konzept zielt darauf ab, die interkulturelle Kompetenz
der Teilnehmenden durch die Férderung metakognitiver® Fahigkeiten zu erweitern: Hier vor allem die Fahigkeit der
Selbst- und Fremdwahrnehmung und des Bewusstmachens der eigenen Bewertungsmalstébe in interkulturellen
Situationen.

Auf diesem Hintergrund sehen unsere didaktischen Interventionen folgendermalen aus: wir geben
Anregungen, den eigenen interkulturellen Lernprozess selbst besser zu beobachten, méglichst wertfrei zu beschreiben
und ihn womdglich selbst zu steuern. Ein Portfolio* kann unserer Erfahrung nach diesen Prozess sehr gut unter-
stlitzen. Die Studierenden erstellen zunéchst ihre Profilseite und dann verschiedene eigene Beitrdge (die in der
Fachsprache der Plattform ,,Ansichten* hei3en) oder auch solche, die unsere Fragen bearbeiten. Auch ihre Teilnahme
an den Diskussionen im Forum und tagebuché&hnliche Eintragungen mit Bildern, Videos oder Musikstiicken gehéren
dazu. Nach ihrer Riickkehr aus dem Ausland werden die Studierenden aufgefordert, die eigenen Ansichten zu
evaluieren und nach Widerspriichen zu durchsuchen. Hier kann man bei manchen Studierenden schon ein sehr hohes
Reflexionsniveau beobachten und es bei anderen noch einmal entscheidend verbessern. Andererseits nutzen wir das
erhobene Material fiir die Forschung. Unsere zentralen Forschungsfragen sind:

1. Wie werden interkulturelle Probleme (im Portfolio) zeitnah schon wahrend des Auslandsaufenthalts dargestellt,

gedeutet und bearbeitet?

Die Perspektive dieses Artikels steht damit auch in der gesprachsanalytischen Tradition der Arbeiten zur
Kommunikation zwischen Nicht-Muttersprachlern und Muttersprachlern wie sie beispielsweise zur interaktiven
Konstruktion von Bedeutung durchgefuhrt wurden: ,,Die kommunikativen Prozesse zwischen Muttersprachlern und
Nichtmuttersprachlern sind seit einigen Jahrzehnten Gegenstand sprachwissenschaftlicher Forschung unterschiedli-
cher Provenienz und Zielsetzung, insbesondere der Konversationsanalyse*?, denn in solchen Ge-sprachssituationen,
lassen sich verschiedene Phédnomene beobachten: Prozesse der interaktiven Verstandigungssicherung (Bremer,
1997), der Bearbeitung von Missverstand-nissen (Hinnenkamp 1998) und viele weitere mehr, bei denen
Muttersprachler und Nichtmuttersprachler sich darum bemihen kleinere und gréBere kommunikative Aufgaben
gemeinsam zu bewaltigen (Dausendschdn/Gllich/Kraft 1991). Diese Gespréache erweisen sich auch als ein besonders
fruchtbarer Analysegegenstand z. B. fur die Prozesse der Wortfindung bzw. der gemeinsamen Festlegung der
Wortbedeutung (Quasthoff/Hartmann, 1982; Gulich, 1991; Lidi, 1991, 1995; Deppermann, 2002), da jeweils einer
der Gesprachsteilnehmer sich noch in einem Lernstadium befindet und sich deshalb weit haufiger als andere
Dialogpartner Klarheit tiber die Wortbedeutungen in der Fremdsprache verschaffen muss* (Berkenbusch, 2009,
S. 189). Analog zu der gemeinsamen Suche nach der Wortbedeutung geht es in unserem Fall um darum, dass die
Gespréachspartner die Aufgabe hatten, sich Klarheit tUber die angemessenen Routineformeln in der Interaktion zu
verschaffen.

2. Welche Rolle spielt bei der Darstellung von kritischen Interaktionssituationen der Wissenstransfer aus dem

interkulturellen Unterricht?

® Besonders in der Erwachsenenbildung hatte diese Theorie und die entsprechende Didaktik viel Erfolg zu verzeichnen: Vgl. dazu z.B. Arnold /
Siebert 2003 oder Reich 2002.

10 wir verwenden metakognitiv hier analog zu metasprachlich und metakommunikativ. Metasprachlich bedeutet sprechen iiber Sprache (X ist ein
schénes Wort), metakommunikativ bedeutet sprechen iber die Kommunikation (In welchem Ton sprechen Sie eigentlich mit mir?) und
metakognitiv bedeutet dann in diesem Sinne, nachdenken tber die eigenen Denk- und Bewertungsprozesse (Wieso habe ich die Person X in der
Situation Y eigentlich als unfreundlich empfunden? Warum habe ich in einer bestimmten Weise darauf reagiert. Hatte ich anders reagieren sollen?
Was hétte ich tun kénnen, um das Unbehagen aufzuldsen?).

1 Der Sinn eines Portfolios ist es, dass Lernende Eindriicke, Daten und Fakten sammeln und dass sie diese Sammlung immer wieder
vervollstdndigen und auch Gberdenken. Bei einem materiellen Portfolio ist das Ergebnis eine Mappe mit Dingen, die man auch vorzeigen kann, fur
die man u.U. auch positives Feedback erhalten kann. Beim virtuellen Portfolio hat man die Mdglichkeit es fiir unterschiedliche Gruppen frei zu
schalten und ebenfalls ein Feedback zu bekommen. Zum Portfolio siehe z.B.: Brunner /Hacker /Winter (Hg.)(2008)

12 F{ir eine Einfiihrung in die Konversationsanalyse siehe: Berkenbusch 2002, Deppermann 2001, Furchner 2002 sowie Giilich/Mondada (2008).
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Die Studenten gehen nach vier Semestern an unserer Hochschule ins Ausland. Sie hatten drei Semester lang eine
umfassende interkulturelle Vorbereitung (kognitives Lernen und Trainingseinheiten). Auflerdem haben sie ein
Sprachniveau von B1-B2 in der Zielsprache. Wie bringen sie diese Ressourcen in den interkulturellen Alltag ein?
Unser Vorgehen im Umgang mit dem Material ist induktiv. Wir sichten das Material nach interessanten Themen und
analysieren es teils nach gespréchsanalytischen und teils nach inhaltsanalytischen Gesichtspunkten. Die daraus
gewonnen Erkenntnisse gleichen wir ab mit der interkulturellen und gespréchsanalytischen Forschung und sie gehen
wiederum in unsere Fragestellungen in der Fortsetzung des Projekts mit ein. Auf diese Weise haben wir unsere
Fragestellungen und unsere Evaluierungsverfahren im Laufe der Zeit bestdndig weiterentwickelt (vgl. z. B.
Berkenbusch, Fetscher, 2013a).

Unsere Fragestellung: Wie gehen die Nicht-Muttersprachler mit den Routineformeln in der Fremdsprache
um?

Die Irritation unserer Studenten Uber die Verwendung der unterschiedlichsten Routineformeln im Ausland
fand ihren Niederschlag im Forum, aber auch in den Beitrégen, die die Studierenden selbstdndig formulierten. Was
gelegentlich hervorstach, war der teilweise aggressive Unterton, mit dem Uber die spanische BegriBung gesprochen
wurde, und die negativen Attributionen, die in den Darstellungen enthalten waren. Sie sind nattrlich Ausdruck der
Irritationen, der Unsicherheit und auch der Ratlosigkeit, mit der die Studierenden dem Phanomen gegeniiber standen.
Zun&chst zwei Beispiele aus dem Forum, bei denen ein Student sich vom franzdsischen Hoflichkeitsaustausch positiv
Uberrascht zeigte: Aus Frankreich: diese Hoeflichkeit ist einfach erdrueckend - im positiven Sinne.

Ich habe ja jetzt vor kurzem mein Praktikum angefangen und diese Hoeflichkeit ist einfach erdrueckend - im
positiven Sinne. Kommst du in die Firma: Guten Morgen, wie gehts?. Kommst du in die Kueche, sagt dir aber
wirklich jeder ,,guten Appetit:“ Jeder, der dir im Gang entgegen kommt, laesst dir mindestens ein ,,Salut” und einen
Blick da. Und grundsaetzlich wird sich fuer alles entschuldigt, was den anderen in irgendeiner Weise beeintraechtigen
koennte. Ich finde das herrlich und es gibt einfach ein Gefuehl der Wertschaetzung und des Respekts, wenn
einem hoeflich begegnet wird. Und natuerlich ist dieses Verhalten auch sehr schnell adaptiert - zum Glueck :)
BR.23 Der Student findet die ihm entgegengebrachte Hoflichkeit erdriickend, d.h. sie ist ihm eigentlich zu viel. Er
bewertet sie aber trotzdem als sehr positiv und insbesondere als Ausdruck der Wertschatzung und des Respekts. Dies
ist ein Missverstandnis, wenn auch ein positives. Er erkennt nicht, dass es einfach andere kulturelle Routinen sind,
die deshalb nicht besser oder schlechter sein mussen. Erstaunlich ist auch, dass er meint, dieses VVerhalten sei schnell
adaptiert. Das nachgestellte ,,zum Glick” kénnte natlirlich auch Erleichterung signalisieren, fiir uns klingt jedoch
eher so, als sei das hofliche Verhalten fiir ihn ein groRer Aufwand, der auch Uberwindung koste und irgendwie
schwierig sei, so als kénne man dabei etwas falsch machen und er sich dariiber freue, dass es ,,zum Glick” gelinge.

Im néchsten Beispiel aus Portugal werden die Abweichungen von den gewohnten eigenen Routinen als amiisant
empfunden: Den Eindruck habe ich auch, dass die Portugiesen sehr héflich miteinander umgehen. und das Alter und
der Rang eine grosse Rolle spielen. Der Lehrer wird beispielsweise immer mit professor (im portugiesischen mit

doppel ss, falls sich die Spanier jetzt wundern sollten '=' )angesprochen. Doktoren werden
dementsprechend mit doutor betitelt. Genau wie in Spanien auch existieren die Einstiegsphrasen also wie gehts dir?
Wie waren die Feiertage? auch in Portugal sollte man dann nicht anfangen zu erzéhlen, wie schon es doch war, was
man fur Geschenke bekommen hat,... sondern ein einfaches bem reicht aus, denn mehr will der andere gar nicht
wissen. Auch amisant finde ich, dass meist die Frage gar nicht beantwortet wird, sondern gleich die Gegenfrage
gestellt wird. Also nicht vergleichbar mit unseren deutschen System, wo man doch meistens genauer nachfragt, was
man den nun wirklich in den Ferien erlebt hat. Die Studentin beschreibt das Ritual und erkennt, dass es nicht dazu
dient irgendwelche Informationen auszutauschen. Sie versteht, dass dies keine Aufforderung zum Erzéhlen ist und
dass der Gesprachspartner gar nicht mehr erwartet als dass die Frageformel mit ,,bem*“ ratifiziert wird. Sie konstatiert
die Unterschiede und bewertet die Abweichungen von den deutschen Gepflogenheiten, aber sie erlebt das nicht als
storend, sondern findet es amisant. Ganz anders eine Studentin, die sich in Spanien aufhielt: Typisch spanisch ist fir
mich immer noch die BegriiRung*4, was mich schon nervt, besonders wenn man es jeden Tag hort und von derselben
Person sogar mehrmals taglich... ,,¢Diana, qué tal? diese Frage nervt schon. Besonders da man nie wei3 ob man nun
antworten soll oder nicht. Ich fir meinen Teil antworte fast immer. Ich stelle diese Frage aus Prinzip nicht. Wenn
mich wirklich interessiert wie es dem anderen geht, verwende ich stets ,,;Cémo estas?*. ;Qué tal? finde ich schon
etwas unniitz, da eh immer gleich geantwortet wird und daher benutze ich diese ,,Floskel” nicht mehr. (D.B.)
(Hervorhebungen von uns)

In diesem Beispiel hat die Studierende keinerlei Distanz zur fremden Routine. Sie ist ,,genervt” und empfindet es ganz
offenbar als anstrengend damit umzugehen. Dass “qué tal” als fester Teil der BegriiRungsformel desemantisiert ist,

13 Die Orthographie der Belege belassen wir im Originalzustand, so wie wir sie im Portfolio vorgefunden haben.

4 Obwohl die Studentin ,,qué tal?* als BegriiRung identifiziert hat, fasst sie die Frage dennoch nicht als BegriiBungsfloskel, sondern in erster Linie
als Frage nach dem Befinden auf. Die Formel ist natiirlich polyfunktional, man kann damit beides tun, sich begriiBen und nach dem Befinden
fragen. Aber sie hat aus der alltaglichen Beobachtung nicht entnehmen kénnen, wo hier allgemein die Prioritaten liegen.
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wird von ihr nicht erkannt, obwohl auch dies vor dem Auslandsaufenthalt im Unterricht®® 6fter besprochen wurde.
Die Studierende entwickelt nicht nur emotionale Widerstdnde, sondern auch eine eigene kommunikative Strategie,
mit der sie ihr Fehlverstdndnis zu kompensieren versucht. Sie verwendet die Formel einfach nicht mehr. Diese
Studentin bezeichnet sich selbst als genervt, d.h. sie ist gereizt, da sie nicht weil3, was sie antworten soll, und weil sie
auf die Floskel ;Qué tal? eben keine Antwort bekommt. Sie erkennt nicht, dass es hier einen systematischen
Unterschied zur deutschen BegriRung gibt, ndmlich den, dass die Antwort auf die formelhafte Frage nicht zwingend
erfolgen muss, sondern tibergangen werden kann. Sie nimmt die Unterschiede zwar wahr, aber sie machen sie wiitend,
weil sie diese nicht versteht, bzw. ihre ,,deutschen* Erwartungen an die Ausfilhrung der Routine standig frustriert
werden. Die gebrauchliche Routineformel ;qué tal? wird von ihr nicht mehr verwendet, weil sie vermutet, dass sie
mit ;,como estas? eher als mit ;qué tal? zum dem fir sie Uiblichen Ziel einer inhaltlichen Antwort gelangt.

Die allgemeine Unsicherheit im Umgang mit formelhaften Routinen wird noch dadurch verscharft, dass mit
den unbekannten verbalen Routineformeln der BegriBung in Frankreich und Spanien auch fremde nonverbale
Routinehandlungen (Umarmungen oder Kisschen auf die Wangen) einhergehen. Es herrscht grofle Unsicher-heit
dartiber, wer, wann, wen zu kiissen hat und ob das wirklich unbedingt sein muss. Uberhaupt wird die starkere kor-
perliche Nahe von vielen Deutschen als Stress empfunden und gehdért zu den Gesichtspunkten, an die sich manche
auch nach langerer Aufenthaltsdauer nicht gewthnen kénnen. Vor allem im beruflichen Kontext ist ein solches
Verhalten fiir die Praktikanten schwer einzuordnen. Man sieht das auch bei dem folgenden Kommentar: Aus
Frankreich: Kussen oder nicht kussen am Arbeitsplatz? ,,Mein Chef ist da etwas anders, er gehdrt nicht zu den
Leuten, die oft Witze machen [...] Er ist immer etwas alleine und abseits, wenn sich alle irgendwo einfinden. Auch
macht er nur selten zur BegriRung das bekannte ,,Kisschen links, Kiisschen rechts®, man weil} nie wirklich, wann
man es machen soll oder nicht*“ (SM2) (Hervorhebungen von uns). Auch in diesem Text treten die Irritation und die
Unsicherheit der Studentin, diesmal durch die meta-reflexive AuBerung ,,man weif} nie wirklich, wann man es machen
soll oder nicht* in den Vordergrund. Die Rolle des Chefs konstituiert sich hier unter anderem Uber die Macht, tber
die Ausfiihrung der Kommunikationsroutinen bestimmen zu kénnen. Diesen Zusammenhang kann die Studierende zu
diesem Zeitpunkt (noch) nicht erkennen.

Die Auseinandersetzung mit vereinzelten spontanen Beitrdgen zu diesem Thema brachte uns auf die Idee,
der Frage nach den BegriiRungsmodalitaten systematischer nachzugehen und die Studierenden der nédchsten
Generation aufzufordern, zum Thema der BegriiRung ein Interview mit Muttersprachlern durchzufuihren, mdglichst
in der Zielsprache (also Spanisch, Portugiesisch oder Franzdsisch?®).

Routinehandlungen entziehen sich durch ihre Automatisierung normalerweise dem Bewusstsein und damit
der Reflexion und der Erklarung, aber sie sind natlrlich bewusstseinsfahig. Es erscheint aber im Allgemeinen nicht
notwendig dariiber nachzudenken, so lange sie unproblematisch und unproblematisiert funktionieren. Aber im
Kontakt mit Fremden, die mit den landesiblichen kulturellen Praktiken nicht vertraut sind, ist es auch fir den
Muttersprachler einsichtig und notwendig das eigene Verhalten zu reflektieren und zu erldutern. Dass Nicht-
Muttersprachler solche Fragen stellen, &ffnet dann auch fiir die Muttersprachler selbst den Blick auf ihr routine-
maRiges Verhalten.

Die von uns vorgeschlagene Forschungsfrage: ,,Wie funktioniert eine BegriiRung in Frankreich bzw.
Spanien?* wurde von den Studenten unseres Projekts nicht nur aufgegriffen, sondern von einigen sogar spontan
erweitert, denn sie interviewten nicht nur Muttersprachler, sondern auch andere Auslénder, die in Frankreich lebten
(z.B. eine Italienerin, eine Polin etc.) und befragten diese nach den Unterschieden zwischen den BegruBungsformen
im Gastland und in ihrem Heimatland. Bei der Analyse interessiert uns, wie das scheinbar Selbstverstandliche be- und
verarbeitet wird. Zunéchst ein Ausschnitt aus dem Interview mit einem Franzosen:

Transkript: Franzdsische BegriiRung (Z&hler 00:50-02:10) - ,,donc il y a deux fagons de faire”

1
2

(...) quelles sont les formules courantes pour dire bon jour et au revoir.
d’accord, alors oralement* (et: aussi: textuellement),

oui’
alors quand on est dans un milieu::: eh::: familiale, on va plut6t utiliser des terme::::s
familiaux..donc par exemple a mon pére, a ma mere on dit plutdt salu::t’ ¢a va::” eh:::
c’est tré:s eh::: (un langage) asse:z c’est familial, aprés dans le monde du travail ¢a va
étre plus formel’ Ia ¢a va étre bon jour’ comment allez-vous’ et on va rester un peu plus
F. professionnel, donc il y a deux fagons de faire, une fagon qui sera de tous les jours et une
facon qui sera du travail, donc déja il y a une difference a ce niveau I3,

mo Mo

O|IN|O|O1 B |W

%5 Im vorausgegangenen interkulturellen Unterricht wurde insbesondere Wert gelegt auf den Unterschied zwischen Beschreibung und Bewertung
dessen, was man beobachtet hat. Hier wird in dieser Hinsicht kein Transfer geleistet, sondern die Beobachtung wird sofort mit negativen Bewer-
tungen und damit einhergehenden starken negativen Emotionen verknupft.

16 Die Studierenden, die in China sind, kénnen wegen meist bestehender technischer Zugriffsprobleme auf das Internet leider nicht regelmaRig

mitmachen.
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9 en suite on fait:::alors entre hommes” avant quand j’étais jeune entre hommes c’étais
10 beaucoup on se serrait la main, entre hommes et: on se faisait pas du tout la bise, et: quand
11 | F. on(voyait) des filles’ la on se faisait la bise, d’accord’

D. ouai,
12 | F. et la bise ¢a varie:, alors comme eh::: ¢a varie, par rapport aux regions, Avignon on en fait
13 trois, Marseille c’est deux, Paris c’est quatre, donc c’est vraimen:::t, c’est des us et
14 coutmes qui sont propres des regions, et en fait il n’y a pas vraiment de régles, qui’ qui
15 disent comment il faut faire, c’est au fur et @ mesure que tu voyages en France’ ou tu vas
16 voire comment les gens se comportent et tu vas t’adapter a ¢a, quelque part,

In Zeile 1 — 8 erlautert der junge Mann'” den unterschiedlichen Gebrauch von Begri-Rungsformeln in
informellen und formellen Situationen sehr differenziert und anhand von Beispielen. Leider geht er nicht darauf ein,
welche Antwort eine solche BegriiRung erfordert. Die Studentin fragt auch nicht nach.

Ab Zeile 9 tritt ein Element hinzu, welches es in Deutschland unter nicht miteinander vertrauten Personen
gar nicht gibt. Er erléutert ,la bise*, also die eine Begrufung begleitenden Kusschen, und er geht auf die Variation in
der Zeit — friher kussten sich Ménner nicht — (Zeile 9 — 11) und die Variation im Raum ein — regionale Variation
(Zeile 12 — 16). Er erklart dann in der Folge noch, dass es auch individuelle Variation hinsichtlich der Kiisschen gibt
und nimmt sich selbst als Beispiel. Im beruflichen Kontext, so seine Aussage kiisst er nur die Personen, die ihm
besonders nahe stehen. Ansonsten wird in formellen Kontexten nicht gekdisst. Interessant ist noch, dass er darauf
hinweist, dass man doch sehe, wie es die Leute machen und sich dann einfach entsprechend anpasse. Diese Anpassung
erscheint aus seiner Sicht ganz unproblematisch. Aber wie wir aus unserem Material und aus eigener Erfahrung
wissen, ist das nicht ganz so einfach. Hier ein Ausschnitt aus einem Interview mit einer Deutschen in Spanien:
Transkript: eine deutsche Praktikantin interviewt eine Praktikantin, die schon langer in Spanien ist. (00:15-02:50) —
»hab mich schon dran gewdhnt*

1 | D1 | Wie begriRt man sich* ist das anders als in Deutschland
2 | D2 | Ehm. Also. Wenn ich jetzt hier jeden Morgen reinkomme* begriiBe ich jetzt nicht jeden
3 Einzelnen‘ mit Kisschen oder so* sondern einfach nur hallo: guten Morgen und dann geh
4 Ich zu meiner Arbeit . und eh ja so am ersten Tag als ich hier war, da hab ich dann / und
5 den einzelnen Leuten dann personlich vorgestellt wurde‘ da wurde ich mit Kisschen
6 begrit und das ist schon anders als in Deutschland, weil man ja in Deutschland
7 (niemals)die Chefin mit Kisschen begriiRen wirde, und so war das hier schon,
8 | D1 | Hat dich das irritiert am Anfang oder*
9 | D2 | Ja::, ich kannte es schon® aber: das aller allererste mal ja,

D1 ja weil es ist ja was anderes als
10 | D1 | wenn man jetzt Freunde hier hat oder

D2 ja... (co.... ) ja,
11 | D1 | Und was wiirdest du sagen‘ sagt man eher hola que tal oder sagt man eher cdmo estas*
12 Was fur Antworten kriegt man da*
13 | D2 | Ich wiirde sagen qué tal ist einfach nur so, wenn man keine Antwort will sondern einfach nur
14 so hallo* mhm, und wenn man fragt como estas‘ dann will man es wirklich wissen ja gut und
15 Dir* oder so wiirde ich sagen, und manchmal irritiert’s mich wenn jemand sagt hola qué tal
16 und sofort weiterredet, weil ich dann am Anfang zumindest gedacht habe ich antworte jetzt
17 | D2 | bieny ta* und die war’n schon am weiterreden,

((lachen)) ((lachen))

D1 Ja genauy, .... Ja,
18 | D1 | Und gibst du auch manchmal den Leuten noch die Hand so aus Gewohnheit* so im
19 Alltag oder ist es eher so dass du eher so dazu kommst und dann Kisschen . hast dich
20 Schon dran gewodhnt*

17 Welches sind die gel4ufigen BegriiBungsformeln um ,,guten Tag* und ,,auf Wiedersehen* zu sagen? Also wenn man sich im familiaren Umfeld
bewegt, wird man eher familiare Formeln verwenden...also z.B. bei meinem Vater, meiner Mutter sage ich eher: Hallo, wie geht’s. Eine eher
familidre Sprache... dann in der Arbeitswelt wird man eher formeller sein: guten Tag, wie geht es lhnen und man bleibt einfach etwas
professioneller, es gibt also zwei Arten das zu tun, eine Art die fur den alltdglichen Gebrauch ist und eine Art die fur die Arbeit bestimmt ist, also
gibt es schon einen Unterschied auf diesem Niveau. Dann macht man... also unter Mannern, friiher als ich noch jung war... unter Ménnern da war
es schon viel, wenn man sich die Hand gab, unter Mannern und man gab sich tberhaupt keine Kusschen, und wenn man Médchen sah, dann gab
man denen Kisschen, ok? Und das mit den Kiisschen, das ist je nach Region auch unterschiedlich, in Avignon macht man drei, in Marseille zwei,
in Paris vier, also das héngt wirklich von den Sitten und Gebrauchen der Region ab...und es gibt dazu keine klaren Regeln, die dir sagen konnten,
wie es gemacht wird. Wenn du mal in Frankreich herumreist, dann wirst du das sehen wie die Leute sich verhalten und du machst das dann nach.
(Ubersetzung: G. Berkenbusch)
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D2 Mhm ich hab mich eigentlich schon dran gewohnt, ... und wenn
21 ich merke die wollen kein Kiisschen® oder so dann sag ich einfach nur so in die Runde
22 einfach nur hallo, oder so.. aber die Hand nee, hab mich schon dran gewohnt

Die deutsche Praktikantin, die hier interviewt wird, ist schon ein halbes Jahr in Spanien und arbeitet in der
gleichen Firma wie die Praktikantin, von der sie interviewt wird. Sie erz&hlt, dass sie im Alltag nicht jeden einzelnen
begrii’t, sondern nur ,Hallo“ in die Runde sagt. Am ersten Tag jedoch, als sie vorgestellt wurde, gab es sogar einen
Austausch von Kisschen mit der Chefin, was ihr in Deutschland ganz und gar unmdglich erschiene.

Auch hier taucht der Austausch von Kiissen am Arbeitsplatz und dazu noch mit hierarchisch héher gestellten
Personen als besonders hervorzuhebendes Phanomen auf. Wéhrend es im sonstigen Alltag als weniger problematisch
erscheint hier einen ,,faux pas“ zu begehen, ist es gerade die Situation am Arbeitsplatz, in welcher der Umgang mit
solch fremden Routinen besondere Bedeutung erlangt, und wird von daher gleich am Anfang des Gesprachs
thematisiert. Sie konstatiert das unterschiedliche Verhalten mit Erstaunen, benennt die Unterschiede und Sie hat auch
verstanden, dass auf ,,;qué tal?“ (= wie geht’s) keine Antwort erwartet wird, und benutzt es selbst auch nur dann,
wenn sie keine Antwort mochte bzw. nicht damit rechnet eine Antwort zu bekommen. Am Anfang fand sie es komisch,
dass die Leute weitersprachen, wahrend sie noch dabei war, eine Antwort auf die Frage ,,;qué tal?** zu formulieren.
Insgesamt beschreibt sie diese Rituale als nur am Anfang irritierend und dass sie sich daran gewohnt hat. Diese
Tatsache, dass sie die Dinge einfach hinnimmt und auch keinerlei negativer oder positiver Wertung unterzieht, sondern
sich einfach aufgrund ihrer Beobachtungen an die unterschiedlichen Verhaltensweisen gewdhnt hat, kann man
durchaus als eine besondere Anpassungsleistung betrachten, die keineswegs selbstverstidndlich ist, wie wir schon an
einigen Beispielen aufzeigen konnten und im Folgenden noch vertiefen werden.

Was haben wir durch unsere Untersuchung gelernt?

Um das Fazit unserer Ergebnisse zu verdeutlichen, gehen wir im Folgenden erneut von einem konkreten und
sehr eindriicklichen Beispiel aus. Obwohl der fragliche Student in Spanien die BegriiRungsformen beobachtet und
sogar auch ein Interview zum Thema durchgefihrt hatte, in dem ihm seine spanische Kollegin die Verwendung der
Formeln erlauterte, formuliert er nach Auswertung seines Interviews folgende Zusammenfassung: Mir bereitet es
immer noch ein wenig Probleme auf ein ,,Qué tal“ einfach nur mit ,,Bien* oder ,,Bien, y td* zu antworten. Ich habe
dann immer das Gefhl, als wére ich unhéflich und wirde nicht weiter mit den Leuten reden wollen. Dabei ist es hier
in Spanien aber die ganz normale Art sich zu begriiRen und mein Gegenilber erwartet auch gar nichts anderes.
Gleichzeitig frage ich ja aber auch ,,y t0“ und anders als die Spanier erwarte ich dann schon irgendwie, dass eine
ausfiihrlichere Antwort kommt und wundere mich dann, wenn dem nicht so ist. S. B. (Hervorhebung von uns)

Dieser Ausschnitt zeigt die Ambivalenz auf, mit welcher der Studierende zu k&mpfen hat. Er weil3, dass es
die ganz normale Art ist sich zu begriiRen, fuhlt sich aber trotzdem unwohl, wenn er es genauso macht wie es allgemein
tblich ist, weil er insgeheim immer noch etwas anderes erwartet. Das zeigt unserer Ansicht nach sehr deutlich, wie
stark Routinehandlungen und Rituale in der Muttersprache und Ausgangskultur automatisiert und verankert sind und
trotz vorhandener Information tber die Unterschiede nicht spontan und unkompliziert in der Zielsprache adaptiert
werden kdnnen. Kognitiv hat der Studierende das Problem bearbeitet und auch verstanden, aber emotional widerstrebt
es ihm, diese Kenntnisse praktisch umzusetzen. Das kognitiv Verarbeitete fiihlt sich eben auch nach einem Jahr in
Spanien einfach immer noch nicht ,richtig* an.

Warum konnen die Studierenden trotz intensiver sprachlicher und interkultureller Vorbereitung solche
eigentlich relativ einfach zu erklarenden Routinehandlungen am Arbeitsplatz in der Fremdsprache nicht bewaltigen
und auch im Portfolio nur schwer eine meta-reflexive Distanz dazu entwickeln?

Vermutlich liegt dies in der Natur der Routineformeln begriindet. Typische Merkmale von Routinehandeln sind nach
Coulmas: Typische AuRerungsumstande, die Voraussagbarkeit der Handlung in einer bestimmten alltaglichen
Situation und die Obligiertheit der Reaktion.

Diese typischen Merkmale gelten aber gerade nicht fir den Fall, dass unterschiedliche Konventionen
aufeinanderprallen, wie es bei der deutschen und spanischen BegriBung oder der deutschen und franzdsischen
Begriung der Fall sein kann. Hier wirken jeweils fir den Nichtmuttersprachler die fremdsprachlichen Konventionen
ganz und gar nicht typisch, sondern befremdlich, da er sie nicht ohne weiteres versteht und daher nicht nachvollziehen
kann.

Routinetétigkeiten beruhen auf stereotypen Gewohnheitsmustern und sind daher von ihrer Grundstruktur her
gesehen vom Bewusstsein getrennt und werden nicht von ihm kontrolliert. Routine ist das Ergebnis verinnerlichter
Handlungsschemata, die ber Wiederholung von technischen, aber auch sozialen und kulturellen Handlungsabl&ufen
gesteuert werden [...] Aus der Routine auszusteigen, setzt ein ordentliches Mal} an Kreativitdt und systemiber-
greifendem Denken voraus (Callo, 2005, S. 161).

Routinetétigkeiten sind also zumindest vordergrindig nicht bewusst, sofern sie nicht — wie weiter vorne
ausgefiihrt — problematisiert und deshalb ins Bewusstsein geholt werden miissen. Es kommt noch erschwerend hinzu,
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dass Routineformeln trotz einer gewissen bewusstseinsfernen Automatisierung nicht zwangslaufig stabil sind, sondern
im Handlungsprozess durchaus modifiziert werden kénnen (vgl. Miebach 2006: 384).

Fur den Nicht-Muttersprachler ist es nur sehr schlecht zu erfassen und zu tberblicken, welchen dieser Formeln er sich
fraglos anpassen sollte und wo es Spielrdume gibt. Die Mdglichkeit die Routinen zu modifizieren, macht sie zwar
einerseits flexibler, dadurch werden Sie aber andererseits fiir den Angehdrigen einer anderen Kultur noch undurch-
schaubarer.

Fir die interkulturelle Situation bedeutet dies, dass im fremden Kontext die eigenkulturellen Routine-
tatigkeiten nicht mehr greifen und zudem — wie am obigen Beispiel illustriert - nicht problemlos durch neue fremde
Routinetatigkeiten ersetzt werden konnen, weil die Lerner sie aufgrund emotionaler Widerstande nicht so schnell
verinnerlichen und sie auRerdem in der besonderen Dynamik der interkulturellen Situation haufig modifiziert werden
konnen. Dies geschieht vor allem dann, wenn der Kommunikationspartner ebenfalls verunsichert ist und versucht,
sich seinem Gegendiiber irgendwie anzupassen. Anstatt der Sicherheit, die eine Routineformel vermittelt, entsteht eine
Art ,,Verhaltensvakuum®, das vor allem weitere Verunsicherung erzeugt.

Zusammengefasst gibt es also mindestens drei Griinde, die bewirken, dass sich der Umgang mit fremden Routinen
mitunter schwierig gestalten kann:
1. Sie laufen zum groRen Teil unbewusst und automatisiert ab und sind von der eigenen Kultur gepragt und
durch die eigene Sozialisation verfestigt,
2. die Beobachtungen fremder Routinen liefern wegen mdglicher Modifikationen keine einheitlichen

Ergebnisse und

3. emotionale Widerstinde verhindern eine einfache unproblematische Ubernahme fremder Routinen, denn der

Ausbruch aus den eigenen Gewohnheiten kann hdufig eine grofle — manchmal sogar unuberwindliche —

Hurde darstellen und dies obwohl die kognitive Einsicht in die Zusammenhénge schon erfolgt ist.

Die entstandenen und hier demonstrierten Irritationen kénnen — wie an unserem Material aufgezeigt - unterschiedlich
kompensiert werden: einerseits durch Widerstande, die sich in negativen Bewertungen niederschlagen wie z.B. ,,es
nervt*“ oder durch ethnozentristische Abwertungen des Gegeniibers wie z.B.: ,,Die Spanier sind scheinheilig, sie fragen
mich, wie es mir geht, wollen es aber doch gar nicht wissen, denn sie warten meine Antwort gar nicht ab und reden
einfach weiter”. Andererseits soll die Entwicklung eigener Strategien aus dem Dilemma helfen wie z.B. die
Vermeidung: ,.ich benutze diese Floskeln nicht mehr* 8,

Verbale und nonverbale Routineformeln, aber vor allem auch der Umgang mit Verunsicherungen,

Bewertungen und gegenseitigen Attributionen durch neue ungewohnte Routineformeln sind — wie wir hier aufgezeigt
haben — ein interessanter Gegenstand der interkulturellen Kommunikation, und die an den hier vorliegenden
Beispielen erlangte Einsicht, dass die Anpassung an neue Routinen alles andere als selbstverstandlich ist, sollte auch
unbedingt ihren Platz in der interkulturellen Lehre finden.
Neue Routinen missen in der interkulturellen und fremdsprachlichen Lehre verstarkt reflektiert und eingetibt werden.
Dafur mussen Interkulturelles Training und L2 pragmatics noch viel besser miteinander kombiniert werden, als dies
bisher Ubliche Praxis ist. Auch in den géngigen Sprachlehrbiichern sollten Routineformeln wie ,,¢Hola, qué tal?* nicht
mehr rein semantisch mit ,,wie geht’s", sondern eher aus pragmatischer Perspektive z.B. mit ,,Hallo* Gibersetzt werden,
damit klar wird, dass hier keine Antwort eingefordert wird und die Gespréchspartner nicht auf falsche Féhrten geleitet
werden.

Aber wie wir ebenfalls gesehen haben, sind die mit der eigenen Sozialisation verinnerlichten Routinen nicht
durch einfache Reflexion auller Kraft zu setzen, sondern die kognitiven Einsichten kénnen mit den einhergehenden
Emotionen im Widerstreit liegen. Von daher steht der interkulturelle und fremdsprachliche Unterricht hier vor ganz
besonderen Herausforderungen. Um diese zu bewadltigen, konnte die empirisch basierte Vorgehensweise der
Konversationsanalyse in verschiedener Hinsicht hilfreich sein, denn im Umgang mit dem von uns erhobenen
empirischen Material kénnen nicht nur Forschende und Lehrende, sondern auch Studierende neue:

,Kompetenzen des Verstehens, Interpretierens und Handelns erwerben, die sie dazu beféhigen

e Kommunikationsmuster sowie ihre Funktion zu identifizieren,
Wechselwirkungen kommunikativer Handlungen zu erkennen,
die interaktive Konstituierung von Beziehungen nachzuvollziehen,
die Bedeutung von Kontextfaktoren fur den Verlauf von Kommunikationsprozessen erfassen sowie
Strategien der Vermeidung und Bearbeitung von Missverstandnissen und der Aushandlung und Aneignung
kommunikativer Praktiken zu erwerben (Helmolt, 2007).

18 Das Problem besteht natiirlich auch in der umgekehrten Richtung. Auch im Falle von Spaniern, die sich in Deutschland befinden, gibt es unzahlige
Anekdoten darliber, wie schockiert sie reagieren, wenn jemand ihnen auf die Frage: ,,wie geht’s* eingehend antwortet und wirklich ins Detail geht.
Das Erstaunen ist umso gréfer und ein Gefiihl der Peinlichkeit stellt sich u.U. ein, je privater die Mitteilungen werden. So berichtete mir eine
spanische Lektorin, dass sie eine Studentin, der sie in der Stadt begegnet war, in Analogie zum spanischen ,,qué tal* gefragt hatte ,,wie geht’s* und
peinlich beruihrt war, als diese ihr dann erkléarte, dass sie Bauchschmerzen habe, weil sie ihre Periode bekommen habe. Sie hatte natiirlich gar keine
Antwort erwartet und war vollkommen sprach- und ratlos.
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Die Vertiefung dieser Fragen in Forschung und Lehre ist — aus unserer Sicht — ein dringendes Desiderat. Wir
glauben mit der Durchftihrung des virtuellen Portfolios und der Analyse der dort fortlaufend erhobenen Materialien
sowie der Ruckfiihrung der Forschungsergebnisse in den interkulturellen Unterricht hierzu beitragen zu kénnen.
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,»IST DEUTSCH NOCH ZU RETTEN?
GEDANKEN ZUM SPRACHVERFALL DES DEUTSCHEN*

LIVIA ADAMCOVA

Abstract

The focus of this scientific article is to point out the meaning of education and the acceptance of German language in
Europe and throughout the world. The need for English language has been accelerated by globalization. The need for
German as a language taught in schools, used in European organizations and throughout the world in international
institutions, has been losing its meaning. The influence of English language has been increasingly visible in German
language in all forms due to English terms that are being accepted by not only the scientific circles but also in the
every day terminology. German linguists are researching and analyzing this issue and they are speaking about so
called ,,Sprachvelfall des Deutschen® — fall of German language, worldwide. This scientific article describes the above
mentioned issue in more detail.

Keywords: communication process, communicative-pragmatic turn, communicative competence, foreign language
teaching, competence types

Abstrakt

Der Beitrag versucht, den Begriff ,kommunikative Kompetenz“ aufgrund seiner grofen Popularitat aus
unterschiedlichen Gesichtspunkten zu untersuchen und seinen Platz in der Auslandsgermanistik abzugrenzen. Es geht
dabei um die Klérung des Erwerbs der Basiskompetenzen (z. B. Wortbildungs-, Kollokationskompetenz,
phonologische, phraseologische, lexikalische usw. Kompetenzen). Der Beitrag mdchte zugleich die
Auslandsgermanisten zur intensiveren Beschéftigung an fremdsprachlichen Kompetenzen anregen.

Schltsselwdrter: Kommunikationsprozess, kommunikativ-pragmatische Wende, kommunikative Kompetenz,
Fremdsprachenunterricht, Kompetenzarten

Vorwort

Die aktuellen Sprachthemen der letzten Jahre in der Offentlichkeit und in den Medien sind in der Regel
andere als die der Linguistik, was man in der letzten Zeit in Diskussionen Uber die deutsche Rechtschreibreform und
Uber die Anglizismenwelle beobachten kann. Die Aufregung uber die Rechtschreibreform Mitte der Neunzigerjahre
dauerte etwa zehn Jahre, die Aufregung tber die Anglizismen dauert bis heute. Beide Themen sind mit dem Begriff
»Sprachverfall* eng verbunden. Oft liest man in der letzten Zeit in der Zeitung —,,Wer rettet die deutsche Sprache?*,
“Wo bleibt die Loyalitdt der Deutschen?“ Immer wieder werden die Deutschen aufgefordert, loyal zu ihrer
Muttersprache zu sein.

In Anlehnung an die aktuellsten Fragestellungen versucht der Beitrag, die ,,Fremdworthisterie* im Deutschen
der letzten Jahre kurz zu skizzieren und zum damit verbundenen Sprachverfall des Deutschen Stellung zu nehmen. In
einem ersten Schritt wird der Einfluss der Anglizismen aufs Deutsche erdrtert, damit man den Begriff der
»Sprachloyalitat besser verstehen und erklaren kann. In einem nachsten Schritt wird die Diskussion der Linguisten
Uber Entlehnungen behandelt und die Beziehung der Sprachwissenschaft und Anglizismus erklért. In einem Ausblick
werden dann einige Empfehlungen fur den Anglizismengebrauch angeboten und die gegenwartige Sprachsituation in
der deutschen Gesellschaft angedeutet.

Zur Sprachloyalitat

Zu den auffalligsten Tendenzen des Gegenwartsdeutschen gehort eindeutig der Gebrauch von Anglizismen
und Amerikanismen. Es ist fast eine Krankheit des deutschen Sprachgebiets — die Krankheit der Anglomanie. Auf
Schritt und Tritt wird man fast jeden Tag in Deutschland mit Anglizismen konfrontiert. Mit Wortern, die man oft nur
ungenau, nur dem Geflihl nach oder gar nicht versteht. Ein Werbetext aus einem Wella—Prospekt beweist es: ,,Braun
Silencio Hair Styler, Braun Roundstyler Set plus, Braun Quick Style Duo, Braun Slim Style, New Wave Hard Look,
Hair Spray Haarlack, New Wave Styling Foam, Styling Foam Super Strong, New Wave Wet Gel, Wet Gel Super
Strong, New Wave Hairlights.”

Vor einigen Jahren fragte Professor Gunther Drosdowski, der Leiter der Duden — Redaktion, in einem
Vortrag: ”Ist die deutsche Sprache noch zu retten?*“ Und er setzte fort: ,,Oder sind die Deutschen noch zu retten, die
so wenig sprachbewusst sind, die angloamerikanischen Sprachgewohnheiten ibernehmen und wie die Papageien
alles nachplappern?* (Lubeley, 2002, S. 3). Wir stimmen Professor Drosdowski zu, dass die galoppierende
Amerikanisierung der deutschen Sprache, die unkritische Ubernahme von Anglizismen, die als weltoffenes Deutsch
von der Werbung und den Medien prasentiert wird, die tagliche deutsche Realitéat ist. Nein, die deutsche Sprache ist
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nicht zu retten, wenn die Deutschen weiterhin so fahrlassig mit ihrer eigenen Kultur umgehen und so illoyal zu ihrer
Muttersprache sind, behauptet Rudolf Lubeley (2002).

Zu den Anglizismen und zum englischen Einfluss ist in den letzten Jahren eigentlich fast alles gesagt worden
(vgl. Hoberg et al., 2008; Hoberg, 2013; Burkhardt, 2013; Munske, 2013; Pogarell, 2007). In unserem Beitrag mdchten
wir doch erneut dieses Thema aufgreifen und einen kurzen Blick in die Vergangenheit und Gegenwart werfen.

Viele Menschen beschéftigen sich intensiv, emotional, ablehnend und aggressiv mit diesem Ph&nomen und
setzen sich (so wie die Sprachgesellschaften vor gut 300 Jahren) fir die ,,Reinheit des Deutschen* ein. Was ist
schlimm an Anglizismen, warum soll man sich vor Fremdem hiten — fragen sich manche Wissenschaftler in
Deutschland und auch bei uns. Man kann beobachten, dass die Fremdwortdiskussion und der Purismus der letzten
Jahre in Deutschland intensiv geworden sind. Fast auf jeder sprachwissenschaftlicher Tagung wird dieses Thema
angeschnitten. Oft vergisst man dabei, dass die moderne ,,interkulturelle Welle* das Gegenteil behauptet. Sie fordert
die Annéherung der Volker, der Kulturen und der Sprachen und die Anglizismen-Gegner rufen aufregend: Wir sind
doch keine Puristen, wir haben doch nichts gegen Fremdwaorter, wir sind nur gegen die Uberflissigen Anglizismen!
Aber Oberflissige Worter gibt es Uberhaupt nicht und zwar aus zwei Griinden: zum einen, weil fur Sprecher und
Schreiber selbstversténdlich kein von ihnen gebrauchtes Wort tberfliissig ist, zum anderen, weil Sprachen so gut wie
keine synonymen Worter enthalten: ,,Kids und Kinder, Event und Ereignis unterscheiden sich in ihren Bedeutungen*
(Hoberg, 2013, S. 3).

Es ist interessant zu beobachten, wie sich die Meinung der deutschen Linguisten zum Begriff
».Sprachloyalitat* entwickelt und &ndert. Hoberg (2013, S. 3) halt ihn nicht fur sehr gliicklich. Die Bedeutung von
loyal wird von den Woérterblichern, ankniipfend an seinen lateinischen Ursprung, meist mit ,,gesetzlich, pflichttreu,
vertragstreu, treu, redlich, anstandig* Ubersetzt und das ist ihm im Hinblick auf seine Muttersprache zu wenig. Loyal
verhalt man sich gegenuber dem Staat, dem Arbeitgeber oder den Kollegen, nicht aber gegeniiber der Ehefrau, den
Kindern oder Freunden. Warum soll man aber diese Loyalitat nicht besitzen, wenn man sich iber Fremdworter und
besonders die tiberflissigen Anglizismen aufregt? Man bedenke, dass die Angelsachsen die sprach-illoyalsten Volker
sein missten, denn wohl kaum eine andere Sprache so viele fremde Worter aufgenommen hat wie die englische, und
es kommen noch weitere hinzu, neuerdings aus dem Indischen; man spricht von ,,Hinglisch* und freut sich dartber.
Und das Englische zeigt auch, dass die Aufnahme von Fremdwadrtern nicht unbedingt zum Untergang einer Sprache
fiihrt, wie bei uns viele meinen.

Sprachwissenschaft und Anglizismus

Es begann schon vor hundert Jahren. Nachdem der Einfluss des Franzdsischen auf das Deutsche nachgelassen
hat, kam ein neues Sprachidol: Englisch war plétzlich modern. Es war ein Paradox: Wahrend Deutschland Anfang
des 20. Jahrhunderts zur europdischen Grofmacht wurde, verehrten die Deutschen die Englénder. Der ,,Allgemeine
deutsche Sprachverein‘ verdffentlichte 1899 eine Streitschrift ,,Wider die Englénderei in der deutschen Sprache*, wo
folgendes stand: Vor hundert Jahren (1799) fand Kinderling, der Verfasser einer Schrift Gber die Reinheit der
deutschen Sprache, nur zwolf englische Fremdworter im Deutschen, ndmlich Bill, Bombast, Dogge, Frack, Guine,
Jury, Lord, Mops, Park, Pudding, Quaker, Spleen. Vor dreif8ig Jahren (also 1869) fand man schon 148 Wérter. In
dieser Zeit ist ihre Zahl gewaltig gewachsen. Und was die Hauptsache ist, nicht nur fir Dinge und Begriffe, die aus
England und Amerika nach Deutschland gekommen sind, gebrauchten die Deutschen englische Ausdriicke, sondern
oft auch fir die einfachsten Begriffe des gewohnlichen Lebens. In der nachfolgenden Zeit trugen die Teenager aus
Germany Bluejeans, kauten Chewing gum und sagten okay. Filme waren Remakes, Thrillers, Western Stories oder
Sex Stories. Die Stars feierten ihr Comeback und bemihten sich um Publicity. Die Beispiele lassen sich beliebig
vermehren. ,,Fir manchen jungen Deutschen war es am Anfang des 20.Jh. das hochste Ziel seines Ehrgeizes, fiir einen
Englénder gehalten zu werden** (Lubeley, 1993, S. 5).

Nach dem 2. Weltkrieg nahm die Verehrung des Angelsachsischen zu. Eine wahre Epidemie brach aus,
ergriff immer mehr Teilhaber der Sprachgemeinschaft. Zu ihnen gehoren auch die Sprachwissenschaftler; die selbst
unzahlige modische und Gberfliissige Anglizismen benutzten und jeden Versuch, die angelsachsische Wortinnovation
zu kritisieren oder zu bekadmpfen, abwiesen. Die Wissenschaftler haben sich mit den nach 1945 lawinenartig
anwachsenden Entlehnungen aus dem Angloamerikanischen gleich nach Kriegsende immer intensiver beschéaftigt —
umfangreichere Arbeiten erschienen nach 1965 ( z. B. Krdmer, 2004; Lubeley, 1993; Kick, 2004) .Wenn wir solche
Beitrage aufmerksam lesen, stellen wir fest, dass sie keineswegs negativ aussahen und noch keinen Sprachverfall
prophezeiten. Viele von den Autoren waren Anglisten, die in Amerika studiert haben, viele von ihnen waren
Bewunderer des sog. amerikanischen Lifestyle. Die Einteilung Deutschlands in vier Besatzungszonen hatte auch
sprachliche Folgen: es entstand die westlich orientierte Bundesrepublik und die 6stlich orientierte DDR. Alles ging
auseinander - die Politik, die Gesellschaft, die Sprache. Als Westdeutschland dann zum Partner gegen den
Kommunismus wurde, setzte sich der Prozess der sprachlichen Entlehnungen fort (freier Kultur- und
Geistesaustausch). Die offizielle Bundesrepublik stand von Anfang an politisch, kulturell und sprachlich unter
amerikanischem Einfluss. ,,GroRe Teile der Generationen nach 1945 fihrten sich so auf, als sei ihr gré3ter Wunsch,
selbst Amerikaner zu werden. Das ist vielfach auch heute noch so* (Lubeley, 1993, S. 61).
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Die Anglizismusforschung wurde in den letzten Jahren zu einem wichtigen und populéren Teil der deutschen
Sprachwissenschaft (vgl. z. B. Pogarell, 2007; Sturm, 1987; Kick, 2004; Kramer, Pogarell, 2004). Die Linguisten
beurteilten in der Vergangenheit die franzdsischen Entlehnungen ins Deutsche als negative Entwicklung und als
Gefahr fur die deutsche Sprache. Wenn aber die Rede auf die Invasion des Angelséchsischen nach Deutschland
kommt, die am Anfang des 20.Jh.begann, so beschreiben viele Wissenschaftler dies nicht als Gefahr und
Sprachverfall; sie registrieren es neutral, hdufig begriiBen sie es sogar als eine willkommene Entwicklung. Wir zitieren
in Anlehnung an Lubeley (1993, S. 62) zwei Linguisten, die diese Tendenz nachweisen:

,.Die gesellschaftliche Wertschatzung wurde im 17.Jh. und auch danach franzosisch ausgedriickt: galant,
charmant, curios, nett, interessant. Man machte sich Complimente, trieb Plaisir, Coquetterie und Conversation, man
amusierte sich mit parlieren, masquerieren und logierte in Palais, Hotel, Cabinet, Salon, Budoir. Und diejenigen, die
dies alles nicht auf Franzdsisch benennen konnten, wurden als Parvenus und Pobel verachtet. Dies fiihrte zur volligen
Verdrangung des Deutschen aus dem gesellschaftlichen Verkehr der Gebildeten. ,,Die Sprache der Gesellschaft wurde
Franzosisch; wer des Franzdsischen nicht machtig war, der versuchte wenigstens, moglichst viele Fremdwdrter unters
Deutsche zu bringen. Es entstand schon sehr frith eine Reaktion — es konstituierten sich die Sprachgesellschaften,
die sich bemihten, Fremdwdrter durch deutsche zu ersetzen, Neubildungen zu schaffen, z. B. Bucherei, Schaubiihne,
Sinngedicht, Vollmacht, Jahrbuch, Grundstein, Mundart*.

Heute ist die deutsche Sprache auf vielen Gebieten des oOffentlichen Lebens &hnlich mit Englisch
durchmischt wie seinerzeit mit Franzdsisch. Wir vertreten die Ansicht, dass im Zeitalter der europdischen Integration
eine negative Haltung gegeniiber Fremdworter anachronistisch wére. Die gesellschaftliche Wertschatzung héngt in
manchen Kreisen der Bevolkerung sehr davon ab, wie weit man dies alles (Mode, Elektronik, Medien, Unterhaltung,
Politik) auf Englisch ausdriicken kann. Der deutsche Geist hat sich nach dem Schock von 1945 sehr veréndert — er
wollte sich von der Nazizeit distanzieren. Sein Ideal ist seither die multinationale, multikulturelle und multisprachliche
Gesellschaft, die traditionelle deutsche Weltoffenheit. Wir stimmen mit Linguisten Uberein, die behaupten, dass jeder
selbst entscheiden soll, wie er es mit englischen Wértern hélt, warum werden einige anerkannt und tberflissig und
andere nicht (vgl. Hoberg, 2013). Aus einer reprasentativen Erhebung, die die Gesellschaft fur deutsche Sprache
unléngst durchgeflhrt hat, ergibt sich, dass sich 40% der deutschen Bevélkerung an englischen Ausdriicken stort,
40% aber nicht und dass sie vor allem die dlteren Jahrgénge stéren, was darauf schliefen lasst, dass die Zahl der
Anglizismengegner immer geringer wird.

Zum Sprachverfall des Deutschen

Im Herbst 1960 schrieb Lubeley einen kurzen Text mit dem Titel ,,Kauderwelsch*. Als er den Text an
verschiedene Zeitungen verschickte mit der Bitte, ihn abzudrucken, bekam er eine ablehnende Antwort. Im Text stand
folgendes (gekurzt): Das Kauderwelsch kulminiert in Deutschland immer mehr. Martin Opitz, der verdienstvolle
Mann, der schon vor 300 Jahren gegen die massenhafte Ubernahme der Fremdworter ins Deutsche gekampft hat, hat
meines Erachtens umsonst gewirkt. Es ist schwer zu verstehen, dass ein groBBes Volk, und sei es auch das Deutsche,
danach verlangt, plétzlich statt Unterrock Petticoat, statt Jungling Twen, statt Schaugeschaft Showbusiness, statt
Aulenseiter Outsider und statt Koérper Body zu sagen. Es gibt Leute, die diese Verunreinigung der deutschen Sprache
ganz bewusst betreiben. Es sind die Mitarbeiter der groBen Werbebiros, fur die Leben gleichbedeutend ist mit
Geldmachen. Auch die meisten Journalisten glauben offenbar, sie seien altmodisch, wenn sie die englischen Phrasen
aus ihren Berichten, Betrachtungen und Klatschspalten weglassen. Wollen wir nicht lieber Deutsch schreiben und
Deutsch miteinander reden? (nach Lubeley, 1993).

Es ist gut, dass es Vereine gibt, die diese Gleichgultigkeit der Deutschen gegeniiber ihrer Muttersprache
erregt. Der Nachfolger des ,,Allgemeinen deutschen Sprachvereins,, aus dem 19.Jh. wurde die ,,Gesellschaft flr
deutsche Sprache*, die schon mehr als 60 Jahre unkommerzielle Alltagshilfe fir jedermann leistet, der sie in Sache
LHrichtiges Deutsch* braucht. Sie wurde zu einer angesehenen Institution in Wiesbaden, sie arbeitet mit dem Bundestag,
mit politischen Parteien und mit den Medien zusammen. In den letzten Jahren nimmt sie zu den aktuellsten Fragen
des Deutschen Stellung, z. B. die Rechtschreibreform, die Anglizismusfrage, die nationalen Unterschiede der
Sprachvarietaten usw. Sie ist zum Konkurrenten des ,,Verein deutsche Sprache* geworden, der viel vehementer die
Botschaft von Martin Opitz verteidigt und zur absoluten Loyalitdt zum Deutschen aufruft.

In den letzten Jahren entstand erneut eine heftige Diskussion tiber die Sprache im Allgemeinen und {iber den
Anglizismus im Besonderen. Die meisten Linguisten werfen erneut die Idee der Universalsprache auf und begriiRen
das Englisch, das allgemeine Verkehrssprache wurde, damit wir uns iberall problemlos verstdndigen kdnnen. Es ging
und geht auch heute um dasselbe: damit Englisch nicht zum ,Killer — Englisch* wird und damit die Wérter wie
»Denglisch* und ,,Engleutsch* aus dem Deutschen verschwinden. Die Einflisse des Englischen auf Deutsch sind im
Gegensatz zu dem Franzosischen und Italienischen historisch jung. Aber seit hundert Jahren hat der englische Einfluss
standig zugenommen und durch das Englische ist die deutsche Sprache vermutlich mehr verandert worden als durch
alle Einwirkungen in den letzten 500 Jahren. Dieser Einfluss wirkt in folgenden Bereichen: Wortschatz, Wortformen,
Wortbedeutungen, Grammatik und Prosodie. Nicht nur englische Worter kommen immer 6fter in deutschen Texten
vor, sondern, was noch schwerer wiegt, grammatische Konstruktionen und stilistische Figuren werden tblich. Und
die Linguisten meinen, dass der Sprachzerfall eher Uber die Syntax als Gber den Wortschatz droht. In den Texten der
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Presse und des Fernsehens findet man haufig Konstruktionen, die nach dem Sprachgefiihl falsch sind. Dazu gehort
z. B: ,Sinn machen® statt ,,Sinn haben®; ,,das meint* statt ,,das bedeutet*, sowie Konstruktionen wie ,,Das
Timesharing boomt* oder ,,Diese Accessories stylen das Outfit*. Bei der rapiden Verdnderung des Deutschen geht es
also eindeutig um morphologische, semantische und stilistische Verénderungen. Die Folge ist, dass besonders in der
gesprochenen Sprache die grammatische Unsicherheit immer groRer wird — nicht nur bei den Leuten auf der Strafe,
sondern auch bei den Sprechern des Rundfunks und Fernsehens, bei den Vertretern der Wirtschaft und der Politik.
Das erste sichtbarste Opfer dieser Entwicklung ist der deutsche Genitiv (vgl. dazu Sick, 2013). Der Wegfall des ,,S*
ist nur der erste Schritt (,Das Auto von meinem Freund* anstatt ,,Das Auto meines Freundes*). Immer mehr
Deutschen neigen die deutsche Genitivform ganz zu umgehen. Dann heif3t es nicht mehr ,,der Schein des Mondes*,
sondern ,,der Schein von dem Mond* oder am Ende ,,dem Mond sein Schein*. AuRer dem Genitiv—S schwindet auch
das Plural ,,S*. Und dann fragt man sich, was ist richtig: Blocks oder Blocke, Schecks oder Schecke. Beide Formen
sind gebrduchlich und keine ist richtiger als die andere, antwortete die Gesellschaft fir deutsche Sprache aus
Wiesbaden. - Ein Beispiel - fir den Konjunktiv: Was ist richtig? ,,Ich wiirde sagen‘* oder ,,Ich wiirde es sagen?* Man
hort aber auch: ,,Ich wiirde sagen wollen* (sprachlich ist das der reine Unsinn) anstatt ,,Ich wiirde sagen“. Zum
Schluss kommt man zur schwachsinnigen Formel — ,,Ich wiirde gesagt haben wollen*. - Kein Wunder, dass immer
mehr Leute Wirklichkeit, Mdglichkeit und Bedingung nicht mehr auseinander halten kénnen.
Auch die einfachen Formen des Verbs werden vor unseren Augen verstimmelt. Ein deutliches Beispiel

dafir ist das E bei der ersten Person Einzahl: Ich mein, das seh ich usw. Freilich ist im schnellen Gespréch das E
immer in Gefahr, verschluckt zu werden, aber nun steht auch bei gedruckten literarischen Texten oft nicht einmal
mehr das Apostroph. In diesem Zusammenhang wird oft die Schriftstellerin Christa Wolf zitiert: ,,Heut denk ich
anders*. ,,Ich kenn es von mir selbst*. ,,Ich hab es schwer gelernt*. ,,Niederwerfen wird ich mich*. Und irgendwann
wird der Augenblick kommen, dass einer zum anderen sagt: ,,Ich denk, du fiihl das irgendwie auch.” Und dann kommt
folgendes vor: Ich denk an mein Mutter. Du denk an dein Mutter. Er denk an dein Mutter. Wir denk an unser Mutter.
Ihr denk an euer Mutter. Sie denk an ihr Mutter.

Und noch einige extreme Beispiele der (beabsichtigten, verspotteten) Verstimmelung des Deutschen aus dem
Buch von Bastian Sick ,,Der Genitiv ist dem Dativ sein Tod** (2013):
nHier ist der Spal gratiniert (garantiert).” ,,Wir braten (beraten) Sie gern.“ ,,Fillen (fihlen) Sie sich wie zu Hause.*
Aber nicht nur der deutsche Genitiv schwindet — alle vier Falle werden in unglaublicher Weise verwechselt und
vermischt. Hier eine Auswahl aus der Presse: Jetzt haben wir Friede. Innerhalb den Parlament... Trotz den
anhaltenden Streiks... Hunderttausende von Nahrungsmittelpakete werden gepackt. Wahrend den Dreharbeiten... Ich
mdchte an den letzten Worten des Staatsanwalts ankniipfen. Ein Streit um das Grundgesetz bringt niemand etwas. Ich
habe dem polnischen Ministerpréasident gesagt... (Lubeley, 1993).

Diese Liste zeigt, dass es sich in diesen Beispielen aus der Presse um Missachtung oder Unkenntnis deutscher
Grammatik handelt — die mit der Fixierung auf die angelsachsische Sprache zusammenhéngt. ,,Aber wenn besonders
bei den weniger gebildeten Volksschichten die Formen verwechselt werden, wenn Unsicherheit und Lassigkeit
herrscht, so ist das noch lange kein Grund fiir die Medien oder gar die Wissenschaft, sich dieser Entwicklung
anzupassen und dem Publikum falsches oder schlechtes Deutsch vorzufilhren oder gar zu empfehlen® (Lubeley, 1993,
S. 44).

Ausblick

Zusammenfassend l&sst sich sagen, dass der Wortimport aus Amerika und GroRbritannien auch in der
Zukunft fortgesetzt wird. Uber Motive, Methoden und Ziele der Verantwortlichen mag man nachdenken — es ist aber
die Tatsache: Industrie, Werbung, Medien, Presse, Marketing und Meinungsmacher mischen unentwegt und
konsequent jeden Tag neue englische Vokabeln in ihre Texte. Und vieles von dem, was sie vor Jahren begannen, ist
inzwischen langst Wirklichkeit. IThre Anglizismen stehen als deutsche Worter im Duden. ,,Zweifellos wird der
Sprachgebrauch zielstrebig und absichtlich veréndert. Aber die geistige Elite halt sich zurtick. Sie (berlasst die
deutsche Kultursprache denen, die keine sprachlichen, sondern wirtschaftlichen und politischen Ziele haben und das
Volk massiv manipulieren” (Lubeley, 1993, S. 58). Schade! Sprachwissenschaftler, Vereine, Lehrer, Diplomaten,
Didaktiker sollten eingreifen:
- Uber die Reinheit und Richtigkeit der deutschen Sprache wachen,
- unermidlich Anweisungen zum richtigen Sprachgebrauch geben,
- mit Linguisten strittige Fragen konsultieren,
- in Fachkreisen und auf Tagungen fiirs reine Deutsch kampfen,
- die Offentlichkeit aufklaren und zur Sprachloyalitat auffordern.
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KOLOKACIE V JAZYKU DIPLOMACIE

SILVIA ADAMCOVA

Abstrakt

Pri skimani odborného jazyka je ddlezité oboznamit’ sa s vyznamovou strankou jazykovych znakov — teda spojeni
slov, viet i textu. Predmetom vyskumu predloZenej state st charakteristické érty odborného jazyka a vyskyt kolok&cii
predovietkym v jazyku diplomacie. Zaujima nas sémanticky podmienena spajatelnost’ slov, ktorymi sa realizuji
rozli¢né aktualne vyznamy slov v nem¢ine (napr. ,,schwarzer Kaffee, , streng vertraulich®, ,,ein lebendiges Beispiel ).

Kracové slova: jazyk diplomacie, kolokécie, frazeologizmy, lexikélna sémantika

Abstract

Bei der Erforschung der Fachsprache ist es wichtig, sich mit der inhaltlichen Seite der sprachlichen Zeichen bekannt
zu machen — das hei3t der Wortverbindungen, der Satze und der Texte. Den Gegenstand der vorgelegten Studie bilden
die charakteristischen Merkmale der Fachsprache aus semantischer Sicht. Es geht um die Forschung und Ansammlung
von Kollokationen in der Sprache der Diplomatie sowie um den Versuch, sie von den Phrasemen und
Wortverbindungen abzugrenzen. Es geht um die Skizzierung der mdglichen Vorgehensweiflen bei der Verbindung
von Wértern mit denen man unterschiedliche aktuelle Wortbedeutungen im Deutschen realisieren kann.

Schlisselwdrter: Sprache der Diplomatie, Kollokationen, Phraseologismen, lexikale Semantik

Uvod

Pojem ,,kolokacie* pochadza z latinského collocatio, ¢o v slovenéine znamend postavenie alebo zaradenie.
V lingvistike pouzil tento pojem po prvy krat britsky jazykovedec J. R. Firth v spojitosti so slovnymi spojeniami,
ktorych pouzitelnost spociva vo vzdjomnom ,ocakavani“ ateda nie si primarne sémanticky odovodnitelné
(BuBmann 1990, s. 391). Firth bol zastancom britského kontextualizmu, ktory predstavuje menej znamu jazykovednu
orientaciu. Na pdvodnu tedriu kolokécii kontextualizmu sa v sugasnosti ale ete stile poukazuje. Mnohokrat je tato
tedria podrobena ostrej kritike, napriek tomu sa fiou niektori lingvisti esSte stale zaoberaju. Vypracovana terminologia
tohto lingvistického prudu bola prvy krat rozpracovana v jeho knihe ,,Modes of Meaning“ (1959). Okrem pojmu
kolokacie uvadza aj Strukturdlne pojmy kolokativnych spojeni. Slovicka a pojmy, ktoré vystupujd spolu vykazuji
spolo¢nu ¢értu kolokability. Firth pouZiva pre tieto slovné spojenia pojem meaning by collocation. Tato terminoldgia
sa v lingvistike presadila nielen v angli¢tine, ale aj v inych jazykoch. Teoreticky z&klad jeho koncepcie tvoria
gramatické a lexikalne kolokacie, gramaticka kolokacia sa vzt'ahuje na kon$trukéné moznosti (nemecky ,,Valenz*)
dominantnych slov — slovies, podstatnych mien a pridavnych mien — v spojitosti s priradenym komponentom, ako
napriklad predloZzkou (napr. account for, to be affraid that, adjacent to, an oath that). Opak toho su lexikalne
kolokécie, ktoré nemaju Ziaden gramaticky alebo valenény podriadeny element, ale pozostavaji z lexikalnych Casti
s autosémantickym charakterom.

Fenomeén kolokability

V procese osvojovania si cudzich jazykov, v procese translatolégie, pri pouzivani odborného jazyka a inych
procesoch sa stretdvame s astym problémom: naSe prirodzené jazyky utvaraju koncepty, resp. charakterizuj
komplexné vyroky €asto r6znym sposobom. Ked’ sa napriklad v slovenéine kope tunel, v neméine wird ein Tunnel
gegraben a v anglitine treba mysliet’ na to, Ze sa tam tunel reZe (to cut a tunnel); v neméine pada rozsudok (ein Urteil
fallt), ale Franclzi ho nosia (porter un jugement); a ked’ sa v neméine formuluje kritika (eine Kritik formulieren) —
Portugalci a Brazil¢ania ju tkaju (tecer criticas)!

Na priklade slovenského slovesa skladat’ mozno demonstrovat’, aké nemecké ekvivalenty toto sloveso ma:

skladat’ prisahu einen Eid leisten

skladat’ skusku eine Prifung ablegen/bestehen
skladat’ urad ein Amt niederlegen

skladat’ Saty die Kleider zusammenlegen
skladat’ motor einen Motor zusammenbauen

V opaénom smere sa napriklad nemecké sloveso einholen preklada podla toho ktorého predmetu uplne ina¢
do slovenciny.
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einen Fluchtling einholen dohonit’ uteCenca
eine Fahne einholen stiahnut' zastavu
den Anker einholen vytiahnut kotvu
die Erlaubnis einholen ziskat' povolenie
ein Patent einholen dostat’ patent

das Versaumte einholen dohnat zameSkané
ein Gutachten einholen zohnat' posudok
die Stimmen einholen zbierat' hlasy
Vorréte einholen hromadit’ z&soby

Tychto niekol’ko prikladov stac¢i na to, aby sme poukazali na zlozitost’ problematiky slovnych spojeni. Vo
v3etkych pripadoch, v ktorych nepozname spravne spéjanie slov ndm pomdZzu pri pisani a formulacii v cudzom jazyku
obsiahle vykladové slovniky, ktoré su na trhu vo vsetkych velkych kultarnych jazykoch (anglictina, francizstina,
rustina, nemcina alebo $paniel¢ina). Ponukaju producentovi textov vel'ky vyber pojmov, pomahaju pri formulacii
textov, priCom poukazuji na idiomatické a frazeologické zvlastnosti toho-ktorého jazyka. Na tomto mieste treba
spomentt’, Ze lingvistickd disciplina, ktord skima spominanu jazykovl rovinu je frazeoldgia, ktord sa v eurdpskej
jazykovede etablovala aZ v 70-tych rokoch 20. storo¢ia. Jej predmetom su ,,frazémy*, teda slovné spojenia, ktoré sa
vyuzivaji bud’ v konkrétnom alebo prenesenom vyzname. Aj d’al$ia vedna disciplina sa venuje fenoménu ,,slovo* a
»slovné spojenie®. Je to lexikoldgia, ktora ale skima iba jednotlivé slova. Frazeologia sa vy¢lenila z lexikoldgie ako
samostatna lingvisticka disciplina, nakol'ko skiima frazeologizmy z morfologického, syntaktického a sémantického
hladiska. NajdolezitejSou Ertou frazémy je jej ,,polylexikalita®, t. z. Ze pozostava najmenej z dvoch slov (blondes
Haar, nackter Wahnsinn, Schwarzer Markt). Liiger (1999, s. 6) rozumie pod pojmom frazéma ,.eine sprachliche
Ausdruckseinheit aus wenigstens zwei Wortern, wobei mit dem Begriff ,Wort' nur Lexeme mit eigenstéandiger
Bedeutung (Autosemantika) gemeint sind.“ Pojem frazéma je nejednozna¢ny — rdzni autori ho definuji a ¢lenia
odlisne. Napriklad H. Burger (2010, s. 54) deli frazeologizmy na frazémy, idiémy, kolokécie a na rozdiel od inych
lingvistov povaZuje verbonominalne spojenia (,,Funktionsverbgefige) za podskupinu kolokécii, napr. zur
Entscheidung kommen/bringen/stellen/stehen. Z dévodu nejednotného pohladu lingvistov na pojem kolokacie sa v
nasej praci sustred’'ujeme na blizsie vysvetlenie tohto terminu. Napriek tomu su kolokacie sticast’ou aj odborného textu
diplomacie, i ked’ sa v ilom vyskytuju zriedkavejsie ako napriklad v oblasti marketingu, bankovnictva, burzovnictva
a pod. Vicsina lingvistov sa priklana k ndzoru, Zze kolok&cie sU spojenia pozostavajice z podstatného mena
a z atributivneho pridavného mena, napr. tiefe Nacht, faule Ausrede, bittere Armut, eingefleischter Jungeselle. Takéto
slovné spojenia boli v lingvistike dlho zanedbavané. Spolu s novu objavenym pojmom kolokacie chcu lingvisti
v sti¢asnosti tento pojem dokladne skamat’. G. Helbig (2006, s. 170) tvrdi, Ze tento vyskum ma v oblasti lingvistiky
vel’ky potencial do buducnosti. Hovori: “Was genau Kollokationen sind, wozu Linguisten diese spezielle Kategorie
brauchen, wird sich wohl erst allmahlich aus der gegenwartig bisweilen kriegerisch gefiihrten Diskussion
herausschélen, denn erst in den letzten Jahren finden sich Versuche, die Vieldeutigkeit des Kollokationsbegriffes zu
Uberwinden*.

Fenomén kolokacii, resp. kolokability mozno réznorodo definovat, priCom najvystiznejSiu formulaciu
ponuka ,,Sachwérterbuch fiir die deutsche Sprache* (1989) od K. E. Sommerfeldta.

»Kollokation: Semantisch bedingte Verknupfbarkeit von Wortern zu einem Syntagma, die eine der
potentiellen Bedeutungen aktualisiert. K. realisieren sich bei griin in den Wortgruppen griines Kleid (Farbe), griines
Obst (unreif), griines Holz (feucht), griiner Junge (unerfahren), griiner Hering (ungereuchert), weil sie aus polysemen
Lexikoneinheit griin jeweils eines der méglichen Sememe ausgliedern. Die Wortgruppe griine Tinte hingegen ist keine
neue Kollokation, weil hier gegentiber grines Kleid ein anderes Semem realisiert wird; so liegt auch in griiner Speck
keine andere K. vor als in gruner Hering.* (Sommerfeldt, 1989, s. 112)

V publikécii ,,Studienbuch Linguistik* (Linke, s. 1996) je tomuto aktuadlnemu problému venovana patri¢na
pozornost’ a poukazuje sa na to, Ze v kazdom jazyku existuju frazémy, ktoré maja ré6znu syntagmaticka pouZitel'nost’.
Tento fenomén ,,syntagmatickej neznasanlivosti* medzi ur¢itymi slovami sa neda sémanticky vysvetlit'. Na ilustraciu
tohto problému sa uvadzaju nasledujuce priklady (Linke, 1996, s. 153):

Einen Brief erhalten/bekommen/kriegen
Ein Kind erhalten/bekommen/kriegen
Hellgelbes Kornfeld/Haar

Blondes Kornfeld/Haar
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Kolokacie ako predmet frazeoldgie

V germanistike sa doteraz k téme kolokécie publikovalo pomerne mélo diel a v slovenéine su kolokacie
dodnes neprebadané. Najviac vedeckej literatiry sa k tejto problematike objavilo v anglickom jazyku. Odkedy sa
zistilo, Ze slova, slovné spojenia a frazémy, tvoria ddlezitu sucast’ solidneho ovladania jazyka, sa problematike
typickej, Specifickej a charakteristickej dvojkombinacie slov venuje vzdy viac aviac lingvistov. Vychadzali
z predpokladu, Ze vo vSeobecnom jazyku sa ¢asto vyskytuju sémantické jednotky, ktoré su v rozli¢nom kontexte na
seba naviazané. V hovorenych a pisanych textoch prevladaju stereotypické formulédcie r6znych druhov. Okrem
kolokacii existujd aj iné slovné spojenia, resp. syntagmy, ako napr. verbonominalne spojenia
(Funktionsverbgeflige) — einen Vorschlag einbringen, etwas in Zweifel ziehen; nominalne stereotypy — pluralistische
Gesellschaft, globalisierte Welt, kologische Nische, atomaler Miill; parové slova — von Ort zu Ort, tot ist tot, durch
und durch, nie und nimmer; dvojtvary — mit Ach und Krach, bei Nacht und Nebel a iné. VVSetky horeuvedené vyrazy
patria podl'a su¢asnych lingvistov do oblasti frazeologie/idiomatiky (por. Fleischer, 1997; Irsula, 1992; Redder, 2007).
Co sa tyka pomenovania tejto lingvistickej oblasti, vladne stile eite nejednotnost: kym v doleZitych
vychodoeurdpskych lingvistickych smeroch je zauZivany pojem frazeoldgia, v z&padnej tradicii sa vplyvom
angloamerického trendu sa preferuje v jazykovede termin idiomatika. Vyskum typickych vlastnosti jazyka, ktoré sa
manifestujd aj existenciou takychto vyrazov sa stal zakladnou Ulohou frazeologického badania. Klasickym objektom
tejto jazykovej roviny boli pdvodne pevné slovné spojenia, formalne vety — frazy, ako aj porekadla — idiémy. K stalym
slovnym spojeniam a vetdm patria prislovia (Einem geschenktem Gaul schaut man nicht ins Maul. Wer anderem eine
Grube grabt, fallt selbst hinein) a situa¢né, rutinné formulacie (Gern geschehen! Was Sie nicht sagen!). Sem patria aj
zname citaty, motta a reklamné slogany (BMW — Freude am Fahren; lkea — wohnst du noch, oder lebst du schon),
ktoré su v jazykovom povedomi v§eobecne zname, ¢asto sa objavuju v tituloch, ale aj v rozliénych textoch ako slovné
hry. Tieto jazykové formy sa dlhy ¢as skamali a popisovali iba v ramci inej jazykovej roviny - Stylistiky.

Porekadla patrili ale od za&iatku k hlavnému predmetu frazeoldgie. Povazuju sa za lexikalne jednotky, ktoré
existuju v mentalnom lexikone uzivatela jazyka ako syntakticko — sémantické slovné spojenia a st pritom plne
idiomatizované, tj. pouZivaju sa Vv prenesenom vyzname. Tieto vlastnosti slovnych spojeni vel'mi dékladne
vypracoval Fleischer (1997) pod pojmom frazeolexémy (napr. jemandem die Suppe versalzen, bei jemandem ein Stein
im Brett haben, rosarote Brillen tragen, jemandem einen Baren aufbinden). Prave obraznost’ a preneseny vyznam
najlepSie charakterizuju tieto jazykové formy a odliSuju ich od kolokacii. Proces idiomaticity je charakterizovany
v zndmom slovniku Sommerfeldta Sachwérterbuch fur die deutsche Sprache (1989) takto: ,,Idiomatisierung: Prozel3
der semantischen Verdnderung von Wortern innerhalb eines Phraseologismus, in dessen Ergebnis sich die
Gesamtbedeutung synchron nicht mehr aus der wendungstexten Bedeutung der Konstituenten erschlieRen laRt.“

Priklady, ktoré sme uviedli ako frazeologizmy, existuju ako sémantické celky v paméti uzivatel'a jazyka a su
kedykol'vek vybavitel'né. Ked’ze ich vyznam nemozno priamo odvodit’, predstavuju skupinu typickych a jedine¢nych
jazykovych znakov. Prave vlastnost’ neodvoditel'nosti, resp. obtiazneho transformovania do in¢ho jazyka, nemozno
ich doslova prelozit, su frazeologizmy typické a zvlaStne v kazdom jazyku. V cudzom jazyku st tieto tazko
pouZitelné, pretoze ich bez kontextu nepochopime. Napriek napaditosti predstavuju ustalené slovné spojenia malu
Cast’ frazeologickych jednotiek. Toto tvrdenie neplati ale o frazeologizmoch. Dlhy ¢as sa im v lingvistike nevenovala
patri¢na pozornost, pretoze si v materinskom jazyku nenapadné. Pozornost’ pritahuju vtedy, ked” ide o vynimo¢né
slovné kombin&cie. PretoZe sa v neméine a v inych jazykoch kolokacie ¢asto vyskytuji (predovsetkym v odbornom
a vedeckom jazyku), musime im v su¢asnosti venovat’ pozornost’. Hovoriaci si totiz ¢asto ani neuvedomuje, Ze tieto
vyrazy uz ma namemorované a neustale ich reprodukuje. Tak isto ako pri frazeologizmoch, je ovladanie kolokacii
v prislusnom jazyku nevyhnutné pre korektnd tvorbu viet atextov. V procese recepcie sU sice v kontexte Gasto
zrozumitel'né, pretoze ich vyznam je zloZeny, v procese produkcie ich musime ale poznat’ jednotlivo, ked’Ze existencia
a forma kolokacii nie je predvidatel'na. Toto tvrdenie pod¢iarkuje eminentny vyznam kolokacii v procese osvojovania
cudzieho jazyka: ich ovladanie velkou mierou predurCuje, resp. podporuje rozvoj cudzojazycnych zrucnosti
Vv pisomnej a Ustnej forme. Zdverom formulujeme rozdiely medzi frazeologizmami a kolokaciami v tabul'kovej forme.

Frazeologizmy Kolokacie
velka napaditost’ v materinskom jazyku nie vzdy ich rozozndme v materinskom jazyku
nekompozi¢na sémantika kompozi¢na sémantika
nie s nevyhnutné pre spravnu tvorbu viet nevyhnutny predpoklad pre spravnu produkciu viet
pomerne vela vyskytuji sa vo vel’kom mnozstve
nie su odvoditel'né z jednotlivych slov, musime ich teda | vysoké riziko interferencie v procese prekladu
ovladat a prekladat’ ako celky

Tabulka 1: Stylistick4 charakteristika frazeologizmov a kolokacii
Zdroj: Vlastné spracovanie
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Zaver

Nakorl'ko v oblasti kolokécii neustale prebieha vyskum a vznikaju nové a nové koncepcie, nie je mozné ich
V sucasnosti jednoznacne definovat’ a odliSit’ od beznych slovnych spojeni. Aby sa tato oblast’ objektivne zhodnotila,
je potrebné zrealizovat’ rozsiahly lingvisticky vyskum, ktory by inventarizoval v3etky takéto ustalené slovné spojenia
v nemcine. Tato praca nie je v naSom modernom storo¢i realizovatel'na bez pocitacovej a korpusovej lingvistiky. Na
tomto priklade mézeme jasne demonstrovat’ uzke prepojenie lingvistiky (aj) s diplomatickou praxou, nakolko od
vysledkov mnohych vyskumov v oblasti germanistickej lingvistiky zavisi korektné, uzuélne a vhodné pouZzivanie
jazyka v praxi. Za uéelom komplexného pochopenia problematiky treba v buducnosti zrealizovat’ Sirokospektralny
empiricky vyskum zaloZeny na baze korpusovej a pocitacovej lingvistiky.

Problematika kolokacii je dodnes nedostato¢ne preskimana a prindSa problémy nielen v ugitel'skej
a diplomatickej praxi, ale aj v beznom zivote. Je to zaroven aj translatologicky problém, pretoZe v praxi sa Casto
stretavame so zle prelozenymi pojmami, definiciami, slovnymi spojeniami a kolokaciami. V neposlednom rade je to
i didakticky problém, ktory motivuje na hladanie novych pristupov nielen v oblasti lexikdlnej sémantiky, ale aj
v oblasti pragmatiky a interkultdrnej komunikacie. Ziskané poznatky z projektu nasej prace uréite prinasaji nové
impulzy pre filozofiu jazyka, kulturol6giu, psycholingvistiku, ale aj profesiondlnu a diplomaticku prax.
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ABREVIACNE TENDENCIE V ANGLICKYCH PRAVNYCH TEXTOCH

ANDREA DEMOVICOVA

Abstrakt

Prispevok predklada vysledky analyzy a skiimania abreviaénych tendencii v anglickych pravnych textoch, Specialne
so zameranim na oblast’ sudnej praxe. Stidia sa zaobera typologickou kategorizaciou abreviatir a frekvenciou vyskytu
jednotlivych typov abreviatur. Prispevok d’alej analyzuje gramatickll a Stylistickdl rovinu excerpovanych skratiek
a koloka¢né tendencie excerpovanych skratiek.

Kracové slova: abreviatra, kolokabilita, zloZend iniciala, akronym, lexéma

Abstract

The study is intended to offer the results of the analysis and research done in the abbreviation tendencies in court
judgments delivered in the English language. The study deals with the classification of abbreviations and frequency
of their occurrence in legal texts. Further, it focuses on providing the analysis of grammatical and stylistic levels of
the excerpted abbreviations. It is also concerned with collocation tendencies between the excerpted abbreviations and
other lexical units.

Key words: abbreviation, acronym, initialism, lexeme, collocations

Uvod

V poslednych desatroéiach frekvencia pouzivania skratiek prudko narastla a neustale narastd, ato nielen
v beznej komunikacii, ale aj vo vedeckej odbornej komunikéacii. Organizécia Zivota a fungovania spolo¢nosti nutne
vedie k vytvaraniu mnozstva novych indtiticii, javov, pojmov a tie samozrejme nastoluju potrebu pomenovania.
Tento trend sa, prirodzene, nevyhol ani oblasti prava. | v pravnych pisomnych textoch vo vieobecnosti pozorujeme
prudky, az neobvykly rozvoj a pouzivanie skratiek. Skratené formy sa pouzivaji predovietkym pre nazvy institdcii,
legislativnych aktov, ale aj pre odborné pomenovania pojmov ¢&i terminov vyskytujicich sa v pravnych textoch.
Pdvodné, neskratené tvary s prevazne viacslovné, dihé a explicitné, a moderny jazyk na ne reaguje tak, Ze si ich pre
potreby komunikécie upravuje. MbzZeme teda konstatovat,, Ze pric¢inou vel'kého narastu vyskytu skratiek v pravnych
textoch je zaiste i potreba uspornejsicho vyjadrovania a zjednodusenia, ¢ize akysi pokus o ekonomizaciu vyrazovych
prostriedkov. Pre potrebu predkladanej Studie sme sa zamerali na hlbSiu analyzu pisomnych odbornych textov
v oblasti stdnej praxe, a za tymto uc¢elom sme prestudovali zna¢né mnozstvo rozsudkov. V tomto type pravnych
textov bolo naSim cielom pozorovanie a prezentovanie typoldgie skratiek, urobili sme tak na vyexcerpovanej vzorke
500 skratick. Samostatni ¢ast’ $tidie tvori skiimanie gramatickej a Stylistickej roviny skratenych slov aich
kolokabilita s inymi lexikalnymi jednotkami.

Typologické kategorizacia abreviatar

V publikacidch venovanym problematike skratiek existuje mnoho roznych druhov typologickej kategorizacie
skratiek, pretoze skratky je mozné klasifikovat’ podl'a roznych kritérii. V monografii D. Lancari¢a je primarnym
kritériom klasifikacie ,uroven lexikalizacie abreviatur” (1, 2008, s. 14) atoto kritérium si pre potreby naSej
klasifikacie zvolime aj my. Budeme teda rozdelovat’ skratky na skratky nelexikalizované a lexikalizované. Do
kategorie lexikalizovanych skratiek zarad'ujeme jednoduché skratené slova, tzv. trunkacie ako aj krizené a spétne
tvorené slova. Vyskyt tychto typov abreviatdr v pravnych dokumentoch z oblasti stdnictva nepozorujeme.

Hlavnt pozornost’ teda budeme venovat’ skupine nelexikalizovanych skratiek. V rdmci tejto skupiny budeme
rozliSovat’ skratky jednoduchych lexém a skratky zloZenych lexém. Pod pojmom jednoducha lexéma rozumieme
pdvodnii jednoslovna vychodiskovi lexému, ktora méze podlichat’ réznym typom kratenia. Jednym z typov kratenia
je utvorenie jednoduchej inicidly. Jednoducha iniciéla sa pouziva iba v pisomnom prejave, realizuje sa graficky. Ma
znakovu povahu. V tejto savislosti spomenieme hlavne vel'mi frekventovanti jednoduchu inicidlova skratku, ktora je
vytvorena z prvého pismena pdvodnej jednoslovnej lexémy ,,R“ (Rex/Regina). Tato skratka sa hojne pouziva
v trestnopravnej praxi, a to pri oznacovani stran v sadnom konani, t.j. ,R v May“. Dalsim prikladom jednoduchej
inicialy pri odvolavani sa na strany v sidnom konani je jednoducha iniciala ,,v* alebo jej variant s bodkou ,,v.“
(versus). Prikladom znackovej skratky v podobe jednoduchej inicidly je aj ,,s.“ (section), ktora sa pouziva najma
v spojitosti s legislativnymi aktmi. Jednoducha iniciala ,,s“ sa realizuje takmer vzdy v slovnom spojeni ,,pursuant to
s. 159 of the Criminal Justice Act 1988* alebo ,,under s. 4(2) of the Contempt of Court Act 1981“. Jednoducha iniciala
r zastupuje lexému rule. Jednoducha iniciala W zastupuje lexému witness a objavuje sa v spojeni W form.
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V pravnych pisomnych dokumentoch sa pomerne Casto stretavame aj s typom jednoduchej linearnej skratky,
ktord je sformovana z prvych pismen pdvodného motivujiceho slova, pri¢om koncovy tsek slova zanika (Langarig,
2008). Ako priklad uvadzame: Esq. (Esquire), para (paragraph), reg (regulation), crim (criminal), civ (civil), art
(article), ref (reference), ed (edition), ibid (ibidem). Jednoduché linearne skratky sa vaésinou koncia na spoluhlasku.

Medzi d’alsie podtypy skratiek jednoduchych lexém patri tzv. hrani¢na skratka, pri ktorej sa zachovava prva
a posledné graféma pdvodného konstituujdceho tvaru, napr. pt (part); d’alsi podtyp predstavuje kostrova skratka, ktor(i
tvori ,,skupina hlasok fungujucich ako kostra vSetkych grafém* (2, 2008, s. 15) — decd (deceased), pty (proprietary)
alebo cp (compare).

Teraz uvedieme priklady skor okrajovych typov skratiek, napriklad vyskyt tzv. zlozenej linearnej skratky,
ktora je sformovana z prvych pismen pévodnych motivujucich slov: hon mem of the Bar (honourable member of the
Bar), Att-Gen (Attorney General), op cap (operational capacity).

Hlavny podiel, ¢o do poétu vyskytu skratenych slov v pravnych textoch, predstavuje in& skupina z kategorie
nelexikalizovanych skratiek. Podla klasifikacie D. Lancari¢a ide o graficko-fonické skratky, konkrétne o podtyp
zlozené inicialové skratky (porovnaj Hrbadek, 1979). Zlozené inicialy sa tvoria mechanicky, t.j. skladaju sa z r6zneho
poctu zaciatoénych pismen. Zaciatoéné pismena zastupuju jednotlivé lexémy pdvodného viacslovného motivujuceho
pomenovania. Pocet inicial nie je presne dany. Pocas vyskumu sme v rozsudkoch vyexcerpovali vySe 400 prikladov
zloZenych inicial, ktoré obsahovali rozpétie minimalne 2 a maximéalne 6 grafém.

Koeficient poéetnosti grafém v zloZenych inicialach:

2 grafémy 3 grafémy 4 grafémy 5 grafém 6 grafém a viac
63 214 134 29 4

Na zéklade skumanej vzorky mdZeme teda skonStatovat, Ze najpoletnejSie, su inicidlové skratky
pozostavajuce z troch a Styroch inicial. Abreviatlry pozostavajlce z viac ako 6 inicial si skor ojedinelym javom.
Inicidlové skratky v pravnych textoch, bez ohl'adu na podet inicial, sa pi$u predovsetkym velkymi pismenami. Vyskyt
inicialovych skratiek, v ktorych by boli vSetky grafémy pisané iba s malymi pismenami pozorujeme zriedkavo. Ako
priklad uvedieme inicialova skratku ,,abh* (actual bodily harm). Castejsie sa stretivame so zloZzenymi inicialami,
v ktorych sa kombinuje vyskyt jedného malého a minimalne dvoch velkych pismen. Graféma, ktora je pisana s malym
pismenom, spravidla zastupuje predlozku of alebo on — RoH (risk of harm), RoTL (release on temporary licence).
Malé pismeno v3ak mdze zastupovat’ aj iny slovny druh FtT (First-tier Tribunal). Menej €asto pozorujeme vyskyt
lomiek, bodiek, ¢i spojovnika, ktoré od seba oddel'ujii jednotlivé inicialy. Prikladom inicidlovej skratky, v ktorej su
grafémy oddelené lomkou, je napriklad skratka nesica mnoho vyznamov N/A. Pozorujeme i vyskyt skratiek, v ktorych
su jednotlivé grafémy oddelené bodkou. Pisanie bodiek medzi grafémami je Casto znakom variantnosti, pretoze
skratka sa pouziva s bodkami Q.C. (Queen’s Counsel) a aj bez nich QC a skracuje tie isté lexémy. Spojovnik sa
vyskytuje pri krateni viacslovnych pomenovani, mame na mysli inicidlové skratky, ktoré su dlhé, ¢o do poctu grafém:
C-SOGP (Community Sex Offenders Group Programme) alebo I-SOTP (Internet Sex Offenders Treatment
Programme)' pri¢om spojovnik spravidla oddel'uje prvi grafému od ostatnych.

Niektoré inicidlové skratky obsahuju iba sled spoluhlasok, ale vdcsina z nich obsahuje spoluhlaskové i
samohlaskové grafémy. Mozeme vSak konStatovat, ze prevazna vécSina inicidlovych skratiek byva zakoncena na
spoluhldsku — konkrétne pri naSom vyskume bolo 75% skratiek z vyexcerpovanej vzorky zakonéenych na
spoluhlasku. Ak sa zloZen4 iniciala konéi na samohlaskova grafému, ide spravidla o grafému A alebo O. Graféma A
zastupuje najcastejsie lexému Act alebo Authority a graféma O lexémy Order a Officer. Co sa tyka zvukovej realizacie,
zlozené inicialy sa vyslovuju tak, akoby sme v abecede hlaskovali pismend, teda zvukovo sa nerealizujd ako slovo.
Inicidlové skratky, vo vieobecnosti, obsahuji nezvycajny sled hlasok idacich po sebe nezvycajny v tom zmysle, Ze
u Standardnych, beznych lexikalnych jednotiek by podobny sled hlasok neexistoval, pretoze taky sled spoluhlasok
jednoducho nespina fonetické, slovotvorné ani gramatické normy, a preto svojou Struktirou inicialové skratky ani
slova nepripominaju. Poéet pismen v zloZenej inicialovej skratke je skor obmedzeny a navyse ¢im viac pismen skratka
obsahuje, tym t'azSie je zapamaitateI'na.

Inym typom abrevidcie, ktory ma svoje pevné miesto v rozsudkoch, je vytvaranie akronymov. Tento typ
abreviacie je typicky pre kratenie viacslovnych plnovyznamovych lexéem. Z&klad akronymu je tvoreny odvodenim
zatiatoénych pismen z asponi 3 povodnych motivujucich lexém. Cesky lingvista Hrbadek nazyva akronymy
Hinicialové skratkové slova“(3, 1979, s. 54), ktoré obsahuji samohlaskové grafémy. Podl'a Hrbacka ,,ich grafika
spbsobuje, Ze ako inicialové skratky pdsobia iba opticky, no pri zvukovej realizacii nadobudaju vlastnosti lexikalnych
jednotiek* (4, 1979, s. 57).

Poc¢as vyskumu sme pre potreby tejto Stidie vyexcerpovali vySe 60 akronymov. Vyskum potvrdzuje, Ze
akronymy objavujlce sa v pravnych textoch pozostavaju minimalne z troch grafém.
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Koeficient poéetnosti grafém v akronymoch:

3 grafémy 4 grafémy 5 grafém 6 grafém a viac
21 32 10 2

Akronym ma vyznam sam osebe a svoj vlastny sémanticky vyznam maju aj jednotlivé konstituenty, ktoré
akronym tvoria. Vyznam akronymu si musi pouZivatel’ osvojit. Pri pouZiti akronymu v pisomnom prejave nie je
jednoduché zistit’ jeho vyznam bez toho, aby prijimatel” textu poznal plny tvar jeho konstituentov. Rovnako nemozno
jednoznaéne tvrdit, Ze vyznam akronymu sa da spolahlivo deSifrovat’ z kontextu. Tak napriklad vyznam akronymu
PACE (Police and Criminal Evidence Act) je pre laika len tazko deSifrovatelny z kontextu. Odbornik, ktory sa
pohybuje v trestnopravnej oblasti, méze skratkové slovo PACE desifrovat’ jednoducho (ide o zakon prijaty britskym
parlamentom, ktorého cielom je regulovat’ a upravovat” pravomoci policajného zboru a postupy pri vysetrovani
priestupkov a trestnych ¢inov vo vztahu k verejnosti).

Vsetky vyexcerpované akronymy st pisané vel'kymi pismenami. Na zaklade vysledkov vyskumu zistujeme,
Ze vyznamovo su akronymy C¢asto homonyma k lexikalnym slovam. Mnohé akronymy sl utvorené na baze uz
existujucich slov. Akronymy tak vytvoria homonymny vztah s uZ existujdcimi neskratenymi lexikalnymi slovami.
Napr. akronym GOOD (good order or discipline) je homonymom k inému lexikalizovanému slovu, a to k adjektivu
good. Akronym CLASS (Cambridge Lifespan Asperger’s Syndrome Service) je homonymom k vieobecnému
podstatnému menu class. Akronym EAT (Employment Appeal Tribunal) nadobdda homonymnu podobu so slovesom
eat. Pouzivatel’ si moZe vytvorit’ ur¢itl asocidciu a osvojit’ si tak akronym jednoduchsie.

Pri analyze vyexcerpovanych inicialovych akronymov sme sa zamerali aj na hodnotenie Struktdry pévodnej
plnej vychodiskovej formy. Vychodiskové pévodné lexémy akronymov su z hladiska slovnodruhového zaradenia
najcastejSie tvorené sledom niekolkych podstatnych mien — CLASS (Cambridge Lifespan Asperger’s Syndrome
Service), ale bezny je aj vzorec podstatné mena + adjektivum — ADOS (Autism Diagnostic Observation Schedule),
d’alej podstatné meno a predlozka s podstatnym menom — POCA (Proceeds of Crime Act), DOD (date of birth), d’ale;
sled podstatnych mien v kombindcii s aspoit dvoma d’al§imi slovnymi druhmi — LASPO (Legal Aid Sentencing and
Punishment of Ofenders Act), pridavné meno + podstatné meno + pric¢astie ADA (additional days awarded).

Sloboda pri vytvarani akronymu z pévodného viacslovného pomenovania je velka, a spdsob ¢i logika pri
tvorbe akronymov sa da tazko predvidat. Casto pozorujeme jav, ked’ si pri tvorbe akronymov vynechané
pomocné/funkéné slova (predlozky, spojky, ur¢ité ¢leny). Napr. akronym LASPO (Legal Aid Sentencing and
Punishment of Ofenders Act) — predloZka of a spojka and v ilom nemaju zastiipenie. Pri akronyme CALM (Controlling
anger and learning to manage it) sa vynechdva nielen spojka and, ale ja sprievodny znak neur¢itku to a zameno it.
Domnievame sa, Ze ak by inicidlne grafémy, ktoré zastupuji pomocné/funkéné slova vynechané neboli, akronym by
bolo prili§ dlhé a uz by ho nebolo mozné zvukovo realizovat’ ako beZzné slovo.

Na druhej strane pozorujeme i akronymy, v ktorych predlozka of je sic¢astou skratky: DOD (date of birth)
alebo POCA (Proceeds of Crime Act). Pri akronyme PACE (Police and Criminal Evidence Act) predpokladame, Ze
druha graféma v poradi zastupuje spojku ,,and“ a dochadza k vynechaniu lexémy Act. Skuto¢nost’ vSak mbze byt i
takd, Ze ide o prehodenie grafémy A, ktora by zastupovala lexému Act z posledného miesta na druhud poziciu. Pri
akronymoch zriedkavo badame tendenciu miesat’ za¢iatoéné grafémy pdvodnej motivujucej frazy — straca sa tym
prehladnost’ skratky. Avsak ani toto pravidlo neplati absolttne, napr. pri akronyme TARIC (Integrated Tariff of the
European Communities) inicidlové grafémy nenasleduji v poradi, v akom sa vyskytuji v pévodnom neskratenom
motivujicom pomenovani. NavySe lexéma Euroepan nema v akronyme zastlpenie v podobe grafémy E vobec.
Akronym TACT (Terrorism Act) ma zaujimaveé zlozZenie: graféma T zastupuje prvy pbvodny konstituent, zvySok
akronymu tvori druhy konstituent, ktory je v uz neskratenej podobe.

Svoje zastupenie maju v pravnych textoch aj skratky latinskych vyrazov. Anglicky jazyk prebera latinské
vyrazy a nasledne ich vyuZiva v odbornom pisomnom prejave. Latinské vyrazy su prevazné dvojslovné, priCom uzus
je taky, Ze prvy konétituent sa ponechava v neskratenej podobe a skracovaniu podlieha iba druhy konstituent: sub nom
(sub nomine), ex p. (ex parte) alebo et seq. (et sequentes). V procese skracovania je tendencia ponechavat’ prvu
grafému alebo prvé grafémy povodnej lexémy, ¢asto i s pouZitim bodky. | tu v3ak existuju vynimky, pri latinskom
vyraze opere citato sa kratia oba konstituenty — op.-cit. Latinské skratky, objavujldce sa v pravhom pisomnom styku
sa vyslovnostne Casto realizuju prave vo svojej povodnej podobe, Cize v latinskom jazyku, hoci anglicky jazyk ma pre
ne aj vlastné, anglické vyrazové prostriedky.

Pri excerpovani skratiek z rozsudkov sme narazili aj na abreviatury, ktoré sa nedaji jednozna¢ne typologicky
zadelit, pretoZe pri nich ide o kombinaciu viacerych typov. Napr. skratka CrimCP (Criminal Procedure Rules) alebo
OASys (Offender Assessment System) — tu ide o kombinéaciu iniciadlového akronymu a jednoduchej linearnej skratky;
pri skratke ECtHR (European Court of Human Rights) ide o kombinéciu zloZenej inicidly a hraniénej skratky. Pri
excerpovani skratiek sme narazili i na druh abreviattry, ktora kombinuje zagiato¢né grafémy poévodnych motivujacich
lexém a ¢islicu — requirements of B Il R (requirements of Brussels II Revised). Rimska &islica nezastupuje pocet
inicial pévodnych lexém, ale vyjadruje kol’ky krat bol urcity akt eurdpskej legislativy novelizovany. Podobna skratka,
pri ktorej pozorujeme kombinaciu zaciatoénych grafém zastupujucich pdvodné konstituenty a ¢islicu je skratka A1P1
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of the ECHR (Article 1 of the Protocol 1 of the European Convention on Human Rights). I tu ¢islica uréuje numerické
poradie jednotlivych Casti spominaného dokumentu.

Zaujimavou otazkou je akeé lexikalne Gtvary podliehaju skracovaniu. Na zaklade nasho vyskumu sme dospeli
k poznaniu, Ze procesom kratenia podliehaju predovietkym viacslovné lexikalne Utvary, ktoré pomendvaju rézne
entity, t. j. inStitdcie, drady, legislativne akty, ndzvy pravnickych, ale aj inych profesii, ndzvy pracovnych skupin,
operaénych programov a pod. Avsak skratky sltzia i na pomenovanie rozli¢nych pojmov, javov a terminov z oblasti
préava, ako aj z inych vedeckych oblasti, napr. GBH (grievous bodily harm) alebo CBT (cognitive behavioural therapy).

Gramaticka a Stylisticka rovina skratiek

Anglické abreviatury je mozné ohybat, napr. vyjadrovat mnozné Cislo prostrednictvom koncového S.
Najcastejsie priklady v rozsudkoch nachadzame pri jednoduchych linedrnych skratké&ch: at paras (paragraphs) a Arts.
(Articles) alebo pri znackovej skratke, ktora ma ustaleny, medzinarodny charakter — Nos (numbers). Plurdl sa da
vyjadrit’ aj zdvojenim, respektive pouZitim prvej spoluhlasky a koncového s, napr. under ss 16 — 17 (sections). Inym
prikladom zdvojenia, pri ktorom dochéadza iba k zdvojeniu pociato¢nej grafémy, bez pridania koncového s je Smith
Dodge JJ (judges), pp (pages), rr (rules), ff (folio). Kategoria pluralu byva ¢asto vyjadrena tak, Ze sa stane sti¢ast'ou
skrateného viacslovného odborného pomenovania, napr. HGVs (heavy goods vehicles), IEDs (improvised explosive
materials), PSIs (prison sentence instructions). Vyjadrenie plurdlu v8ak nemusi byt’ sucastou skratky. V pravnych
textoch sme vyexcerpovali i priklady zloZenych inicial, v ktorych mnozZné ¢islo nema zastipenie: SOA (Sexual
Offences Act).

Genitivna funkcia vyjadrend apostrofovanym ‘s spravidla nebyva stcastou skratky. V pravnych textoch
pozorujeme mnohé inicialové skratky, ktoré tento Uzus dokazuji: HMP (Her Majesty’s Prison), YOI (Young
Offenders” Institution).

Skratené pendanty, ktoré sa pouzivaju v prdvnych pisomnych dokumentoch, st predovsetkym stcastou
odborného jazyka. Spadaju nielen do pravneho odborného registra, ale mnohé patria aj do inych jazykovych
odbornych registrov (ekonomického, lekarskeho atd’.) Zo Stylistického hladiska su to abreviatury formaélne,
bezpriznakové. Nie s emocionalne podfarbené, nevyjadruji citovy postoj autora pisomného prejavu. Nie je mozné
ich interpretovat’ humorne, ironicky, nemaji nadych slangovosti. Viazu sa vZdy k pomenovaniu odbornej skuto¢nosti,
a vo vSeobecnosti nemaju tendencie stat’ sa pomenovanim kazdodennej skutocnosti. Len malé percento tychto skratiek
je pouzite'né v akomkol'vek inom kontexte, napr. sec. (second), no (number), ft (feet), c. (circa), p.a. (per annum),
p.w. (per week). Tieto skratky mozeme povazovat’ za ,,Stylisticky priznakové skratené pendanty Stylisticky neutralnych
(niekedy pévodne odbornych a ¢asom zneutralizovanych) neskrdatenych motivantov* (5, 2008, s. 37).

Kolokabilita nelexikalizovanych skratiek

Na zéklade hlbSej analyzy mdZeme konStatovat, Ze vyexcerpované abreviatury prejavuju vyrazné
a produktivne kolokacné tendencie. Hoci st skiimané abreviatury v drvivej véacSine pripadov zlozené inicialy
a inicidlové akronyma, teda skratky nelexikalizované, prejavuje sa u nich vyrazna kolokabilita, ktora je ¢asto vnimana
ako doména lexikalizovanych skratick (Langari¢, 2008). Inicialové akronymy nepodstupuj derivaéné procesy, ale
mnohé z nich vytvaraji skutofne pocetné slovné spojenia, ktoré mozno povazovat' za ustilené. Nebudeme
podrobnejsie uvadzat’ slovné spojenia, ktoré dokazu vytvarat' abreviatiry, ktoré boli predmetom nasho vyskumu,
pretoZe ich vypocet by bol vel'mi vel’ky. Uvedieme len niekolko prikladov. Abreviatira GBH (grievous bodily harm)
vytvéara vel'mi asté ustalene spojenia so slovesami cause GBH, commit GBH, inflict GBH, ale aj s podstatnym menom
the infliction of GBH alebo trpnym pri¢astim attempted GBH. Abreviatira CCTV (closed-circuit television) sa
najCastejSie spaja s podstatnymi menami CCTV cameras, CCTV image, CCTV evidence a CCTV recording.
Abreviatira IPP (Imprisonment for Public Protection) vytvara najbeZnejSie ustalené spojenie so substantivom an IPP
sentence alebo trpnym pri¢astim the IPP imposed by the judge.

Abreviatary sa pri svojich kolokaénych tendenciach neobmedzuji. Ojedinele v§ak pozorujeme i Uzus, pri
ktorom sa skratka vyskytuje iba v jednom slovnom spojeni: UDA manslaughter. Prva ¢ast’ tohto spojenia je inicialovy
akronym, vytvoreny zo za¢iatoénych pismen pévodnych motivujucich lexém unlawful and dangerous act a zvySok
spojenia, s ktorym sa akronym viaze, je substantivum manslaughter.
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DISKURS DER WISSENSCHAFT UND SEINE RITUELLEN CHARAKTERISTIKA

EKATERINA DZHENKOVA

Abstract

The author looks at theoretical approaches to the discourse. Further the modern linguistic approach is considered,
which integrates the results of socio- and pragmalinguistics and enables researching between discourse and ritual,
identifying elements of ritual in different types of discourse, among them in science discourse. Concrete examples
prove the thesis, that certain characteristics are relevant for science discourse as well as for ritual discourse (e. g.
entrance or acceptance into a group or society, presence of high emotions, the sacred or non-ordinary character,
assignment of roles, exclusion of the outsiders etc.).

Keywords: discourse, institutional discourse, ritual, ritual discourse, science discourse

Abstrakt

Im Artikel werden theoretische Ansatze zum Diskurs gezeigt. Im Mittelpunkt der weiteren Betrachtung steht der
aktuelle linguistische Ansatz, der die Ergebnisse der Sozio- und Pragmalinguistik integriert und somit ermdéglicht, an
der Schnittstelle von Diskurs und Ritual zu forschen, Elemente des Rituals in verschiedenen Diskurstypen, darunter
auch im Diskurs der Wissenschaft, festzustellen. An konkreten Beispielen wird gezeigt, dass bestimmte
Charakteristika sowohl fiir den wissenschaftlichen, als auch fir den rituellen Diskurs relevant sind (z. B.: Initiation
bzw. Aufstieg in einen anderen Seinszustand, hohe Emotionalitat, der sakrale bzw. der nicht alltdgliche Charakter,
Zuweisung der Rollen an die Anwesenden, Ausgrenzung der Aulienseiter usw.).

Schlisselworter: Diskurs, Ritual, der institutionelle Diskurs, der rituelle Diskurs, der Diskurs der Wissenschaft

Einleitende Bemerkungen

In der modernen Forschung wird der Begriff ,,Diskurs® immer ofter eingesetzt und von verschiedenen
Wissenszweigen gebraucht. Da ,,Diskurs* ein interdisziplindrer Begriff ist, wird er aus der Perspektive der Linguistik,
Soziologie, Psychologie, Ethnographie, Semiotik, Stilistik, Philosophie und nicht zuletzt von den Forschern des
Kunstintellekts untersucht (Arutjunova, 2002, S. 137). Selbst in der Linguistik existieren verschiedene Ansétze zur
Diskursauslegung. Als Folge gehért Diskurs zu einem der schwer definierbaren Termini.

In diesem Artikel werden verschiedene Ansatze zur Bestimmung des Diskurses aus der Perspektive der
Linguistik gezeigt, vor allem wird auf die Position der Sozio- und Pragmalinguistik eingegangen. Dabei wird dem
Leser eine in Russland anerkannte Diskurstypologie erklart (Karasik, 2002), mit dem anschlieRenden Ziel, bestimmte
Diskurstypen unter die Lupe zu nehmen. Zu den Letzteren gehort einerseits der Diskurs der Wissenschaft und
andererseits der rituelle Diskurs. Im Artikel werden wesentliche Merkmale dieser Diskurstypen festgestellt.
Abschlieend wird nach Schnittstellen zwischen Diskurs und Ritual gesucht und auf andere mogliche Kombinationen
und Uberlappungen der Diskurstypen hingewiesen.

Zur Diskursbestimmung

Der Begriff ,,Diskurs® geht etymologisch auf ein Lehnwort aus dem Lateinischen ,,discursus® zuriick, was
das Sich-Ergehen Uber etwas, das Auseinander-, Umherlaufen bedeutet (Duden Deutsches Universalwdrterbuch,
http://www.duden.de/rechtschreibung/Diskurs). Der Blick in die Bedeutungsworterblicher und Fachliteratur lasst
erkennen, dass die Alltagssprache und Fachsprache diesen Begriff verschieden deuten. Wahrend Diskurs in der
Alltagssprache ,,Abhandlung Uber ein bestimmtes [wissenschaftliches] Thema; Erorterung, Diskussion,
Auseinandersetzung” bedeutet (Ebd.), wird er in der Wissenschaft unterschiedlich definiert, je nach dem
Forschungsansatz, in dessen Mittelpunkt er steht. Nach Angaben des Lexikons der Sprachwissenschaft umfasst der
Bedeutungsumfang dieses Begriffs allein in der Sprachwissenschaft mindestens funf verschiedene Aspekte, die den
Diskurs als Oberbegriff fiir Text erscheinen lassen. Diskurs wird ,,als zusammenhéngende Rede (connected speech),
als Ergebnis eines interaktiven Prozesses in soziokulturellem Kontext, als geduRRerter Text, z. B. im Unterschied zu
Text als formaler grammatischer Struktur oder zum geschriebenen Text (talk vs. text), als konversationelle Interaktion,
als ,,Prozess* im Unterschied zu Text als ,,Produkt* verstanden (Lexikon der Sprachwissenschaft, 2008, S. 140 — 141).

In der Linguistik wird der Begriff ,,Diskurs® seit den 60-70-er Jahren des 20. Jahrhunderts aktiv verwendet.
Als einer der ersten gebrauchte E. Benveniste das Wort ,,Diskurs®, das in der damaligen franzésischen linguistischen
Tradition Rede, Text im Allgemeinen bezeichnete, in der terminologischen Bedeutung. 1952 verwendete Z.S. Harris
als erster den Begriff ,,Diskursanalyse”, indem er die distributive Methode bei der Analyse einer Uber den Satz
hinausgehenden Einheit anwendete und dabei die soziokulturelle Situation heranzog (Arutjunova, 2002, S. 137).
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Zur Entstehung und Entwicklung der Diskurstheorie und Diskursanalyse haben bestimmte Faktoren
beigetragen. Erstens gehdrt dazu das Bestreben, die Syntax einer, (ber den Satz hinausgehenden Einheit zu
analysieren, was in den Arbeiten von B. Palek, T. van Dijk, W. Dressler zum Ausdruck kam. Als zweite VVoraussetzung
ist die Ausarbeitung der Pragmatik der Rede und vor allem der Sprechakttheorie von J. L. Austin und J. R. Searle zu
nennen. Daran kniipft die Betrachtung der Sprache und Rede als einer sozialen Handlung und die Einflihrung des
Begriffs ,,performative* (Ebd.). AuRerdem bestand ein allgemeines Interesse an der Rede als Hauptkomponente des
kommunikativen Handels, an dem subjektiven, sozialen, extralinguistischen Aspekt der menschlichen Rede. In diesem
Zusammenhang erscheint ein Zitat von M. Foucault als treffend: ,,Es [ist] eine Aufgabe, die darin besteht, nicht - nicht
mehr - die Diskurse als Gesamtheit von Zeichen [...], sondern als Praktiken zu behandeln, die systematisch die
Gegenstande bilden, von denen sie sprechen. Zwar bestehen diese Diskurse aus Zeichen; aber sie benutzen diese
Zeichen fur mehr als nur zur Bezeichnung der Sachen. Dieses mehr macht sie irreduzibel auf das Sprechen und die
Sprache. Dieses mehr muss man ans Licht bringen und beschreiben (Foucault, 1981, S. 74).

Die sogenannte ,,diskursive Praxis* setzt sich aus sprachlichen und nichtsprachlichen Aspekten zusammen.
Der Diskurs korreliert daher mit der bestimmten gesellschaftlichen Formation, mit der historisch und ideologisch
bedingten Mentalitat. Jeder Text wird in diesem Sinne als ein Teil des Diskurstyps und somit als sozial gepréagte
AuRerung, als Wiederspiegelung der subindividuellen, kollektiven Rede analysiert. Die Diskursanalyse wird zum
Mittel der sozial-historischen und ideologischen Rekonstruktion der Lebenswelt und des Zeitgeistes, der
hermeneutischen  Auslegung der Texte (StilistiCeskij enciklopediceskij slovar russkogo jazyka,
http://stylistics.academic.ru/25/%D0%94%D0%B8%D1%81%D0%BA%D1%83%D1%80%D1%81+).

Der Diskurs wird in unserer Forschung als zusammenhdngender Text und die dazu gehdrenden
extralinguistischen (pragmalinguistischen, soziokulturellen, psychologischen u.a.) Faktoren definiert. Anders gesagt
ist das der Text in seinem prozessualen Aspekt, Rede als zielgerichtete, soziale Handlung, als ein Teil der
menschlichen Kommunikation, als ein Mechanismus fiir kognitive Prozesse (Arutjunova, 2002, S. 137; Karasik, 2002,
S. 274 - 275). Unter diesem Blickwinkel sind diejenigen Charakteristika diskurshildend, die einem bestimmten
Bereich der menschlichen Kommunikation, dem Wissenszweig, der Texttypologie entsprechen. Daher spricht man
Uber den politischen, philosophischen, medizinischen, akademischen Diskurs, tiber den Diskurs der Wissenschaft, der
Massenmedien, der Werbung usw. Konkrete Beispiele fir bestimmte Diskurstypen waren eine konigliche Rede zu
einem feierlichen Anlass, die Ansprache eines Présidenten oder Bundeskanzlers zum Jahreswechsel, die Ansprache
des Papstes bei der Generalaudienz, beim liturgischen Feiern oder bei einem Kirchenbesuch. Den Namen ,,Diskurs*
kann auch ein Werk tragen; so heift z.B. ein Buch mit VVorlesungen von J. Habermas, die er am College de France,
sowie an der Cornell University und am Boston College hielt, ,,Der philosophische Diskurs der Moderne*.

Diskursdimensionen und Diskurstypologie

Wie oben erwéhnt, wird der Diskurs vom Standpunkt vieler Wissensbereiche verschieden definiert und
untersucht, aber die Ausgangspunkte fiir die Forschung sind fiir viele Autoren ahnlich oder sogar gleich. Das sind die
folgenden Grundannahmen:

— Das statische Sprachmodell, das immanente Linguistik reprasentiert, ist vereinfacht und entspricht nicht dem

Wesen einer Sprache.

— Das dynamische Sprachmodell basiert auf der Kommunikation, auf dem gemeinsamen kommunikativen

Handeln der Menschen.

— Kommunikative Situationen werden im kulturbedingten Kontext betrachtet.

— Die fihrende Rolle gehort den Menschen, nicht den Kommunikationsmitteln.

—  Zur Kommunikation gehéren auch die Vor- und Nach-Phase.

— Text als Ergebnis der Kommunikation hat viele Dimensionen, die wichtigsten sind Erzeugung und

Interpretation (Karasik, 2002, S. 276).

Aus dem oben Dargelegten ergeben sich mindestens drei Dimensionen der Diskursforschung.

Falls vom Sprachmaterial der Lexik, Grammatik, Syntax ausgegangen wird, kann der Text und somit der
Diskurs nach den Kriterien der Vollstdndigkeit, Richtigkeit und Normalitat, Koharenz und Kohésion bewertet werden.
Der Sprachforscher stiitzt sich dabei auf die Vorstellung von einer Norm, einem vorbildlich konstruierten Text und
moglichen Abweichungen und Abnormitéten. Dies stellt das Wesen der immanent-linguistischen Dimension der
Diskursanalyse dar.

Eine weitere Anregung und Dimension fiir die Diskursanalyse liefert die Soziolinguistik, die sprachliches
Handeln als Teil der gesellschaftlichen Praxis untersucht. Das sprachliche Handeln wird systematisch auf
gesellschaftliche Zwecke und auf institutionelle Bedingungen bezogen. Entscheidend dabei ist, ob der Mensch in der
Kommunikation eine soziale Institution reprasentiert und eine von der Gesellschaft ihm zugewiesene Rolle spielt oder
nicht.

Im ersten Fall handelt es sich um statusorientierte Kommunikation, um den Diskurs der Institutionen. Dies
ist ein klischierter, geregelter Diskurstyp, dessen Kern die Kommunikation zweier ,,Parteien”, des Agenten und des
Kunden, d.h. einer agierenden und einer rezipierenden Person bildet. Als Beispiele lassen sich typische,
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wiederkehrende Konstellationen in der Schule (Lehrer — Schiler), in der Kirche (Pfarrer — Glaubiger), in der Klinik
(Arzt — Patient), in der Armee (Offizier, Kommandeur — Soldat), in der Politik (Politiker — Wahler) u.a.m. nennen
(Karasik, 2002, S. 277). Die Zahl solcher Institutionen wird von den gesellschaftlichen Bedirfnissen in einer
bestimmten Zeitepoche bestimmt und kann sich im Laufe der Geschichte andern.

Das Gegenteil bildet personlichkeitsorientierter bzw. personenorientierter Diskurs. Der Akzent liegt dabei
auf der zwischenmenschlichen Kommunikation, wenn ein Mensch als Individuum im Mittelpunkt der Betrachtung
steht. Die kommunikative Situation braucht keine prézisierenden Elemente; das kommunikative Ziel liegt auerhalb
der gesellschaftlichen Strukturen und GesetzméaRigkeiten und besteht im AufschlieRen der inneren Welt, im Austausch
der Gedanken und Gefiihle. Relevant ist subjektive Bewertung, modale Qualifikation der Geschehnisse. Urspriinglich
bildete dieser Diskurstyp den Kern der menschlichen Kommunikation und diente als Basis fur die Entstehung des
statusorientierten Diskurses.

Eine ahnliche Auffassung vertrat auch B. Bernstein, indem er zwei Kommunikationscodes — ,,elaborated and
restricted codes” — unterschied (Bernstein 1979, p. 164 — 167). In der alltdglichen Kommunikation kennen sich die
Sprecher gut, sie unterhalten sich tiber konkrete, ihnen bekannte Angelegenheiten, ohne das Bediirfnis zu haben, sich
mit komplizierten Sachverhalten auseinanderzusetzen oder Selbstverstandliches zu erklaren. Deswegen greifen sie
zum gekirzten Code (restricted code), der stark situations- und kontextgebunden ist. Wenn der Sprecher (iber den
Rahmen der Alltagssituation hinausgeht, z.B. im Gesprach mit einem Fremden, sollte er an die Formalitaten und
Hintergrundinformationen denken, die der Gespréachspartner moglicherweise nicht weil3, und diese rekonstruieren.
Aus diesem Grund ist der erweiterte Kommunikationscode (elaborated code) weniger abhéngig von der Situation,
aber stellt bestimmte Anforderungen an beide Kommunikationspartner. Das kommunikative Handeln in der modernen
Gesellschaft setzt die Fahigkeit voraus, beide Codes anzuwenden. Dies wird dem Menschen im Sozialisationsprozess
beigebracht (Ebd.).

SchlieRlich wird eine dritte, pragmalinguistische Diskursdimension vorgestellt. Ihr Wesen besteht in der
Betrachtung der Art und Weise der Kommunikation. Genauer gesagt wird darunter die Modalitat, das Register
verstanden, was die Kommunikation in solche Modi, wie z.B. ernst — spielerisch, informativ — phatisch, direkt —
indirekt, rituell — nicht rituell usw. aufteilt (Karasik, 2002, S. 286 — 287).

Es sei darauf hingewiesen, dass bestimmte diskursive Charakteristika einander nicht ausschlieen, sondern
sich Uberschneiden. So wird in verschiedenen institutionellen Bereichen ernst oder spielerisch kommuniziert.
Dasselbe betrifft auch das Ritual, das sowohl im politischen, als auch im akademischen, wissenschaftlichen,
sportlichen, juristischen, religidsen Diskurs, sowie in den anderen statusorientierten Diskurstypen vorkommen kann.
Somit ergénzen sich beide Klassifikationen aus der sozio- und pragmalinguistischen Sicht.

Der Logik der Darlegung folgend wird im nédchsten Schritt versucht, Schnittstellen zwischen Diskurs und
Ritual festzustellen und am Beispiel des Diskurses der Wissenschaft anschaulich zu machen. Um dieses Ziel zu
erreichen, sollten zundchst beide Diskurstypen — der wissenschaftliche und der rituelle Diskurs — unter die Lupe
genommen und beschrieben werden. Zu diesem Zweck wird die pragmatische Situation modelliert, die innere
Verbindungen, kommunikative Ad&quatheit, Implikationen und Prasuppositionen aufschliet, und letzten Endes
Interpretiertheit des Diskurses ermdglicht. Eine typische Situation wird in Form von Frames modelliert. Wenn die
Situation einen prozessualen Aspekt bekommt, wenn der Akzent auf Dynamik und Entwicklung der Situation verlegt
wird, so erfolgt die Modellierung in Form von Szenarien (Arutjunova, 2002, S. 137).

Diskurs — Wissenschaft — Ritual

Der wissenschaftliche Diskurs zieht traditionell die Aufmerkamkeit der Forscher heran (Alikajev 1999), die
auf bestimmte Merkmale und Charakteristika hinweisen.

Der typische Aktant ist ein Wissenschaftler, ein Forscher, ein Akademiker. Die Besonderheit des
wissenschaftlichen Diskurses besteht in der prinzipiellen Gleichheit aller Aktanten, im Fehlen der Gegentberstellung
»Agent — Kunde®, die fur andere statusorientierte Diskurstypen wesentlich und entscheidend ist. Diese fehlende
Stratifikation ldsst sich aus dem besonderen Charakter des Wissens und der Erkenntnis erkldren: ,Kein
Wissenschaftler hat Monopol auf die Wahrheit und die Richtigkeit der Forschung, und die Unbegrenztheit der
Erkenntnis zwingt jeden Wissenschaftler zur kritischen Rezeption sowohl der eigenen, als auch aller anderen
Forschungen* (Karasik 2002, S. 330).

Andererseits tendiert auch dieser Diskurstyp zur Ausgrenzung der Fremden. Das erfolgt einerseits durch den
Gebrauch des Sonderwortschatzes und Termini, die die erforderlichen Kenntnisse und Qualifikation manifestieren,
und andererseits — durch wissenschaftliche Auszeichnungen, die Mitgliedschaft in verschiedenen Gremien.
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Typische Umgebung fir die Entfaltung des wissenschaftlichen Diskurses stellt ein Konferenzraum, eine
Aula, eine Bibliothek, ein Lehrstuhl oder ein Arbeitszimmer dar. Diese Umgebung dient dem Ziel, neues Wissen zu
erwerben und zu vermitteln. Uberhaupt steht im Mittelpunkt des wissenschaftlichen Diskurses die zu erwerbende
Wahrheit, die Vernunft, die Erkenntnis der Welt sowohl mittels der geisteswissenschaftlichen, als auch der
naturwissenschaftlichen Methoden. Die wissenschaftlichen Erkenntnisse sollen logisch, objektiv, argumentiert,
abstrahiert, nachweisbar sein und der alten Weisheit entsprechen: Amicus Plato, sed magis amica est veritas.
Strategien des wissenschaftlichen Diskurses stehen mit den Phasen der Forschung im Einklang. Unter
anderem umfassen sie folgende Teilstrategien:
- Problemsituation und Forschungsgegenstand bestimmen,
- Rezeption in friheren Forschungen feststellen,
- Hypothese, Ziel und Teilziele der Forschung formulieren,
- die Forschungsmethoden bestimmen,
- theoretisches Modell des Forschungsgegenstandes aufstellen,
- praktisch erworbene Ergebnisse darlegen,
- die durchgeflhrte Forschung bewerten, begutachten
- Madoglichkeiten der praktischen Anwendung der Ergebnisse bestimmen und diese dem Publikum vermitteln.

Diese Strategien kommen in verschiedenen Textsorten zum Ausdruck. Dabei werden mindliche und
schriftliche Texte unterschieden (Vortrag, Expertenmeinung wahrend eines Gespréchs am runden Tisch, Kommentar
—wissenschaftlicher Artikel, Dissertation, die Begutachtung). Laut der anderen Klassifikation zerfallen die Textsorten
in primére und sekundére (Artikel, Dissertation — Thesen, Zusammenfassung der Dissertation).

Noch ein wesentliches Merkmal des wissenschaftlichen Diskurses ist seine Intertextualitat, Hinweise auf
»Klassiker* der Wissenschaft, Gebrauch von Zitaten und Aphorismen. Ein Beispiel fur Linguisten wére der berihmte
Satz von N. Chomsky: ,,Colourless green ideas sleep furiously*. Oder eine typische und beliebte Illustration der
Homonymie in der englischen Sprache: ,,Flying planes can be dangerous*.

Wie jede wichtige Erscheinung, die ihren Ausdruck in der Sprache bzw. Rede findet, hat auch der Diskurs
der Wissenschaft besondere sprachliche Charakteristika. Ohne ins Detail zu gehen, seien hier der vorwiegende
Gebrauch der Passiv-Konstruktionen, die komplexe Syntax, der exzessive Gebrauch der Termini und Fachsprache
erwahnt. Dariiber hinaus sind flir die wissenschaftliche Sprache die sog. diskursiven Formeln typisch, die bestimmte
klischierte Phrasen, Redemittel darstellen. Daran lassen sich verschiedene Diskurstypen relativ eindeutig
unterscheiden. Man vergleiche Beispiele aus dem Diskurs der Wissenschaft und dem Diskurs der Werbung: In unseren
Ausfiihrungen zur lexikalischen Kompetenz wurde der Versuch unternommen, einen der zentralen Begriffe der
Sprachdidaktik zu charakterisieren und auf seine Subkomponenten hinzuweisen (aus dem Artikel von Livia
Adamcova). — Unsere Experten prasentieren lhnen einen besonders natur-milden Geschmack aus den besten
Anbaugebieten Mittelamerikas. ... Die Vollendung mit frischen und dezent fruchtigen Arabicas macht das
Geschmackserlebnis so unvergleichlich (aus der Tchibo-Werbung).

Weiterhin wird dem zweiten Aspekt, dem Ritual und dem rituellen Diskurs Aufmerksamkeit geschenkt.

Ritual, so wie auch Diskurs, gehért zu den interdisdiplinaren Begriffen, an dessen Erforschung sich mehrere
Wissenschaften beteiligen. Dazu gehéren z.B. Anthropologie, Ethologie, Ethnographie, Folkloristik, Theologie,
Religion, Philosophie, Semiotik, Pragmatik, Linguistik, Psychologie und Psychoanalyse, Soziologie, Neurobiologie,
Genetik, und diese Liste kann unter genauer Betrachtung fortgesetzt werden. In unserer Forschung wird ein Versuch
unternommen, die Ergebnisse verschiedener Wissensbereiche, v.a. Anthropologie, Semiotik, Pragmatik und
Linguistik zu berticksichtigen. Daher sind wissenschaftliche Ansétze von E. Durkheim, A. van Gennep, V. Turner,
M. Eliade, E. Leach, B. Malinovski, J. G. Frazer, N. Elias, I. Hoffman, H. Garfinkel, A. K. Bajburin, A. L. Toporkov,
V. N. Toporov, V. N. Netschipurenko, Ju. V. Monitsch, A. I. Tschernych u.a.m. in unserer Arbeit von Interesse. Das
Wesen des Rituals an der Grenze der Wissenschaften kdnnte ein Thema der selbstdndigen Untersuchung sein; aus
Platzgriinden konzentrieren wir uns auf die wesentlichen Grundannahmen:

— Ritual ist Sinn, Ziel und Grundform des menschlichen Zusammenlebens.

— Ritual stellt Hauptsphére fiir die Realisierung der sozialen Funktionen der Gesellschaft, ,,Quelle jeder
menschlichen Tétigkeit* dar.

— Zu Ritualen greift man in auBRerordentlichen, lebensgeféhrlichen Situationen.

— Ritual verfiigt tber starke emotionale Komponente und verschafft den Ubergang von Unruhe, Sorge,

Bekiimmernis, Verzweiflung zur Freude, Begeisterung.

— Ritual ist eine Form des Sakralen, steht in der Opposition zum Profanen (Bajburin, 1993; Karasik, 2002;

Toporov, 1988).

Eine umfassende Definition des Rituals ist wegen seines interdisziplindren Charakters kaum denkbar. In

Bezug auf die Thematik des Artikels wird aus der folgenden Bestimmung ausgegangen: Ritual ist in der Tradition
fixierte Reihenfolge von symbolisch relevanten Handlungen mit einer starken emotionalen Komponente (Ebd.). Ein
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typisches Beispiel fiir das Ritual ist die Initiation bzw. Aufstieg in einen anderen Seinszustand, was im weiten Sinne
des Wortes verstanden und auf moderne Lebensbereiche Ubertragen wird. Konkrete Beispiele wéren Eid des
Hippokrates, Verleihung des Nobelpreises, so wie auch Jahreswechsel als Ubergang vom Alten zum Neuen und
feierliche Ansprache zu diesem Anlass.

Eingehender (iber das Wesen des Rituals kann man erfahren, indem man seine Funktionen betrachtet. Nach
E. Durkheim, der sich mit diesem Aspekt als einer der ersten auseinandersetzte, ist Folgendes zu nennen:

— Funktion der Sozialisation, die darin besteht, ein Individuum durch Selbstkontrolle, Einschrankung der
eigenen Winsche und Interessen, durch Sensibilisierung auf die Wiinsche und Interessen der Anderen auf
das Leben in der Gesellschaft vorzubereiten.

— Funktion der Integration konsolidiert alle Mitglieder des Kollektivs, ermdglicht die Verbindung und das
Verstandnis sowohl zwischen den Reprasentanten einer Generation, als auch zwischen verschiedenen
Generationen, d.h. zwischen Gegenwart und Vergangenheit. Diese Funktion sorgt aber auch fir die
Abgrenzung des Eigenen von dem Fremden.

— Funktion der Fixierung und Reproduktion ist auf das Wiederbeleben der Traditionen, der geltenden Normen,
Werteinschatzungen und — im Grunde genommen — des sozialen Wesens des Kollektivs gerichtet.

— ,Psychotherapeutische* Funktion ist mit der psychologischen Unterstiitzung des Individuums und des ganzen
Kollektivs in den Krisensituationen verbunden (Durkheim, 1981).

Unter Berlcksichtigung des oben Gesagten lassen sich bestimmte Charakteristika des rituellen Diskurses
feststellen. Erstens zeichnet sich dieser Diskurstyp durch ,,Nicht-Alltaglichkeit* und emotionale Markierung der
Kommunikation aus. Dies kommt zum Ausdruck durch typisierte, meist komplizierte syntaktische Strukturen, den
Gebrauch von klischierten Phrasen und den bestimmten Textsorten entsprechenden Redemitteln, durch die Einhaltung
der sprachlichen Norm und Verzicht auf umgangssprachliche, saloppe, vulgare Worter und Ausdriicke.
Phonostilistisch gesehen hat dieser nicht alltdgliche Diskurs alle Merkmale des vollen Stils: standardisierte und
normierte Aussprache, verlangsamter Rederhythmus, das Vermeiden der Reduktion in unbetonten Positionen.
Zweitens kann man von einer gewissen ,,Handlungsdramaturgie* mit ,,Rollenzuweisung* und im Voraus bestimmter
Reihenfolge der Handlungen sprechen. Anders ausgedriickt stellt der rituelle Diskurs typisierte Situationen (Frames
oder Szenarien, wie oben erwéhnt) dar. Ein Sprach- und Kulturtrdger kann solche Situationen den bestimmten
Lebensbereichen zuordnen und mit groBer Wahrscheinlichkeit vermuten, was gemacht oder gesagt wird. Selbst wenn
wir die Einzelheiten nicht wissen, kdnnen wir genau sagen, wodurch sich eine Inaugurationsrede von einer Rede zum
Jahreswechsel oder von einer Wahlrede unterscheidet. Dies ist wegen der Einbindung des einzelnen Beispiels in den
Makro-Kontext der rituellen Praktika moglich. Die rituellen Handlungen haben einen zyklischen Charakter und
werden regelmaRig wiederholt, was eine weitere wesentliche Charakteristik bildet. Dariiber hinaus wird noch auf
Graduierung der ritualisierten Handlungen hingewiesen. In diesem Fall ist die Einhaltung oder Varietat der Form
ausschlaggebend (lzvekova, 2006; Karasik, 2002). Wahrend ein Eid nach fester Form geleistet wird, kann eine
feierliche Rede zu Weihnachten immer neu geschrieben und gehalten werden.

Wenn wir nun die Schnittstelle zwischen dem wissenschaftlichen und dem rituellen Diskurs betrachten,
kdnnen wir an konkreten Beispielen erkennen, dass bestimmte Charakteristika fiir beide Diskurstypen relevant sind.
Der nicht alltagliche Charakter des wissenschaftlichen Diskurses wird durch das Wesen der Wissenschaft erklért. Das
bestatigt die Duden-Definition, laut der eine Wissenschaft, kein alltdgliches, sondern ein begriindetes, geordnetes, fur
gesichert erachtetes Wissen hervorbringt (Duden Deutsches Universalworterbuch,
http://www.duden.de/rechtschreibung/Wissenschaft). Ein anderes treffendes Beispiel ware die Verleihung des
Nobelpreises und die damit verbundenen Feierlichkeiten. Der Nobelpreis an sich gilt heute als die hdchste
Auszeichnung auf den Gebieten Physik, Chemie, Physiologie oder Medizin, Literatur sowie fiir Friedensbemihungen
und Wirtschaftswissenschaften. Die Preisverleihung ist der Héhepunkt der Nobelwoche und erfolgt durch den
schwedischen Kdénig. All dies bestétigt die Nicht-Alltaglichkeit und hohe Emotionalitat der Situation, die durch den
Dress Code noch starker hervorgehoben wird: ,,This is the perfect time to dress up and look like royalty!"
(http://www.nobelprize.org/).

Die besonderen sprachlichen Charakteristika, die den Diskurs der Wissenschaft von den anderen Typen
unterscheiden (s. oben), entsprechen vollstandig der ,,Nicht-Alltaglichkeit” der Sprache des rituellen Diskurses. Die
komplexe Syntax, die Normierung und Standardisierung der Sprache, Vorliebe fur klischierte Ausdricke, die
besonders deutlich den Anfang und das Ende der Rede, sowie Ubergange von einem Inhaltspunkt zum anderen
kennzeichnen, sind sowohl fiir den wissenschaftlichen, als auch fir den rituellen Diskurs typisch. Zu den rein rituellen
Charakteristika gehort der Gebrauch der lateinischen oder der englischen Sprache in der Wissenschaft, die fur die
Nicht-Muttersprachler die Rolle der Lingua franca tibernimmt.

Auch die oben erwahnte ,,Handlungsdramaturgie* bzw. ,,Rollenzuweisung* ist in beiden Diskurstypen zu
sehen. Auf jeder o6ffentlichen wissenschaftlichen Veranstaltung, sei es Konferenz, Verteidigung der Dissertation oder
Nobelvorlesung, gibt es Vortragende, Zustandige fir den Verlauf der Veranstaltung, fir die Einhaltung der Ordnung
und ,.einfache* Teilnehmer, Zuschauer und Zuhdrer. Das Szenario der Veranstaltung variiert je nach der Textsorte
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und Kommunikationssituation. Beispielsweise umfasst der typische Verlauf einer Konferenzsitzung eine kurze
Einfiihrung zur Thematik, die eigentlichen Vortrage, die darauf anschlieBenden Fragen oder Kommentare und ein
Schlusswort der Organisatoren. Andererseits enthdlt eine 6ffentliche wissenschaftliche Veranstaltung keine strikten
Vorschriften, an denen man sich halten soll. Der inhaltliche Teil ist flexibel, er dominiert tiber der steifen Form der
Zeremonie, des Protokolls. Bei der Einstufung nach dem Kriterium ,,Einhaltung oder Varietat der Form* wird dieser
Diskurstyp in der Mitte positioniert.

Zusammenfassung und Ausblick

In unseren Ausfilhrungen wurde der Versuch unternommen, solche Begriffe wie ,,Diskurs* und ,,Ritual“ zu
charakterisieren. Da zur Zeit die Problematik unzureichend erforscht ist, wollten wir mit unserem Beitrag einige
ausgewahlte Diskurstypen, v.a. die Charakteristika des wissenschaftlichen und rituellen Diskurses zur Diskussion
stellen. Es hat sich erwiesen, dass sich Merkmale des rituellen Diskurses in anderen statusorientierten Diskurstypen
finden, unter anderem auch im Diskurs der Wissenschaft. Dieser Versuch, den soziolinguistischen und
pragmalinguistischen Ansatz zur Diskursforschung zu vereinen, wird in der Zukunft eingehender ausgearbeitet. Er
soll eine der Forschungsmdglichkeiten darstellen und zu weiteren Arbeiten auf dem Gebiet der theoretischen und
empirischen Forschung anregen.
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CHARAKTERIZACIA ANGLICKEHO EKONOMICKEHO JAZYKA NA ZAKLADE SUFIXACIE

MARTA GROSSMANOVA

Abstract

The paper characterizes English economic language by means of analysis of English economic texts on the basis of
suffixation. The suffixes divide words into different semantic-grammatical classes. Semantic-grammatical class is a
group of lexical units, which are of the same lexical-grammatical meaning. Each class is characterized by a specific
group of derivative suffices. The results of the analysis show which suffixes representing individual semantic-
grammatical classes are present in English economic language, their frequency and reveal their semantic and
grammatical functions.

Keywords: suffixation, suffix, semantic-grammatical class, lexical-grammatical meaning, grammatical category

Abstrakt

Prispevok charakterizuje anglicky ekonomicky jazyk prostrednictvom analyzy anglickych ekonomickych textov na
zaklade sufixacie. Sufixy delia slova do réznych sémanticko-gramatickych tried. Sémanticko-gramaticka trieda je
skupina lexikalnych jednotiek, ktoré maju rovnaky lexikalno-gramaticky vyznam. Kazda trieda je charakterizovana
Specifickou skupinou derivacnych sufixov. Vysledky analyzy ukazuju, ktoré sufixy reprezentujuce prislusné
sémanticko-gramatické triedy su pritomné v anglickych ekonomickych textoch, aka je ich frekvencia a odhal'uju ich
sémantické a gramatické funkcie.

KPadové slova: sufixacia, sufix, sémanticko-gramaticka trieda, lexikalno-gramaticky vyznam, gramaticka kategdria

Uvod

V nasom prispevku budeme charakterizovat anglicky ekonomicky jazyk prostrednictvom analyzy
anglického ekonomického textu na zdklade sufixacie. Ako vychodiskovy material sme pouzili odborné ekonomické
texty vo v§eobecnych ekonomickych ¢asopisoch. Z rozsahu 100 000 slov sme vybrali 13 525 derivovanych slov.

Analyza gramatickej a sémantickej funkcie anglickych sufixov v ekonomickom jazyku
Zoznam anglickych sufixov sme Cerpali z Jespersena (O.Jespersen: A Modern English Grammar on
Historical Principles Part VI, Morphology, London 1965).

Zoznam anglickych sufixov podI’a vys$sie uvedeného zdroja

-able/-ible/-juble (adj.), -aceous (adj.), -acy/-isy/-ocy/-osy/ecy/-esy/-cy/-sy/-ace (subs.), -ade/-ad/-cade/-ata (subs.),
-age (subs.), -al/-ial/-ual/-tal/-inal (adj.), -al/ual (subs.), -an/-ian (subs.), -an/-ian/-ean/-ane (adj.), -ana/-iana (subs.),
-ance/-ence/iance/-ience/-ancy/-ency/-iency/iancy (subs.), -ant/-ent (subs.), -ant/-ent/-iant/-ient(adj), -ar (adj.), -ard/-
arat (subs.), -ary/-ery/-ory/-iary/-tory/-ry/-uary/-try (subs.), -ary/-ery/-ory/-iary/-uary/-atory/-inary(ajd.), -ase (subs.),
-aster (subs.), -ate/-et/-ite/-at/-ot/-iate (subs.), -ate/-ite/-it/-ute (adj.), -ate/-uate/-iate (verb.), -cide/-icide (subs.),
-dom (subs.), drome (subs.), -ed (adj.), -ee (subs.), -een/ene/-ine (subs.), eme (subs.), -eme (subs.), -en/-n (subs.), -
en/-ern (adj.), -en (verb), -enne (subs.), -er/-or/-ar/-ier/-our/-yr/-yer/-iour/-eer/-ior/-ator/-teer/-lier/-der/-air (subs.),
-esce (verb.), -ese/-nese (subs.), -esque (adj.), ess/-ice/-s (subs.), est (adj.), -ette/-et (subs.), -fold (adj.), -ful (subs.),
-ful (adj.), -hood/-head (subs.), -i (subs.), -ia/-ea/-aj (subs.), -ic/-atic/-etic/-itic/-tic/-eatic/-otic/-iac/-ac/-ric (adj.),
- ice (subs.), -ics/-ic/-tic/-etic/-ique (subs.), -id (adj.), - ide/-id (subs.), ifer (subs.), -ify/-efy/-fy (verb.), -ile (adj.),
-ina (subs.), -ine/-in/-ain (subs.), -ina/-inine (adj), -ing (subs.), -is/-itis/-esis/-osis/-sis/es (subs.), -ion/-tion/-sion/-
ption/-ation/-ition/-cation/-ution (subs.), -ish (adj.), -ism/-atism/-asm/-iasm (subs.), -ist/iste/-ast/-iast (subs.), -itude/
-tude (subs.), -ity/-ty/ety/-iety (subs.), -ive/-ative/-itive (adj.), -ize/-yse/-tize (verb.), -Kin/-ikin (subs.), -less(adj.),
-let (subs.), -ling (subs.), -ly (adj.), -ly (adv.), -ment (subs.), -ness (subs.). -ock(subs.), -oma/-ome/-on (subs.), -oid/-
toid (subs.), -ol/-ole (subs.), -oon/-on/-ion (subs.), -ous/ious/-eous/-ose/-itious-inous/-inose (adj.), -ship (subs.), some
(adj.), -ster/-ister (subs.), -the/-t(subs.), -ule/acle/-icle/-cule/-tule/-cle/-le (subs.), -um/-ium/-cum (subs.), -ure/-ature/-
iture (subs.), -us (subs.), -ward (adj.), -wards (adv.), ways/-wise (adv.), -y/-cy (subs.), -y (adj.).

Sufixy zarad'uji slova do prislusnych sémanticko-gramatickych tried. Sémanticko-gramaticka trieda je
skupina lexikalnych jednotiek, ktoré maju rovnaky lexikalno-gramaticky vyznam a rovnaky spdsob vyjadrovania
gramatickych kategorii. Pre kazdu triedu je charakteristicka urcita skupina derivaénych sufixov.

Nasim cielom bolo zistit’, ktoré sufixy jednotlivych sémanticko-gramatickych tried sa vyskytuji v anglickom
ekonomickom jazyku a aka je ich frekvencia. Sufixalne skupiny sémanticko-gramatickych tried sme analyzovali na
zaklade ich pritomnosti a frekvencie v anglickych ekonomickych textoch.
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Dalej uvadzame prehl'ad sufixov pritomnych v derivovanych slovach anglického ekonomického jazyka s vyznaéenim

ich prisluSnosti do jednotlivych sémanticko-gramatickych tried, ktoré sme usporiadali podla frekvencie:

SUFIX FREKVENCIA
1. -ion (subst.) 2961
2. -ly (adj.) 1305
3. -al (adj.) 1263
4. -ment (subs.) 1000
5. -ity (subst.) 682
6. -er (subst.) 785
8. -ant (adj.) 418
9. -ive (adj.) 407
10. -able (adj.) 391
11. -the (subst.) 365
12. -ize (verb.) 296
13. -y (subst.) 252
14. -ic (adj.) 251
15. -ate (verb.) 211
16. -ary (adj.) 173
18. -is (subst.) 166
19. -ous (adj.) 164
20. -ing (subst.) 128
21. -um (subst.) 119
22. -ar (adj.) 108
23. -ure (subst.) 103
24. -ette (subst.) 93
25. -ship (subst.) 88
26. -ism (subst.) 65
27. -ice (subst.) 59
28. -ify (verb) 54
29. -full (adj.) 52
30. -ary (subst.) 48
31. -ness (subst.) 48
32. -en (adj.) 47
33. -ist (subs.) 45
34. -ward (adj.) 41
35. -acy (subst.) 37
36. -y (adj.) 32
37. -ana (subst.) 29
38. -al (subst.) 27
39. -ics (subs.) 27
40. -less (adj.) 21
41.-us (subst.) 21
42. -itude (subst.) 20
43. -age (subst.) 18
44, -ate (subst.) 14
45, -dom (subst.) 7
46. -hood (subst.) 5
47. -ish (adj.) 5
48. -ed (adj.) 3
49. -ee (subst.) 3
50. -oon (subst.) 3
51. -an (subst.) 2
52. -ine (subs.) 2
53. -some (adj.) 1

Z prehladu vidime, Ze najproduktivnej§imi sufixami v anglickom ekonomickom jazyku st subst. sufix -ion
s frekvenciou 2961, d’alej adverbialny sufix -ly s frekvenciou 1305, adjektivny sufix -al s frekvenciou 1263,
substantivne sufixy -ment's frekvenciou 1000, ity s frekvenciou 982, -er s frekvenciou 785 a —ance s frekvenciou 599.
Pokial’ ide o sémanticko-gramatick prislusnost, medzi najfrekventovanejSie sufixy patria substantivne sufixy.
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Dalej uvadzame tabul’ku, v ktorej st sufixy usporiadané podra prislusnosti do jednotlivych sémanticko-gramatickych
tried s vyznacenim ich frekvencie.

Tab. 1 Sufixy usporiadané podla prislusnosti do jednotlivych sémanticko-gramatickych tried s vyznacenim ich
frekvencie.

Subst.sufix F Adj.sufix F Verb.suf. F Adv.sufix F
-acy 37 | -able 391 | -ate 211 | -ly 1305
-age 18 | -al 1263 | -en 47
-al 27 | -ant 418 | -ify 54
-an 2 | -ar 108 | -ize 296
-ance 599 | -ary 190

-ant 29 | -ate 173

-ary 48 | -ed 3

-ate 14 | -en 1

-dom 7 -full 52

-ee 3 -ic 251

-er 785 | -ish 5

-ette 93 | -ive 407

-hood 5 -less 21

-ice 59 | -ly 3

-ics 22 | -ous 134

-ine 2 | -some 1

-ing 128 | -ward 41

-ion 2963 | -y 32

-ist 45

-itude 20

-ity 982

-ment 1000

-ness 48

-ock 1

-ol 1

-oon 3

-ship 88

-th 365

-um 119

-ure 103

-us 21

-y 252

Z tabulky vidime, Zze najpocetnejsiu skupinu, ktord sa v odbornom ekonomickom jazyku zicastiiuje na
derivovani slov su substantivne sufixy s poctom 34, ktoré z celkového poctu sledovanych derivovanych slov
predstavuju az 8118 slov, Dalej st to adjektivne sufixy s poétom 18, ktoré sa vyskytuju v 3494 slovach. V sledovanych
textoch sa vyskytli 4 verbalne sufixy, a to v 608 derivovanych slovach. Hoci adverbidlna sémanticko-gramaticka
trieda je zastlpena iba jednym sufixom -ly, vyskyt tohto sufixu je pomerne vysoky. Vyskytuje sa v 1263 derivovanych
slovach a v poradi najfrekventovanejSich sufixov v anglickom ekonomickom jazyku stoji na 3. mieste.

Analyza sufixdlnych morfém derivovanych slov podla ich prislusnosti do jednotlivych sémanticko-
gramatickych tried tieZ poukazuje na ich gramatickd funkciu. Derivaciou sufixy transponuju slovo z jednej
sémanticko-gramatickej triedy do inej, tj. z hladiska gramatickej funkcie sufixy mozeme rozdelit’ na sufixy
substantivizujuce, akjektivizujlce, verbalizujice a adverbializujuce. Deriva¢ny sufix poukazuje tieZ na kontrastné ¢rty
jednotlivych sémanticko-gramatickych tried.

Pre ilustraciu uvadzame niekol’ko prikladov tohto kontrastovania, kde ddvame do kontrastu 3 najfrekventovanejsie
deriva¢né sufixy kazdej sémanticko-gramatickej triedy a sucasne uvadzame priklady slov derivovanych tymito
sufixami.
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ADJEKTIVA SUBSTANTIVA F
productive productivity 722
effective effectiveness 48
resolute resolution 40
VERBA SUBSTANTIVA F
product production 2781
invest investment 1000
consume consumer 438
ADVERBIA SUBSTANTIVA F
Adjektivizujuce sufixy
SUBSTANTIVA ADJEKTIVA F
margin marginal 709
period periodic 212
object objective 75
VERBA ADJEKTIVA F
avail available 300
alternate alternative 314
depend dependent 111
ADVERBIA ADJEKTIIVA F
down downward 41
Verbalizujuce sufixy

SUBSTANTIVA VERBA F
character characterize 39
strength strengthen 17
origin originate 9
ADJEKTIVA VERBA F
real realize 52
weak weaken 26
simple simplify 23
ADVERBIA VERBA F
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Adverbializujice sufixy

SUBSTANTIVA ADVERBIA F
part partly 32
ADJEKTIVA ADVERBIA F
quick quickly 1235
VERBA ADVERBIA F
NUMERALS ADVERBIA F
second secondly 13

Kontrastovanie jednotlivych sémanticko-gramatickych tried prostrednictvom derivaéného sufixu ukazalo, ze

gramaticka funkcia derivaéného sufixu je nasilnejsia u substantivizujicich sufixov. Dalej nasleduje gramaticka
funkcia adjektivizujucich sufixov a adverbializujdceho sufixu -ly. Najslabsia gramaticka funkcia je u verbalizujucich
sufixov.
Sémanticka funkcia sufixalnej morfémy poukazuje na exaktny charakter odborného jazyka. Je pritomna vzdy, bez
ohladu na to, na ktorom mieste v slove sufix stoji, t. j. distribdcia slova nema vplyv na sémantick( funkciu sufixu,
hoci sémanticka relevantnost’ poslednej sufixalnej morfémy je ovela silnejsia nez sémanticka relevantnost’ morfémy
vo vnutri slova v pripade, Ze ide o slovo derivované viacerymi sufixalnymi morfémamiPodla toho, akym spésobom
sufixy modifikuju slovo, delime ich do troch skupin:

1. sufixy zuzujlce vyznam derivovaného slova,
2. sufixy rozsirujlce vyznam derivovaného slova,
3. sufixy meniace vyznam derivovaného slova.

Pri analyze sémantickej funkcie sufixalnej morfémy anglického ekonomickeho jazyka sme si vSimali len

posledny sufix, kde je sémanticka funkcia sufixu najsilnejSia. Porovnavali sme vyznam kazdého derivovaného slova
vychodiskového stboru s vyznamom zékladového slova, z ktorého bolo derivované slovo odvodene.
Z porovnania vyznamu kazdého derivovaného slova vychodiskového suboru s vyznamom zékladového slova, z
ktorého bolo derivované slovo odvodené, sme dospeli k zaveru, Ze pocet sufixov, ktoré menia rozsah vyznamu
derivovaného slova, t. j. ho rozSiruji, zuzuju alebo vobec menia vyznam slova je vel'mi nizky — 40 sufixov, ¢o
potvrdzuje exaktny charakter odborného jazyka, uzSie odborného ekonomického jazyka.

Zaver

Analyza sémantickej a gramatickej funkcie sufixov v anglickom ekonomickom jazyku ukézala, ze medzi
najfrekventovanejsie sufixy patria substantivne sufixy, d’alej st to adjektivne sufixy, adverbidlne sufixy a najmensiu
frekvenciu predstavuju verbalne sufixy. Pokial’ ide o frekvenciu sufixov pri derivovani slov, v odbornom
ekonomickom jazyku v angli¢tine, najpocetnejSiu skupinu tvoria substantivne sufixy, d’alej su to adjektivne sufixy.
adverbidlny sufix -ly a najnizsi je poCet derivovanych verb. Gramaticka funkcia deriva¢ného sufixu je tiez najsilnejsia
u substantivizujicich sufixov. Dalej nasleduje gramatické funkcia adjektivizujicich sufixov a adverbializujliceho
sufixu -ly. NajslabSia gramaticka funkcia je u verbalizujdcich sufixov. Aj analyza sémantickej funkcie sufixu
potvrdila, Ze je najsilnejSia u substantivizujucich sufixov, d’alej je to adverbializujdci sufix -ly, adjektivizujlce
a verbalizujlce sufixy, priom tato funkcia sufixu je v odbornom jazyku pomerne slaba.
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GLOBAL ENGLISH LANGUAGE IN ACADEMIC DISCOURSE
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Abstract

In the school of Russian linguistics, academic discourse is understood as research of pedagogical and scientific
discourses. It is not viewed as discourse about higher education; it is the discourse realized in the higher education.
The researcher describes the language situation in academic environments in Russia in the context of the position of
the English language as the main language of higher education throughout the world and analyzes connections to
translingual communication, or “Lingua Franca English”, which is a special type of the English language of
intercultural communication used among non-English speakers in non-English speaking countries when the focus is
on the topic.

Keywords: Global English, academic discourse, education

Abstrakt

V ruskej lingvistickej Skole sa chape akademicky diskurz ako vyskum pedagogického a vedeckého diskurzu.
Nepovazuje sa za diskurz o vysoko$kolskom vzdelavani, je to diskurz uskuto¢iiovany v rdmci vysokoSkolského
vzdelavania. Vyskumnicka charakterizuje jazykovu situaciu v akademickych prostrediach v Rusku v kontexte situacie
anglického jazyka ako hlavného jazyka vysokoSkolského vzdeldvania na celom svete aanalyzuje suvislosti
s translingvalnou komunikaciou, resp. s lingua franca, ¢o je Specificky druh anglického jazyka interkultirnej
komunikacie, ktorym komunikuju nerodeni pouZivatelia angli¢tiny v krajinach, v ktorych nie je angli¢tina Gradnym
jazykom.

Kruacové slova: globalna anglictina, akademicky diskurz, vzdelavanie

Introduction

In our big but at the same time shrinking world the question of globalization is very relevant. It has affected
economic, political, cultural spheres of the society. The contacts among business, education, science, and tourism are
making our world smaller and smaller.

Humanity has always been characterized by multilingualism. During the existence of humankind there has
been a necessity in translingual communication. The ratio of translingual communication is directly connected with
an increasing growth of tendencies in international communication. At the beginning of the 17%" century the possibility
of communicating with people speaking foreign languages was just a basis point. However by the beginning of the
20" century it had grown to 2%, by the 60s it was already 20%, and by 2000 it had reached 50% (Mechkovskaya, p.
29). Therefore, we have to admit that life itself puts in claims for choosing one international language which could be
able to simplify the process of communication and understanding among people of the world.

What is a global language in general? In different periods of time, the functions of the world language were
conducted by different languages. We may think of Classical Greek in antiquity, Lingua Latina in the Middle Ages,
French in the 18" century, German in the 19" century or English nowadays. So, in different historical times the world
language has changed. As we know, a world language is not characterized only by the number of people speaking it
or its geographical distribution. A language becomes a world language mostly “for one chief reason: the power of its
people — especially their political and military power” (Crystal, p. 9).

In addition to the development of theories for understanding language as local practice (Pennycook),
language shift and language spread (Widdowson), the perspectives of “world Englishes” (Kachru), and “lingua franca
English” (Canagarajah) as a means of meeting the challenges of multlingualism, there have also been plenty of
attempts to create constructed languages. Thousands of international auxiliary variants of international communication
have taken place. Have a look at Esperanto, Ido, VVolapuk, etc. One of the basic principles of constructed languages is
the principle of universalism. A universal language cannot interfere into inner life of ethnic groups, it is only used to
give people from different countries and ethnicities an opportunity to understand each other. Probably that is one of
the reasons why constructed languages have not naturalized in real life. That and also the fact that as a rule either of
the European languages or English and Latin-Roman lexis is the basis of constructed languages. That is why for the
population of Africa, Asia or Oceania learning and mastering one of any constructed languages is equal to learning a
completely new language.

However, a language cannot live and develop without the people and ethnicities speaking it. The English
language has become world and global. There is a connection between the language dominancy and economic,
technological, cultural dominancy of the people. If the people have no power, the language is unlikely to become a
means of intercultural communication. The more successful the people are, the more successful its language is.
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Since most of the world is doing business or dealing with political matters in English, no wonder that English
has become a language of the academic sphere as well. Its position here is considered more as a positive thing than a
negative one. However those non-English speaking scientists, no matter how great their discoveries are, who are not
fluent in English may stay unnoticed or underappreciated. In our paper we are not going to speak about general
advantages and disadvantages of the situation, we would love to pay special attention to the situation in academic
environments in Russia in the context of the position of the English language (Gulyaeva, p. 72).

English in education

Taking a foreign language at school (from elementary schools to higher educational establishments) is
compulsory in Russia. The most widely spread languages taken in Russia are German and French. And of course
English. As a rule if we say “a foreign language” we mean English. According to 2010 Census 99,41% of the
population speak Russian, about 6% speak fluent English. In the globalized world where English is widely spread,
Russia is not an exception.

After the collapse of the Soviet Union learning foreign languages, English to be more exact, became
increasingly important. The borders opened, and people saw the necessity to speak English since the country faced a
new at that time problem — doing business with the world as well as promoting academic and scientific mobility. Back
then in the 1990s English was already holding its place as global language, whereas Russia was not ready for that.
People started travelling, lots of students got an opportunity to study abroad, and one of the aims then was to reduce
the element of culture shock for students who go to study to other countries.

Since the introduction of a modern system of teaching a foreign language in Russian education in the 1990s,
English has been designated as the main foreign language in public schooling. Instead English you can take German
or French, and Chinese and Spanish are becoming more and more popular as well. However, English is still the most
desired language to learn. It is now taught as one of the main school subjects in all public and private schools from
the first or second grade. This allows Russian students to study the language for almost nine or ten years before leaving
high school and entering colleges or universities where taking a foreign language is also compulsory. All over the
world in higher education institutions, English is the medium of instruction for most science, technology, and
commerce-based specializations. In Russia it is not so. There are very few higher education establishments where
general courses are taught in English. Russian is still the working language. In the society at large, English is gaining
an increasingly important influence on various aspects of Russian society and its development. Knowledge of English
is now a vital point when obtaining employment in both the public and private sectors, and it helps open the door for
a higher position in society in general.

We have to admit English being a global language is used more and more in different areas of life in lots of
societies. Russian society is not an exception. Global English in our understanding is a special type of the English
language of intercultural communication used among non-English speakers in non-English speaking countries. You
can come across this phenomenon for instance at academic conferences or meetings when the primary focus is on the
topic. We are aware of other approaches to the term, like Kachru’s “world englishes” or David Crystal’s, “world
standard spoken English”, etc. But we use the term “Global English” when we speak it in a global context. It is more
official or formal. It is more about the area it is used it.

Global English has a general component as well as professional component. For instance, by a general
component we mean grammar constructions, general vocabulary (everyday lexis) and a lower level of pronunciation
(I have to repeat we speak about non-natives). By a professional component we mean mostly professional vocabulary
(terms) and professional lexis (jargon, argot, slang), which are usually not understood by strangers in this area.

Russian as the world language

The Russian language is one of the world languages as well. We were really impressed by the knowledge of
Russian Slovak people possess. We have to admit Slovaks speak Russian much better than Russians speak English.
Russian was used in the Russian Empire and the Soviet Union, and nowadays is in use and spoken in areas of Central
and Eastern Europe, and Northern and Central Asia which used to be part of the Soviet Union, or of the former Soviet
Bloc, and it remains the lingua franca in the Commonwealth of Independent States. We, Russians, are very lucky to
travel in this part of the world and speak our native language.

Inside the Russian Federation there are lots of languages besides Russian. They are Abaza, Adyghe, Altay,
Avar, Bashkir, Burvat, Chechen, Chuvash, Erzya, Ingush, Kabardian, Kalmyk, Karachay-Balkar, Khakas, Komi-
Zyrian, Lezgi, Mansi, Mari, Moksha, Nogai, Ossetic, Tatar, Tuvan, Udmurt, Yakut. About 30 languages all in all!

Although Russian is the only federally official language of the Russian Federation, there are other officially-
recognized languages within Russia's various constituencies — the Constitution of Russia only allows the republics to
establish official languages other than Russian. School education is possible in two languages; children have to take
their own native language and learn it and keep it.

All inall Russian is still the most geographically widespread language of Eurasia, it is the most widely spoken
Slavic language. The Russian Language Center says a quarter of the world's scientific literature is published in
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Russian. Russian is one of the six official languages of the UN. It is also applied as a means of coding and storage of
universal knowledge — 60-70% of all world information is published in the Russian and English languages.

So, the Russian language still holds a position of the world language. However, the adjective “global” has
been used with “English” only, not with French, or Latin, nor with Esperanto, or ldo. This fact can’t but put English
in a very special position for its learners.

English in the academic discourse

In the school of Russian linguistics, academic discourse is understood as research of pedagogical and
scientific discourses. It is not viewed as discourse about higher education; it is the discourse realized in the higher
education.

Let’s have a look at the position of the English language in Russian academic environment.

At the school level, from elementary to high schools the foreign language curriculum is based on
communicative syllabus. This is a relatively new thing since for decades a foreign language was taught based on a
traditional model. It goes without saying cultural material is a must in the contents of education and is now included
in all the textbooks. One of the main objectives of the textbooks prescribed by the Ministry of Education is "to
encourage students to develop a positive attitude towards and take an interest in their own and different cultures and
peoples” (Ministry of Education and Science Bill, zakonoproekt, 2012). The investigation of English as a Foreign
Language (Russian EFL) teachers' perceptions of cultural aspects in Russian EFL textbooks reports that teachers
identified the following aims for the incorporation of cultural material: expanding learners' understanding of the world,
motivating learners to learn more about other cultures, developing a positive attitude towards other people and their
cultures, raising learners' awareness of other cultures, developing learners' understanding of their own culture,
identifying similarities and differences between Russian culture and international cultures, and developing learners'
language ability to reflect critically on the cultural issues identified in the material (Kourova, Modianos).

I conducted a survey among the students who take English as a compulsory discipline. Some of them were
freshmen, but some are already seniors who have had internships in business companies and local administration
agencies (in Russian colleges and universities it is part of the curriculum to have so-called practice, or an internship,
when you spend a month or two in a business company, law firm, social-protection department or any other office
depending on your major. Our students to try to use their skills and knowledge gained at school). The students were
supposed to write their narratives describing what they think about English, why they are learning it and not any other
popular language, if it’s ever going to be useful for them, etc. So, there are several things which should be shared a
bit further.

In the Russian professional fields, language knowledge has gained a special position, and we do not mean a
foreign language only, but Russian as well. For example, it goes without saying that labour migrants are supposed to
possess Russian language skills necessary to work on the territory of the Russian Federation. In 2002 a law was passed
that any migrant willing to work in the Russian Federation is supposed to prove his/her knowledge of the Russian
language. How can he/she prove it? By taking an exam and, if successful, getting a certificate of proof. There are
certain common linguistic competencies any job applicant (a native as well as a migrant) should possess when
applying for a job. They are: literate speech, communicative skills, communicative abilities, etc. In general, it should
be noted that selection of communicative skills into a separate group of professional abilities is one of the results of
development of global economics. What | mean is an increase of service sector jobs, which leads to an increase of
interactions with other members of the market.

In spite of these considerations, there is a negative tendency of overall literacy decrease in the economically
active population. So, you can come across such things as “correct speech”, “fluent speech”, “literate writing skills”
while defining “communicative skills”. The fact that such requirements exist means that not everyone possesses these
skills despite having received higher education. You know, that the number of people possessing higher education is
quite high in Russia.

Another thing that should be mentioned is that recruitment agencies include knowledge of a foreign language
as one of the requirements to apply for a job. Statistics says that knowledge of a foreign language increases your salary
in 10-30%. The students of mine agree with this fact and were saying: “You cannot hope to get a good job if you don’t
speak English or better two foreign languages”, “fluent language skills increase your salary”, “even if you work as a
guard you have to know English”, “specialists from all the different fields face the necessity to speak a foreign
language”, etc. It is interesting to know that career perspectives stand in the same row as high social status (I am
quoting my students “prestigious job”, “it’s prestigious to speak foreign languages”).

According to the State standards of education, an ability to use one of the foreign languages to communicate
in the professional field is included into general cultural competencies of any specialist in any field. Learning a foreign
language requires not only financial and time costs, but also diligence and hard work from a student. So, your
intelligence, hard work, patience, and intellectual abilities are taken into consideration. One of the students says:
“people who speak a foreign language are more well-read and more knowledgeable”, “if you have two degrees and
someone else has one but speaks English, he will be a preferred candidate”.
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A generation of current students was born and raised in the new country not in the country where their parents
were born. They are willing to see the world, work in other countries and meet new people. It is quite a common thing
when their parents speak no foreign language and have never been abroad whereas younger generation is very flexible
and mobile in these terms. It was really impressive to find out what an important role in learning a foreign language
so-called cultural component plays. Our students were saying such thing like “I want to know more about British
traditions”, “Prince William is so cute, | like reading notes about him”, “Hollywood is a dream”, “I wish our Christmas
was celebrated as broadly as in the USA”. A language cannot live without its culture. A culture is nothing without its
language. Cultural mistakes are much more serious than language ones. We are certain that learning English together
with the cultural peculiarities of the countries it is spoken in is of vital importance. This what makes English global
as well.

I must say that Russian students perceive English as a positive thing; they see nothing wrong about learning
and using it in their studies or jobs. Learning English in Russia plays a much bigger social role than just learning any
other language. Our literacy narratives have shown that learning English plays a broader social role connected with
mobility, connections, and world business.

Conclusion

In conclusion, it should be said that at the time of globalization the role of the English language in the world
in general and in the academic sphere in particular is really relevant. The Russian Federation is not an exception. After
the collapse of the Soviet Union the country faced the necessity to speak the leading language of the world to be able
to develop business, to be involved in the academic mobility, and which is the most important to understand other
cultures and be understood itself.

The narratives made by the students of the Volgograd branch of the Russian Academy of National Economy
and Public Administration show that they consider English as the prime medium of international communication.
English is seen as one of the main ways to get better employment and as a result better future. In the students’ opinion
the English language is really important to discover other cultures and it helps to represent their own.

The global English language is a powerful tool in academic discourse since it helps to promote knowledge
and research among scientists all over the world, to be a part of the global academic community among students as
well as professors, and the most important to act like citizens of a world.
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LEXIKALNO-SEMANTICKA ANALYZA VIACSLOVNYCH TERMINOV
V SLOVENSKEJ A ANGLICKEJ OBCHODNEJ TERMINOLOGII

DARINA HALASOVA

Abstrakt

V Gvodnej Gasti prispevku struéne uvadzame zakladné poznatky z lingvistickej tedrie, ktoré poslazili ako vychodisko
pre praktické spracovanie danej problematiky — porovnania sémantickych $truktir vybranej lexiky angliGtiny a
slovenéiny. Pri skimani sme sa sustredili na viacslovné terminy pouZivané v obchodnej terminoldgii. Porovnavanim
vyznamovej Struktury vybranych terminov v oboch jazykoch sme sa pokusili poukazat’ na niektoré odliSnosti a ich
vplyv na tvorenie terminoldgie a jej pouZivanie.

Kracové slova: sémanticka analyza, viacslovny termin, korpus, terminolégia medzinarodného obchodu

Abstract

In the introduction of this paper we present briefly some basic linguistic knowledge that serve as a starting point for
practical processing of the given problem — comparison of semantic structures of some selected lexical units in English
and Slovak. Our attention was focused on multi-word terms from the international trade terminology. By comparing
the semantic structures of both languages we tried to point at some differences and their impact on formation and use
of word partnerships belonging to the given terminology.

Key words: multi-word term, corpus, terminology of international trade

Uvod

V prispevku si vsimame vzajomné ovplyviiovanie sa dvoch jazykov patriacich do rdéznych vetiev
indoeurdpskej jazykovej rodiny. Jednym z jeho prejavov je aj vyuZivanie lexikdlnych jednotiek jedného jazyka
(zdrojového) na obohatenie lexiky ciel'ového jazyka, priCom sa zameriame na vplyv anglictiny ako zdrojového jazyka
na tvorenie novych slov — terminov slovenskej obchodnej terminolégie a budeme analyzovat' niektoré terminy
zo slovenskej obchodnej terminoldgie a porovnavat ich s ich anglickymi ekvivalentmi.

Skimanim a analyzovanim odbornych pojmov a terminov sa zaobera jazykovedna disciplina terminolégia.
Terminolégiou tiez oznacujeme Cinnost’, pri ktorej ziskavame, analyzujeme a tvorime terminy pre urciti oblast’ tak,
aby to zodpovedalo potrebam pouzivatel'ov. Termin terminoldgia sa pouZziva aj na oznacenie ststavy pomenovani
(terminov) tykajucich sa jednej oblasti l'udského poznania. Paradoxne tento termin je viacvyznamovy
(polysémanticky), a teda nespifia jedno z kritérii dobrého terminu — jednoznaénost’,

Na Uvod je potrebné vymedzit', ¢o je termin. Pri vybere slov do analyzy sme vychadzali z definicie pojmu
termin podla I. Masara (2000), ktory za termin povaZuje prvok slovnej zdsoby pomenuvajici pojem vymedzeny
definiciou a miestom v systéme pojmov konkrétneho vedného odboru, techniky, hospodéarstva a d’alsich ¢innosti. Pri
lexikalno-sémantickej analyze sme pouZzili slovensky preklad definicie analyzovanych terminov tak, ako ich uvadza
publikicia Medzinarodnej obchodnej komory (2008).

Viacslovné obchodné terminy

Terminy, ktoré skimame, sU viacslovné a patria do obchodnej terminoldgie. Podl'a vyskumov je v slovencine
az 77% terminov viacslovnych. Viacslovné terminy vznikaju spajanim slov podl'a syntaktickych postupov daného
jazyka do vécsich celkov. Syntaktické postupy dvoch jazykov, ktorych lexikalne jednotky porovnivame, nie su
totozné. Rozdielnost’ postupov vyplyva z odlisnej jazykovej typologie: slovencina patri medzi syntetické jazyky, pre
ktoré je charakteristické ¢asté vyuZivanie predpon a pripon, zatial’ ¢o angliétina je jazyk analyticky. V tejto stvislosti
je vsak potrebné uviest, ze ani jeden zo skimanych jazykov nie je Cistym jazykovym typom. Aj v anglictine sa
vyuZivaju pri tvoreni slov predpony a pripony a slovenéina zase vyjadruje niektoré gramatické kategorie analyticky,
osobitym slovom, ktoré nie je nositel'om lexikalneho vyznamu (napr. buduci ¢as — budem pracovat).

Na analyzu sme vybrali nasledovné viacslovné terminy, ktoré predstavuju najcastejSie vyskytujuce sa typy
viacslovnych terminov v oboch jazykoch:

a) baliaci list / packing list

Ide o doklad sprevadzajuci prepravovany tovar na ceste od predavajiceho ku kupujicemu, v ktorom je
podrobny opis tovaru ako je jeho hmotnost, mnozstvo, obsah a balenie kazdého samostatného balika.

Z morfologického hl'adiska ide v oboch jazykoch o typ viacslovného terminu zlozeného z adjektiva baliaci /
packing a substantiva list /list. Aj z hladiska vyznamu mozno povazovat’ tieto dva terminy za takmer Gplné
ekvivalenty, pretoZe obe slovd, ktoré tvoria termin, st ekvivalentmi aj ako samostatné slova aj ked’ ich sémantické
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polia nie si celkom totoZzné. Slovenskym ekvivalentom anglického slova list je slovo zoznam a anglickym
ekvivalentom slovenského slova list je letter. Substantivum list sa v oboch jazykoch aj v inych obchodnych terminoch
napr. price list cennik alebo zdrucny list.

(... zasiela madarsky partner) — ked' je tovar pripraveny na expediciu, zaSle naSmu Speditérovi baliaci list. Tlacivo
obsahuje podrobny popis zasielky vratane mnozstva, datum expedicie, ndzov dopravcu (ukazka z dennej tlace, zdroj
SNK)

Prikladov na tento typ viacslovného terminu by sme mohli uviest’ niekol'ko, pretoze ide o ¢asty typ, v ktorom sa
pridavné meno kladie pred urCované substantivum: napr. shipping dokuments/prepravné doklady, multimodal
transport/multimodalna doprava, commercial invoice/obchodna faktura.

b) customs broker / colny deklarant

Ide o profesiu z&stupcu vyvozcu alebo dovozcu pri spracovani colnych deklarécii a inych formalit a plati cla
a dane. Pri tomto termine sa prejavuje typologicka odlisnost’ oboch jazykov; zatial’ ¢o v angli¢tine toto dvojslovné
pomenovanie tvoria dve podstatné mend customs a broker, ich slovenskym ekvivalentom je dvojslovny termin
zloZzeny z pridavného mena colny auréovaného podstatného mena deklarant. Prva Cast oboch ekvivalentnych
terminov sa liSi v oboch jazykoch morfologicky — substantivum customs proti adjektivu colny, pricom sémanticky sa
neliSia. Druha Cast’ je naopak morfologicky rovnaka substantivum broker a deklarant, ale ich sémantické polia sa
celkom nekryju. Anglické slovo broker podla vykladového slovnika (Longman) uvadza dva vyznamy:

1. someone who buys and sells things such as shares in companies or foreign money for other people synonym
stockbroker (maklér na burze — obchodnik s cennymi papiermi);

2. someone who arranges sales or business agreements for other people: a real estate broker tieZ customs broker
(sprostredkovatel’ predaja alebo podnikatel’skych zmav pre iné osoby)

Pri slovenskom slove deklarant sa v Kratkom slovniku slovenského jazyka (2003) uvadzaju tieto dva vyznamy:

1. kto pripravil al. podpisal deklaraciu; kto vyjadril sthlas s deklaraciou: martinski deklaranti; zhromaZdenie
deklarantov;

2. prav., admin. kto sa profesionalne zaobera deklaraciami, deklarovanim: colny d.; spinomocriovat’ deklarantov
na vykon tranzitnej deklaracie, deklarantka -ky -tiek Z.

Pre prvy uvddzany vyznam slovenského slova deklarant nema angli¢tina ekvivalent v podobe substantiva,
a slovenskym ekvivalentom prvého uvadzaného vyznamu anglického slova broker je maklér.

e  Realitny maklér vam vie najlepsie poradit ztoho dbvodu, Ze dlhodobo a aktivne sleduje lok&lny trh
nehnutelnosti.

e  Tretiu skupinu tvoria pracovnici spolocnosti, ktorych spdja oznacenie poistovaci maklér. Idea poistovacieho
maklérstva priSla k nam automaticky s rozvojom poistného trhu so vstupom ...

e  Maklér potom spatne odklpi akcie za vysSiu cenu a ak sa obnovi cena na trhu, maklér opdt odpreda akcie bez
straty.

e Po prilete tovaru do Bratislavy telefonicky kontaktuje colny deklarant nasej spolocnosti prijemcu, ktorého
oboznami s podmienkami zastupovania v colnom konani, a ... (uk&Zky z dennej tlage, zdroj SNK).

Tento typ viacslovnych terminov (substantivum a substantivum) je vel'mi ¢asty v angli¢tine, pri¢om jeho
slovenskym ekvivalentom je typ adjektivum a substantivum, napr. sale contract a kipna zmluva a pod.

¢) door-to-door transport/preprava door to door
Tento viacslovny termin v slovenc¢ine vznikol spojenim anglického adjektiva door-to-door, ktory sa pouZiva
pred substantivami. Najzndmejsi je termin door-to-door salesman — ide o predajcu, ktory ponika tovar na predaj tak,
Ze navstevuje potencidlnych kupujdcich priamo u nich doma. V slovendine existuje jeho ekvivalent v termine
podomovy obchodnik.

... heustale vracali, preto si objednany tovar nechali posielat tam, kde prdve pésobili. Skiiseny podomovy obchodnik
uz dokazal presne odhadnut mnozZstvo aj sortiment tovaru pre tu ¢i onu trasu.

... som napisala Ziadosti viac ako ini za cely Zivot. Praca? Nic. Ak si mézem odmysliet ,, door-t0-door “ poistovacich
agentov, financnych poradcov ¢i predavacov Sirokospektralnych zbytocnosti ... (UkdzKy z dennej tlace, zdroj SNK).
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Na rozdiel od anglického terminu door-to-door salesman, ktory ma slovensky ekvivalent podomovy obchodnik,
termin pouzivany v medzinarodnej preprave door-to-door preprava, alebo preprava door-to-door je terminom, pri
ktorom sa roz$iruje vyznam urujuceho substantiva preprava pomocou anglického adjektiva door-to-door.

Takyto typ viacslovného pomenovania je v slovenéine pomerne ¢asty napr. systém just-in-time, on-line
predaj. V niektorych takychto kombinovanych viacslovnych terminoch nastal uréity posun smerom k ich adaptacii
v prijimajicom jazyku (slovenéine), napriklad v termine chartrové sluzby sa k anglickému zakladu charter- pridala
slovenska slovotvorna pripona tak, aby sa vytvorilo adjektivum chartrové, ktorym sa rozsiruje vyznam uréujiiceho
substantiva sluzby. V tomto termine sa zatial’ zachoval anglicky pravopis slova chartrovy, i ked’ sa toto slovo vyslovuje
ako cartrovy, ¢o odporuje zasade slovenského pravopisu pis ako pocujes.

Tento druhy najvdcsi Spanielsky chartrovy dopravca vystriedal u nds mall Spanielsku .... (uk&Zka z dennej tlace, zdroj
SNK).

d) public relations/styk s verejnost’ou
Tento pomenovania je prikladom terminu, ktory sice ma slovensky ekvivalent, ale v praxi sa uprednostiuje
vel'mi &asto vyraz prebraty z angliétiny. Casté je aj pouzivanie jeho skratky PR s anglickou vyslovnostou pi ar. Vela
takychto terminov je marketingovej terminoldgii, ktora sa na Slovensku zac¢ala budovat’ az po politicko-spolo¢enskych
zmenéach po roku 1989, a preto obsahuje vela terminov prebratych z angliétiny, a ktoré nie st v slovenéine eSte
dostato¢ne adaptované, ako napriklad cash and carry, business-to-business marketing, smart shopper a pod.

® ... najcastejsie cesty odidenych novindrov aj tak smeruju do politickych stran alebo rozlicnych public reklations
agentar.

o Kto aza akych zadkonnych podmienok méZe u nas nakupovat vo velkoobchodoch typu ,,cash and carry“?
A hlavne, za aké ceny? S daiiou a ¢i bez nej? Apropo, ktord pravna norma upravuje spominané ... (UKazky
z dennej tlace, zdroj SNK).

Zaver

V poslednych rokoch mozno pozorovat mozno pozorovat’ urcitu rezignaciu na snahu vyuzivat’ jazykové
prostriedky slovenéiny pre vytvorenie terminov pomenuvajicich nové skuto¢nosti. V odbornej obchodnej
terminologii je to zrejme CiastoCne zapriCinené tym, ze v medzindrodnom obchode je nutné pouzivat’ cudzie jazyky,
mnohé doklady sprevadzajuce tovar na ceste od predavajiiceho ku kupujicemu musia byt vystavené v angliGtine,
nemcine alebo franctzstine. Do medzindrodného obchodu je zapojenych mnoho podnikatel'skych subjektov, medzi
ktorymi je vel'a nadnarodnych firiem, v ktorych je angli¢tina firemnym jazykom, ¢o tieZ vzbudzuje pocit zbyto¢nosti
vyuzivat’ slovotvorné moznosti slovenciny.
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JAZYKOVY UZUS A MENTALNY LEXIKON BILINGVALNYCH LUDI*

KATALIN KRALINA HOBOTH

Abstrakt

Pojem dvojjazycnosti a dvojjazycnych I'udi bol aj je definovany z réoznych hladisk. Jazykovy tzus dvojjazy¢nych sa
vsak lisi od jazykového tzu jednojazycnych, mozu sa v iom vyskytnut’ kontaktové javy aj striedania kodov. Vo
svojom prispevku by som chcela predstavit' charakteristické znaky jazykového tzu a mentalneho lexikénu
bilingvalnych l'udi.

Kraéové slova: bilingvizmus, mentalny lexikén, jazykovy Gzus

Abstract

The term of bilingualism and bilingual people was and is defined from several aspects. Language usage of bilingual
and monolingual people is different, bilingual usage is characterised by contact phenomena and code switching. In
my paper | would like to present characteristic elements of language usage and mental lexicon of bilingual people.

Keywords: bilingualism, mental lexicon, language usage

Uvod

Dvojjazyénost, jazykovy tzus bilingvalnych ludi aich mentalny vyvin boli aj st predmetom r6znych
vyskumov a Stadii, napriek tomu v3ak nie si zname vSetky procesy, ktoré prebiehajd v mentdlnom lexikéne
viacjazy¢nych l'udi. Pojem bilingvizmu je definovany z réznych hl'adisk, je spojeny s rdznymi predstavami, niekedy
aj s predsudkami.

Po objasneni zakladnych teoretickych otazok bilingvizmu by som chcela vo svojom prispevku zhrnut
poznatky 0 mentalnom lexikone bilingvalnych l'udi, predstavit’ charakteristické znaky viacjazyéného jazykového tzu
a poukazat’ na niektoré nepresné predstavy a myty spojené s touto tematikou

Pojem bilingvizmu

Skutnabb-Kangas vnima jazyk ako ,,spojovaci ¢lanok medzi 'ud'mi* (1, 2000, s. 9). Jazyk je prostriedok,
pomocou (aj) ktorého vnimame a spozndvame okolity svet, komunikujeme s 'ud’mi: tvorime vyznamy, ktoré spajame
s vhodnymi jazykovymi formami av jazykovom diSkurze sprostredkované sémantické vyznamy komunikaéni
partneri vytvaraju, spracovavaju (Tolcsvai Nagy, 2011, s. 268). V spoznavani okolitého sveta zohrava podstatnu Glohu
materinsky jazyk. Ale Co je vlastne materinsky jazyk?

Socioldgia z hr'adiska povodu ako materinsky oznacuje jazyk, ktory sa ¢lovek nauéil ako prvy. Lingvistika
vychadza z kritéria kompetencie a za materinsky oznaCuje najlepSie ovladany jazyk. Sociolingvistika z hladiska
funkcie za materinsky povaZuje najviac pouzivany jazyk. Psycholégia a socialna psycholdgia z hl'adiska identifikacie
ako materinsky oznacuje jazyk, s ktorym sa ¢lovek sam identifikuje (Skutnabb-Kangas, 2000, s. 32). Pri zohl'adneni
uvedenych definicii spominany jav presnejsie vyjadruju pojmy prvy jazyk alebo vernakuldrny jazyk, ktory mézeme
chapat’ ako jazykovy variant, ¢o si ¢lovek osvojil ako prvy a identifikuje sa s nim (por. Skutnabb-Kangas, 2000, s. 35
— 36). Vécsina T'udi si vSak osvoji viac jazykov, bilingvizmus a multilingvizmus sa vyskytuje vo svete CastejSie ako
monolingvizmus (Horidkova, 2007, s. 5). Vstupom Slovenska do Europskej Unie a moznostou zahraniénych
Studijnych pobytov, pracovnych prilezitosti, pdsobenim multinacionalnych firiem na slovenskom pracovnom trhu sa
dostava otazka viacjazyCnosti stale viac do centra pozornosti.

Kratky slovnik slovenského jazyka definuje bilingvizmus ako jav aktivneho pouzivania dvoch jazykov
(Kacala, Pisar¢ikova, 1987, s. 47), avSak chapanie tohto pojmu vdbec nie je také jednoduché. Dvojjazycnost’ je
vnimana a definovana z roznych hl'adisk a ma rézne stupne, od kritéria rovnakého ovladania obidvoch jazykov ako
rodeny hovoriaci az po schopost’ komunikacie v danom jazyku. Z funkéného hladiska za dvojjazycnych povazujeme
T'udi, ktori vo svojom kazdodennom Zivote pouZivaju dva jazyky (Lanstyak, 2000, s. 140). Podl’a Stefanika dvojjazyéni
disponuju schopnostou pouzivat’ dva jazyky (Stefanik, 2000; pozri aj Lanstyék, 2000, s. 140).

Dvojjazy¢nym sa ¢lovek moze stat’ réznymi sposobmi. Sucasne dva jazyky sa dieta u¢i vacsinou vo
viacjazyénych rodinach, ked’ rodi¢ia komunikuji s dietatom réznymi jazykmi. VacSina dvojjazycnych sa vSak druhy
jazyk zaCne udit’ v inStitucionalnom prostredi (Skutnabb-Kangas, 2000, s. 46). Druhy jazyk sa méze odliSovat’ od
cudzieho jazyka na zaklade kritéria, ¢i je dany jazyk pouzivany ako prostriedok kazdodennej komunikacie (Skutnabb-
Kangas, 2000, 112 — 113).

! Vyjadrujem pod’akovanie PhDr. Dagmar Spildovej za jej Stylistické rady.
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Jazykovy uzus dvojjazyénych sa 1i$i od jednojazy¢nych, totiz: 1) u viacerych bilingvalnych s jazykové
kompetencie v jednotlivych jazykoch asymetrické, jeden jazyk je dominantny, 2) dvojjazyéni poznaju dva jazykové
systémy a pocas komunikécie v jednom jazyku nie je mozné ,,vypnat* druhy jazyk, preto sa v jazykovom (ze mozu
vyskytnat’ znaky interferencie (Navracsics, 2005, s. 198; por. Lanstyak, 2000, s. 155). Odbornici sa okrem skimania
charakteristickych znakov dvojjazyéného jazykového uzu venuju aj otazkam fungovania bilingvalneho mentalneho
lexikénu, spajania sémantickych vyznamov s jazykovymi znakmi a tvorenia obsahov v jednotlivych jazykoch.

Mentalny lexikén

Mentalny lexikén vytvara spojenie medzi sémantickym obsahom a jazykovou formou a uklada osvojené,
navzajom spojené jazykové prvky a informacie, funguje ako slovnik jednotlivca (Navracsics, 2005, s. 198; 2007b, s.
13 — 14). V suvislosti s dvojjazy¢nost'ou sa skiima, ¢i sa ukladanie jednotlivych jazykov uskutoéiiuje v rovnakom
lexikéne alebo v dvoch réznych.

Lava hemisféra mozgu je centrom logického, abstraktného myslenia, v pravej hemisfére sa uskutociiuje
konkrétne myslenie (Gosy, 1999, s. 30). Jazykové ¢innosti prebiehaji v l'avej hemisfére mozgu: vnimanie v oblasti
Wernicke a tvorba rec¢i v oblasti Broca, ale do koordinacie reovych a jazykovych procesov je zapojena aj prava
hemisféra. Podl'a vysledkov niektorych vyskumov vykonanych na pacientoch safaziou sa konstatovalo, Ze
u bilingvalnych 'udi so symetrickymi jazykovymi kompetenciami v obidvoch jazykoch je prava hemisféra mozgu do
rovnakej miery zapojenad do jazykovych ¢innosti ako Tava. Podla niektorych hypotéz v prvom jazyku je silnejSia
aktivita lavej, v druhom jazyku pravej hemisféry (Navracsics, 2010, s. 22). Iné hypotézy vychéddzaju zo spbsobu
osvojenia si jazykov: pri prirodzenom osvojovani si druhého jazyka je silnejsia pravostranna mozgova aktivita. Ked’
druhy jazyk bol osvojeny v institucionalnom prostredi, lava strana mozgu je aktivnejsia (Navracsics, 2010, s. 23).
Odbornici vSak v tejto otdzke nie su jednotni, niektori spochybiiuju aj hypotézu zvysenej aktivity pravej hemisféry
(Navracsics, 2007b, s. 31 — 32).

Zatial’ ani psycholingvisti nie st jednotni v tom, ¢i mozog jednotlivé jazyky uklada na rovnakom mieste alebo
oddelene. Existujt rézne tedrie. Niektori odbornici vidia suvislost’ medzi ukladanim jednotlivych jazykov a spdsobom
ich osvojenia si. Podla nich u hovoriacich so zlozenym bilingvizmom, t. j. ked si osvojuju druhy jazyk
Vv inStituciondlnom prostredi, jazyky maju byt reprezentované v jednom systéme. U hovoriacich s koordinovanym
bilingvizmom (jeden ¢lovek — jeden jazyk) maju byt’ jazyky reprezentované oddelene (Navracsics, 1998, s. 15).

Podl'a Krolla a Stewarta bilingvalni dominantni v jednom jazyku ukladaji jazykové informécie v dvoch
odlisnych systémoch, pojmova reprezentacia v druhom jazyku sa uskuto¢iiuje cez prvy jazyk. Naproti tomu ti, ktori
disponuju symetrickymi kompetenciami, aktivuju sémanticky obsah nezavisle od jazyka, pojem je reprezentovany
v mozgu jednotne (Navracsics, 2000, s. 149; 2005, s. 197; 2007b, s. 38 — 39).

Dalsi odbornici, ako napriklad Leopold, presadzuju nézor jednotného systému, podla ktorého dieta na
zaciatku osvojovania si jazykov neoddeluje dva jazykové systémy, pouziva hybridny jazykovy systém, ktory sa
postupne oddeli. Podl’a Volterru a Taschnera jazykovy vyvin bilingvalnych deti prebieha v troch fzach. V prvej faze
deti disponuju jednotnym lexikalnym systémom. V druhej faze st lexikalne kddy oddelené, ale syntakticky systém je
stale jednotny. AZ v tretej faze sa jazykovy kdd Uplne oddeli (Navracsics, 1998, s. 87 — 88). Kritikom tejto tedrie je
napriklad Grosjean, podla ktorého dvojjazy¢né deti uz v ranom veku dokazu rozlisit' jednotlivé jazykové systémy
(Navracsics, 1998, s. 90). Podl'a Judit Navracsicsovej bez ohl'adu na spolo¢né alebo oddelené ukladanie jazykov
existuje jedna spolo¢nad pojmova troven, ktord zahfiia sémanticky obsah (Navracsics, 2007b, s. 161). Na zé&klade
predstavenych nazorov vidime, Ze otazka ukladania jednotlivych jazykov v mozgu je eSte stale otvorena.

Pri osvojovani si druhého, tretieho jazyka mdZeme v ontogenéze detskej re¢i pozorovat’ rovnaké fazy
a procesy ako pri prvom jazyku. Deti, s ktorymi boli vyskumy vykonané, uz vo veku troch-Styroch rokov si oddelili
jazykové systémy a treti jazyk si osvojili zasadne rychlejSie ako predoslé. Jednotlivé ontogenetické fazy prebiehali
rychlejsie vdaka skuisenostiam ziskanym v osvojovani si prvého a druheho jazyka (Navracsics, 20074, s. 97 — 100).
Jazykovy tUzus bilingvalneho dietata sa vSak na zaciatku vyvinu moéze 1iSit' od jazykového zu jednojazycnych.
Niektori rodi¢ia maju v tejto faze obavy, ¢i dieta nebude miesat’ jazyky, ¢i nedochadza k poruche re¢ového vyvinu,
¢i mentalny vyvin dietat’a nezaostane. Mytus, Ze osvojovanie si dvoch jazykov nepriaznivo pdsobi na inteligenciu
diet’at’a, vyvratili viaceré vyskumy. UZ od narodenia si diet'a mozZe osvojovat’ dva jazyky. Jazykové kompetencie nie
st ovplyvnené samotnou skuto¢nost'ou dvojjazycnosti, ale inymi faktormi, ako st vychova, kvalita a kvantita kontaktu
s jazykom, motivacia atd’. (Horfidkova, 2007, s. 4). Brain Briefings poukazal na to, Ze u dvojjazy¢nych je zasobovanie
mozgu kyslikom akrvou vidcsie ako ujednojazyénych, ¢o moze prispievat’ k znizenému vyskytu demencie
a Alzheimerovej choroby, k lepSej koncentracii a k lepSiemu Skolskému vykonu u deti (Navracsics, 2010, s. 23).
I1dik6é Vanco vykonala vyskum medzi jednojazyénymi a dvojjazyénymi Ziakmi zakladnych $kol a dospela k nézoru,
Ze v priemere monolingvalne deti nedosiahli lepSie vysledky ako bilingvalne (Vanéoné Kremmer, 2007, s. 60).
Délezita je vSak doslednost’ rodi¢ov a najlepSou metdodou sa ukazal model jeden ¢lovek — jeden jazyk.
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Jazykovy Gzus bilingvalnych

V jazykovom Gze jednojazy¢nych a dvojjazyénych mézeme pozorovat’ odlisnosti, vplyv druhého jazyka, tzv.
interferencia sa objavuje nielen v jazykovom Uze jednotlivych hovoriacich, ale (v pripade mensin) aj v jazykovom
variante pouzivanom v danom prostredi.

V jazykovom tze dvojjazyénych jednotliveov mdzeme pozorovat’ jazykové vypozicky, pri¢inou ktorého si
vicsinou jazykové nedostatky. Jazykové nedostatky — ako na to poukazal aj napr. Istvan Lanstyak — sa prejavuju
v samotnom mensinovom jazykovom variante, ale aj Vv jazykovych znalostiach dvojjazyénych neznalost'ou
konkrétneho jazykového prvku (Lanstyak, 2000, s. 161, 176 — 177). Dosledkom interferencie vznikaju kontaktové
javy a striedania kddov. Ked” dvojjazyény hovoriaci nepozna jazykova formu pojmu v danom jazyku, nedostatok
vyriesi bud’ 1. zmenou kddu: v diSkurze s bdzovym jazykom A dany pojem pomenuje jazykovou formou jazyka B, 2.
pouziva od kodifikovaného variantu odliSny vyraz (pozri napr. Hoboth, 2007, 2009; Lanstyak, 2000, 2002, 2005a, b).
Jazykové nedostatky sa objavuju aj v menSinovych jazykovych variantoch, napriklad niektoré registre (odborny
register) Standardnej mad’ar¢iny na Slovensku chybaju (Lanstyék, 2000, s. 156 — 157, 161, 176 — 177; Misad, 2009,
s. 14; Szabémihaly, 2010, s. 210 — 211).

Ked dvojjazy¢ni svoje §tidium absolvujii v druhom jazyku, Casto neovladaji napriklad kodifikovanu
terminolégiu svojho odboru vo svojom prvom jazyku, lebo si ju neosvojili v institucionalnom prostredi. Na
pomenovanie daného pojmu vo svojom prvom jazyku pouzivaji bud’ vyraz odlisny od kodifikovaného terminu alebo
jazykovu vypozi¢ku zo svojho druhého jazyka.

Dotaznikovou metddou boli skiimané terminologické znalosti dvojjazyénych respondentov — Studentov
stavebnictva. Cielom vyskumu bolo (aj) zistenie terminologickych rozdielov v jednojazy¢nom a dvojjazycnom
prostredi (Hoboth, 2013).

Respondenti mali v dotazniku napriklad prelozit’ slovenské vyrazy do mad’aréiny, oznadit’, ktoré z uvedenych
variantov pouzivaju. Nasledovna tabulka predstavuje niektoré jazykové vypozicky, ktoré sa vyskytovali v ich
odpovediach:

Tabulka 1 Jazykové vypozicky

slovensky vyraz dotaznik kodifikovany mad’arsky
raz
1 kolaudécia kol(l)audacio hasznalatbavételi engedély
2 poter potyer esztrich
3. urbanizmus urbanizmus urbanisztika
4 technické zariadenie budov az épiilet(ek) technikai / miiszaki épuletgépészet
berendezése(i),
5. inZinierske stavby mérnoki éplletek/épitmények mélyépitmények
6. stavebné povolenie épitkezési engedély épitési engedély

MenSinové varianty 1 — 3 st jazykové vypozicky, v mentdlnom lexikdne respondentov bol pojem
pravdepodobne spojeny so slovenskym vyrazom. Vyrazy 4 — 6 st doslovné preklady (kalky). Od kodifikovanej
madar¢iny je odlisny mad’arsky preklad vyrazu technické zariadenie budov, ktory obsahuje nezhodny privlastok,
pri¢om tento sa v mad’arskom jazyku nevyskytuje. V priklade inZinierske stavby privlastok aktivoval v respondentoch
podstatné meno inzinier 'mérndk’, na zéklade ktorého vznikol doslovny preklad, nedoSlo k spojeniu pojmu
s mad’arskou jazykovou formou a pravdepodobne ani so sémantickym vyznamom. V poslednom priklade tiez
mozeme pozorovat’ rozdiel vo variantoch (Hoboth, 2013, s. 119 — 126). Na zaklade vy3Sie uvedenych prikladov
modzeme predpokladat’, Zze odborné pojmy u respondentov nevytvaraju spojenie s prvym jazykom, ale s druhym. Dany
pojem aktivuje sémanticky vyznam, s ktorym sa spaja bud’ jeden (slovensky) jazykovy variant, alebo v pripade
spojenia s dvomi variantmi k druhému sa respondent dostane cez slovensky vyraz.

Nasledovna tabul’ka predstavuje také pojmy, v pripade ktorych sa aktivoval nespravny sémanticky vyznam:

Tabulka 2 Vyrazy s roznym sémantickym vyznamom

slovensky vyraz kodifikovany mad’arsky
vyraz
okenny preklad ablakathidalas 1. ablakparkany, 2.
ablakforditas
2. nosna konstrukcia tartoszerkezet orrkonstrukcio
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Prvy priklad aktivoval v jednom respondentovi pojem parapet. V d’alSom respondentovi sa aktivoval iba
vyznam prekladu ako &innosti prekladania a s doslovnym prekladom vytvoril nespravne zlozené slovo. Podobny jav
moZeme pozorovat’ aj v druhom pripade, v ktorom privlastok v respondentovi aktivoval pojem ¢&asti 'udského tela
a s doslovnym prekladom vytvoril nespravny mad’arsky vyraz (Hoboth, 2013, s. 122 — 123). V uvedenych prikladoch
nedo$lo v mentalnom lexikéne k spojeniu jazykovej formy a sémantického vyznamu.

Uvedené priklady tieZ poukazuji na to, Ze v mentalnom lexikdne bilingvalnych Pudi prebiehaji rozne procesy
a spojenie jednotlivych jazykov a vyrazov zavisi od réznych skuto¢nosti.

Zaver

Ciel'om prispevku bolo zhrnutie zasadnych informacii o bilingvizme, 0 dvojjazyénom mentalnom lexikone
a jazykovom Uze, kde je eSte vela nezodpovedanych otazok. Aj uvedené priklady poukazali na nutnost” d’alich
vyskumov.

Svoj prispevok by som chcela uzavriet’ slovami Skutnabb-Kangas: ,,4k clovek rozumie viac jazykov
a zozné&mi sa s niekolkymi kultiurami zvnutra, su vicsie Sance, Ze si bude vazit iné kultiry, jazyky a ludi. ... Vzdeldvanie
k dvojjazycnosti a k reSpektovaniu mnohych kultdr je najlepSou formou préce pre mier.“ (2, 2000, s. 289).
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PLEONAZMY V SUCASNEJ RUMUNCINE

JAN KERESTY

Abstrakt

Prispevok sa zaobera pritomnostou pleonastickych pomenovani v sG¢asnej rumunéine v pisomnych i Ustnych
prejavoch, ktoré si vrumunskom prostredi povazované zachyby vo vyjadrovani. V prvej Casti sa poukazuje
na chapanie pleonazmu z pohl'adu rumunskej jazykovedy a najeho terminologické vymedzenie ajeho vnimanie
beznymi pouzivatelmi jazyka. Druha Cast’ prinaSa prehlad réznych pleonastickych vyrazov povazovanych
v rumuncine za chyby a niektoré z nich sa ilustruja prikladmi ich vyskytu vo vypovediach.

Kracové slova: pleonazmus, rumunsky jazyk, chyby v prejave, etymol6gia, logické chyby

Abstract

The paper discusses the presence of pleonastic expressions regarded as errors of expression by the Romanian society
in the contemporary Romanian language, in both written and oral language communication. The first part examines
the understanding of pleonasm and its terminological definition by the Romanian linguistic literature, as well as the
perception of pleonasms by the common Romanian language speakers. The second part provides an overview of
various pleonastic expressions considered in Romanian as mistakes and illustrates some of them with examples of
their occurrence in utterances.

Keywords: pleonasm, Romanian language, errors of expression, etymology, logical mistakes

Uvod

Pleonastické slovné spojenia, ktoré su pritomné vo vSetkych jazykoch, povazujd Rumuni za vazne chyby vo
vyjadrovani nari$ajuce Gistotu prejavu. Vyrazy zlozené zo slov, z ktorych jedno opakuje myslienku vyjadrend drunym
(alebo viacerymi), mnohi Rumuni citlivo vnimaji a odmietajt, zatial' ¢o mnohi dalsi ich beZne pouzivaju.
Ochrancovia spisovného jazyka pravidelne upozoriiuju na pleonastické slovné spojenia, ktoré by sa podl'a ich ndzoru
nemali pouzivat. Zanietene poukazuju na ich pleonasticki povahu, zalozenil niekedy na logike, inokedy na
etymoldgii. V pripade etymologickych pleonazmov sa rumunski jazykovedci snazia etymologiu vysvetlit’ a ozrejmit’
tym beznému pouZzivatel'ovi jazyka pribuznost’ slov v rdmci pleonastického slovného spojenia.

Téme pleonazmus sa venuju aj mnohi autori gramatickych priruciek, ktorych prace casto obsahuju zoznamy
najbeznejSich pleonazmov a rady, akymi vyrazmi ich nahradit’ s cielom vyhnut' sa im. Niektori autori zostavujt
dokonca celé slovniky pleonazmov ako pomocky pre beznych pouzivatelov jazyka. Napriek tomu je vyskyt
pleonazmov v beznej rumundéine pomerne hojny.

V tomto prispevku priblizime lingvisticky status pleonazmu ajeho terminologické vymedzenie podla
rumunskej jazykovedne;j literatary, ako aj vnimanie pleonastickych vyrazov beznymi pouzivatelmi jazyka. Dalej sa
budeme venovat’ prehl’adu réznych typov pleonastickych konstrukeii v si¢asnej rumunéine a prinesieme niekol’ko
prikladov pleonastickych vyrazov, ktoré sa Casto vyskytuja v internetovych vydaniach novin v rumunskom jazyku.

Pleonazmy v rumunskej jazykovede a v rumunskej spolo¢nosti

Pod pojmom pleonazmus rozumieme vo vSeobecnosti také slova, ¢i slovné spojenia, ktoré su zalozené
na hromadeni vyznamovo blizkych vyrazov (niekedy synonym) pre vyjadrenie jedného sémantického obsahu.
V beznom vyjadrovani st zvy¢ajne znakom nedbanlivého prejavu a nadbyto¢nosti pri komunikacii, v literatare ich
zas povazujeme za vyrazové slohové prostriedky (Stylisticke figury) ([ELR 2001], s. 433; [KSSJ]; [SCS2]), ¢i dokonca
za ozdoby zalozené na hromadeni slov ([SCS1]).

Na rozdiel od slovenskej jazykovedy, ktora pleonazmus chéape v prvom rade ako Stylistickd figuru (Ivanovéa-
Salingova, 1965; Mistrik, 1997; Slantova, 1996), nazera rumunské jazykoveda na pleonazmus prevazne ako na chybu
vo vyjadrovani. Mioara Avram definuje pleonazmus ako ,,folosirea mai multor elemente de expresie decat ar fi strict
necesar pentru redarea unui anumit continut, aldturarea unor elemente care au un ingeles identic ori asemandtor sau
dintre care unul se cuprinde n altul (1, Avram, 1996, s. 3).“ (V preklade: ,PouZitie viacerych vyrazovych
prostriedkov, nez by bolo nevyhnutne potrebné pre poskytnutie urcitého obsahu, spdjanie prvkov, ktoré maju totozny
alebo podobny vyznam, alebo z ktorych jeden je obsiahnuty v druhom.*).

Diana Popescu chape pleonazmy vyslovene ako chyby vo vyjadrovani, ktoré vznikaju spajanim slov alebo
slovnych spojeni s rovnakym vyznamom, a ktorym sa treba vyhnat' (Popescu, 2006, s. 64). Rovnakym spdsobom
pleonazmus definujt aj dva hlavné rumunské kodifikaéné slovniky [DEX] a [NDU].

Aj Encyklopédia rumunského jazyka uvadza, Ze termin pleonazmus sa v jazykovede vSeobecne pouZziva
najma na oznatenie redundancie v komunikécii. Doplia viak, Ze tito redundancia moze byt spdsobena tak
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nedbanlivostou, ako aj potrebou vyjadrenia nastoj¢ivosti ¢i Zelanim zdoraznit’ isti myslienku. Napriek tomu sa pri
hesle pleonasm d’alej venuje iba vysvetlovaniu roznych typov chyb pleonastického charakteru ([ELR 2001], s. 433 —
435).

Chapanie pleonazmov ako chyb s povahou hromadenia, opakovania a redundantného pouzitia vyrazovych
prostriedkov je v rumunéine zrejme spOsobené tym, Ze pleonazmy su v tejto podobe v kaZzdodennej komunikacii
naozaj pritomné v hojnom poéte. Zrejme preto sa mnohi jazykovedci snazia tento stav napravit’ a na pleonazmy
neustale upozoriiuji v roznych praktickych priru¢kach spravneho prejavu a v slovnikoch pleonazmov. Deti v kolach
sa ucia zoznamy slov, ktoré nie je vhodné navzajom spéjat’, aby sa vyhli pouzitiu pleonazmov. Z tychto dévodov je
téma pleonazmus v rumunskom prostredi Zivo pritomné a o pleonazmoch sa hovori ovel'a astejsie, nez sme zvyknuti
na Slovensku. Tento Zivy zaujem o pleonazmy, hrani¢iaci az s posadnutost'ou, vedie k tomu, Ze mnohi Rumuni majd
vo zvyku poukéazat’ na pleonazmus, ktory prave odznel v prehovore niekoho iného alebo v ich vlastnom prejave.
Rovnako pleonazmy odsudzujl aj v re¢i verejnych Cinitel'ov, hercov, $portovcov a pod. Vel'mi obl'ibenym miestom,
na ktorom sa k otzke pleonazmov v stcasnosti mnohi vyjadruja, st rézne internetové fora. V ddsledku tohto boja
proti pleonazmom v3ak Rumuni mnohokrat povaZzuju za chyby v3etky pleonastické vyrazy, vratane takych, ktoré si
akceptované ako ustalené slovné spojenia, alebo st pouzivané ucelovo s cielom zdoraznit’ niektorti zo sémantickych
¢ft, ¢i vyhnat’ sa dvojzmyselnosti, resp. viacvyznamovosti (napr. @ auzi cu urechile sale — pocut’ na vlastné usi;
bestseller de succes — Uspedny bestseller; baba batrina — stara baba; a tipa tare — hlasno kricat;, a urma apoi —
nasledovat potom).

NajcastejSie typy pleonazmov v si¢asnej rumuncine

Zlozky pleonastickych slovnych spojeni sa nachaddzaju v rbznych morfosyntaktickych a lexikalno-
sémantickych vzt'ahoch, na zaklade ktorych mozno pleonazmy rozdelit’ do niekol’kych typologickych skupin.

V prirad'ovacom vztahu sa pleonazmus objavuje najmé pri spojeni synonym: rol determinant si hotaritor
(dosl. rozhodujuca a rozhodujica tloha). Casty je tiez pleonazmus, ktory v snahe o zdéraznenie vznika ako vysledok
juxtapozicie niektorych prisloviek (din nou iardsi — znovu opdt) alebo niektorych spojok (dar insa — ale v3ak). Vo
vSeobecnosti sa takato juxtapozicia povaZuje za chybnd, hoci niektoré pleonazmy so zrejmym Zartovnym podténom
vytvorené tymto spdsobom st v hovorovom registri bezné (in fond si la urma urmei — napokon a koniec koncov).

V podrad’ovacom vzt'ahu sa pleonazmus objavuje v Struktdrach, v ktorych je podradeny vetny ¢len zbytoény,
pretoze jeho vyznam je uZ obsiahnuty vo vyzname nadradeného vetného ¢lena, a to: a) menného (babd batrind — stara
baba; mos batrin — stary dedo, deznodamint final — zdverecné rozuzlenie, concluzie finald — zdverecny zdver; un mic
detaliu — maly detail) alebo b) slovesného (a cobori in jos — zist/zostupit' dolu; a avansa inainte —
postupovat/napredovat dopredu, a tipa tare — hlasno kricat; a urca sus — vyjst/vystupit hore; a intreba o intrebare —
opytat sa otdzku; a propune o propunere — navrhnut navrh) ([ELR, 2001], s. 433 — 435).

Pleonasticky charakter moze mat’ v rumuncine aj vedlajsia veta, napr.: Frigul continud s se mentind. —
Chladné pocasie sa bude nad’alej udriiavar’.*, kde a se mentine (udrZiavat sa) = a continua sd existe sub acelasi
aspect (dosl. pokracovat' v existencii v rovnakom vzhlade, porov. [DEX]).

V inych pripadoch zas nadbytoény prvok opakuje mySlienku obsiahnuta v slovesnej predpone. V tejto
situdcii sa objavuji najmd predpony re- (s vyznamom ,,znovu: a reface din nou — znovu prerobit; a reincepe iardsi —
opdt znovu zacat) alebo con- (s vyznamom ,,spolu*: a conlucra impreuna — spolu spolupracovat). Podobne
pleonasticky byvaju pouzité odvodené slova s priponou -bil (vo vyzname ,,mozny*‘: poate fi realizabil — méze byt
realizovatelny).

Dalsi typ pleonazmov, rozsireny, no zarovei normou prisne odsudzovany, vznika stupiiovanim niektorych
pridavnych mien a prisloviek, ktorych lexikalny vyznam uZ zahifia mySlienku priznaku v najvy$Som stupni: mai
superior (viac vySSi/ viac nadriadeny); cel mai perfect (najviac perfektny / najperfektnejsi). Ich pouzitie v komparative
alebo superlative je teda nezelateI'né. Zoznam takychto pridavnych mien prindSa napr. D. Popescu vo svojej prirucke
praktickej rumunciny (Popescu, 2006, s. 64).

Vel'mi rozsirené a vo vSeobecnosti akceptované su pripady, v ktorych st zvratné zdmeno (me, te, se atd’., vo
vyzname slovenského sa), privlastiiovacie zvratné zameno (sdu, sa,; V slovenéine svoj, svoja) alebo privlastiovacie
zameno (meu, Mea, tau, ta atd., v slov. mbj, moja, tvoj, tvoja atd’.) zdéraznené pouzitim pridavnych mien propriu
(vlastny) alebo singur (Sam): Se autoinvinuieste singur (Sam sa *sebaobvirnuje); Isi e propriul siu judecdtor (Je sam
sebe svojim sudcom) a pod.

Casty je tiez pleonazmus, v ktorom myslienka jedine¢nosti vyjadrena prislovkami numai (iba, len) alebo
doar (iba, len) je zopakovand pridavnym menom s rovnakym vyznamom — singur (sam) alebo unic (jediny): Numai /
doar X e singurul / unicul care... (Iba/ len X je sdm / jediny, kto...).

V niektorych pripadoch sa pleonastické vyrazy mézu zafixovat' aj v ustédlenych slovnych spojeniach a
v idiomatickych vyrazoch: cum si in ce fel (vo vyzname slovenskej spojky ako, dosl. ako a akym spésobom); in fel si
chip (,.tak, Zze*, dosl. spdsobom a spdsobom); a fi praf'si pulbere [byt prach a popol / byt na prach (v zmysle zniceny,
velmi unaveny), dosl. byt prach a prach]; ani de zile (celé roky / dIhé roky, dosl. roky dni; podrobnejsie vid’ niZsie);
n ziua de azi? (dnes, dosl. v dnesny deii); podobne v slovenéine: pekne-krasne.
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Pleonasticku Struktiru mé& podl'a Rumunov dokonca aj prislovkové urCenie Casu vyjadrujuce trvanie,
uvadzané spojenim timp de... (¢as, doba + genitiv), po ktorom nasleduje ¢asovy udaj: timp de trei ore (tri hodiny / po
dobu troch hodin, dosl. ¢as troch hodin), napr.: Un tren Eurostar a ramas blocat timp de aproape trei ore dupd ce a
lovit un cerb. (Vlak Eurostar zostal po zrazke s jeleiiom priblizne tri hodiny / po dobu troch hodin std¢’.). Hoci sa toto
slovné spojenie bezne pouziva (a ani v preklade do slovenciny pomocou vyrazov po dobu / pocas vobec nepdsobi
pleonasticky), niektori Rumuni mu ,,vy¢itaju* pleonastickost’ z dévodu, ze roky, dni, hodiny, minuty atd’. vyjadrujt
jedine ¢as, preto slovo timp je pouZité redundante. Jeho pouZzitie navy3e nie je nutné ani z pohl'adu gramatiky, ked’ze
spravne sl oba z nasledujucich variantov: 1. Alegdtorii n-au putut vota, timp de trei ore. (Volici nemohli hlasovat po
dobu troch hodin.); 2. Alegdatorii n-au putut vota trei ore. (Volici nemohli hlasovat tri hodiny.)

Pleonasticky charakter niektorych z doposial’ uvedenych prikladov je zaloZzeny na etymologickom vyzname.
SU to takzvané etymologické pleonazmy, ktoré vznikaji pravdepodobne preto, Ze ich pleonasticka povaha je pre
beznych pouzivatel'ov jazyka bez vysvetlenia v mnohych pripadoch skryta. NajcastejSie vznikaju kombinaciou slov
romanskeho pdvodu, z ktorych jedno je ¢asto prevzaté v neskorSom obdobi vyvoja rumunéiny z inych romanskych
jazykov (napr. alegeri electorale; trecerea prin tranzifie; porov. niz8ie), moézu vSak vzniknat aj spojenim slov
slovanského pbévodu (a se obisnui de obicei; porov. nizsie), alebo kombinaciou slov roméanskeho a slovanského
povodu (a fi praf si pulbere, porov. vyssie; kde praf (prach) < slovan. prachii a pulbere (prach) < lat. pulvis, pulveris
(prach), porov. [DEX], resp. pilvérem, porov. [DER]).

Pleonastickd povaha d’al$ej skupiny uvedenych vyrazov je zalozena na nadbyto¢nom zdvojeni informacie
z pohladu logiky. V tychto vyrazoch je informacia (séma), ktord je implicitne obsiahnuta v jednej zo zloZiek slovného
spojenia, vyjadrena aj explicitne d’alsou zo zloZiek, napr.: a tipa tare; a reincepe iardsi; a conlucra impreund; un mic
detaliu; a intreba o Intrebare; a propune o propunere (vyznamy porov. vyssie); a pod. Tieto vyrazy by sme mohli
nazvat’ (ne)logickymi pleonazmami.

Pleonastické vyrazy v médiach ako odraz ich pritomnosti v jazyku

V nasledujucej Casti uvadzame niekol'ko pripadov pleonazmov, ktoré sa v rumuncine, vyskytuji pomerne
hojne, ana pritomnost’ ktorych Rumuni neustidle poukazuji. Ide o vyrazy z internetovych dennikov a online
televizneho vysielania z Gzemia Rumunska a Moldavskej republiky. Pleonasticka zat'azenost’ tychto vyrazov ma rozny
stupeni. Niektoré z nich si vSeobecne akceptované a stali sa uz viac-menej ustalenymi spojeniami (napr. ani de zile),
iné st redundantné na prvy pohlad (napr. kombinacia slovesa a poate a slov so slovotvornym zékladom posibil-),
d’alSie st zas vnimané pleonasticky len preto, Ze existuje mnozstvo priruciek, ktoré ich pleonasticku povahu neustale
pripominaju (ziarele cotidiane).

Jednym z vel'mi ¢asto pouzivanych rumunskych pleonazmov je slovné spojenie an de zile (rok dni). Slovo zi
(den) je v iom logicky zbyto¢né, pretoze rok zahitia deii ako nizsiu jednotku ¢asového Gseku. Moznym vysvetlenim
tohto pleonastického pouzitia slova zi (resp. jeho artikulovanej formy zile) je podl'a G. Gruitu to, Ze privlastok de zile
sluzi ako Stylisticky prvok, ktory vyjadruje nadmerné trvanie, ako subjektivny dojem hovoriaceho (Gruita, 2006, s.
221). Takuto konotaciu méZeme v niektorych pripadoch pouzitia tohto vyrazu naozaj pocitovat’:

e [Incepe expertiza la Sinagoga ldsatd in paragind de ani de zile. Zagina sa expertiza synagdgy chatrajucej roky
dni/dlhé roky.

e Diminuarea afluxului de imigranti din Africa va dura ani de zile. Znizit' prilev pristahovalcov z Afriky potrva
roky dni/celé roky/vela rokov.

Nie kazdé pouzitie privlastku de zile viak vyjadruje konoticiu nadmerného trvania. V niektorych pripadoch ide
jednoducho o zdéraznenie skuto¢nosti, Ze nejaké obdobie trvalo dlho, bez konotacie nadmernosti:

e Desi Lollipop a fost lansat doar pe cdteva device-uri cu Android, este un proiect la care se lucreaza de ani de
zile. Hoci Lollipop bol spusteny iba na niektorych zariadeniach s Androidom, je to projekt, na ktorom sa pracuje
roky dni/uz roky.

Vo vsetkych troch uvedenych prikladoch vstupuje vyraz de zile do synonymie so slovami mulfi (vel'a) a buni (dobré)3:

e Am petrecut deja mulfi ani in televiziune si am cunoscut mulfi oameni de la care am invatat multe din lucrurile
pe care le stiu acum. Stravil som v televizii uz vela rokov a spoznal som vela F'udi, od ktorych som sa naugil
mnohé z veci, ktoré teraz viem.

o Schumacher face progrese, insd recuperarea lui ar putea dura ani buni. Schumacher robi pokroky, av3ak jeho
zotavenie by mohlo trvat’ dobrych par rokov / eSte roky.
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Ocakavanie nejakého privlastku po slove ani, ktory by oznadil trvanie, je také samozrejmé, Ze jeho nepritomnost’
vyvolava dojem nedokonéenej vypovede (Naznacené pomocou <.?.>. V slovenskom preklade tuto nepritomnost’
nepovazujeme za rusivi):

e Grecia iese la liman dupd ani <.?.>: Gata cu recesiunea. Grécko sa po rokoch spaméatava: Zbohom recesia.
e  Grecia iese la liman dupd ani de zile: Gata cu recesiunea. Grécko sa po dlhych/mnohych rokoch spamatéava:
Zhohom recesia.

Extrémnym pripadom je zdvojené oznadenie trvania pridavnym menom mulfi a spojenim de zile:

e Este o intdlnire dupa mulgi ani de zile cu antrenorul Astrei. Je to stretnutie s trénerom Astry po mnohych rokoch
dni/po mnohych dlhych rokoch.

e Intre Universitatea din Debrecen si Universitatea din Oradea se mentine o foarte bund colaborare de mulfi ani
de zile. Medzi Univerzitou v Debrecine a Univerzitou vo Velkom Varadine sa uz vela rokov dni | vela dlhych
rokov udrZiava vel'mi dobra spolupraca.

V tychto pripadoch uZ dodatok de zile nema stylisticky motivovany vyznam, pretoze len opakuje to, ¢o vyjadruje
pridavné meno multi (mnohé, vela).

Trochu zvlastne pdsobi pritomnost’ pleonazmu de zile aj vo vetdch, ktoré obsahuju pred podstatnym menom
ani ¢islovku. Takéto formulacie sa v rumunéine pisanej (v novinach i na internete) aj hovorenej (v televizii, rozhlase,
no i v beznej komunikacii) vyskytuja hojne:

e Un britanic s-a preficut cd este in coma, timp de doi ani de zile?, pentru a evita sd fie judecat pentru o infractiune
comisd. Brit dva roky dni/po dobu dvoch rokov dni predstieral, Ze je v kéme, aby sa vyhol sidu za spachany
priestupok.

e Dupd un proces care a durat aproape doi ani de zile, a fost gasit nevinovat. Po procese, ktory trval priblizne dva
roky dni, ho vyhlasili za nevinného.

e Blackberry a incheiat un contract pe cinci ani de zile cu Foxconn, cel mai mare producdtor de electronice din
lume. Blackberry uzavrel zmluvu na pdt rokov dni s Foxconnom, najvaé¢$im vyrobcom elektroniky na svete.

G. Gruita uvadza, ze hoci sa vyrazy s ¢islovkou vyjadrujiicou presné trvanie a dodatkom de zile na prvy
pohl'ad zdaju zvlastne, zlozka de zile nie je zbytoénd, lebo obsahuje subjektivne zhodnotenie faktu, Ze podet rokov
vyjadrenych ¢islovkou predstavuje v danom kontexte dihd dobu (Gruita, 2006, s. 222). Ddkazom toho, Ze pleonastické
spojenie ani de zile sa uz stalo ustalenym slovnym spojenim, je aj skuto¢nost, ze tento vyraz sa vyskytuje v nazve
viacerych populdrnych piesni (Costi lonitd & Pepa — Ani de zile; Mihaita Piticu — Am petrecut ani de zile; Dana
Golet — De vreo cdtiva ani de zile, Denisa Sarboaica — Sapte ani de zile). Ich texty, Styl i Zaner su v8ak pomerne
jednoduché”, na zaklade ¢oho by sa mohlo usudzovat, Ze aj vtychto pripadoch ide o nedbanlivé nardbanie s
jazykovymi prostriedkami. No toto spojenie je tiez si¢ast'ou nazvu postmodernistického historického romanu O suta
de ani de zile la Portile Orientului, ktorého autorom je rumunsky prozaik Ioan Grosan, stalo sa teda stéastou
literarneho — spisovného jazyka.

Povod, ¢i skor motivaciu d’al§ieho pleonazmu, ktory sa v rumuncine hojne vyskytuje, je vel'mi tazké zistit', no
jeho podstata je 'ahko pochopitel'nd, ked’Zze podobny ukaz zaznamenavame aj v slovenskom prostredi. Podobne ako
Vv slovencine, aj v rumunéine sa spojenia nasledujiiceho typu objavuji najmé v diskusiach ¢i rozhovoroch s politikmi
a Sportovcami:

o  Ointrebare simpla, iar dupd pdrerea mea cred ca si foarte importanta. Je to jednoduchd otazka, ale podla méjho
nézoru si myslim, Ze aj vel'mi dbleZita.

e Dupa pdarerea mea cred ca am jucat un fotbal frumos, dar n-am reugit sa marcam si fotbalul se joaca pe goluri.
Podla méjho ndzoru si myslim, Ze sme hrali pekny futbal, ale nepodarilo sa ndm skérovat’, a futbal sa hrd na
goly.

e  Consider, dupa parerea mea, cd este cea mai faina emisiune TV. Podla mdjho ndzoru usudzujem, Z¢ je to
najparadnejSia televizna relacia.

e Din punctul meu de vedere, sustin ca domnul deputat a procedat corect. Z méjho pohladu zastavam ndzor, ze
pan poslanec konal spravne.

e Din punctul meu de vedere, cred ca Stancioiu e unul dintre cei mai buni portari ai momentului din Liga 1.
Z mdjho pohladu si myslim, Ze Stancioiu je v si¢asnosti jeden z najlepsich brankarov prvej ligy.

e Si totusi, din punctul meu de vedere, cred cd va vota cu Klaus lohannis, indiferent de consecingele acestui vot.
A napriek tomu, si z méjho uhla pohladu myslim, ze bude hlasovat’ za Klausa Iohannisa, bez ohl'adu na nasledky
takéhoto hlasovania.
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Spomedzi d’alsich pleonazmov, ktoré sa ¢asto vyskytuji v tladi, rozhlase, televizii, v beznej komunikacii
a Vv neposlednom rade na internete (¢i uZ v internetovych vydaniach novin, v blogoch réznych autorov alebo na
diskusnych férach a v komentaroch na socidlnych sietach), vyberame pat’ pripadov etymologickych pleonazmov
a jeden logicky pleonazmus. Ide 0 vyrazy s roznym stupiiom pleonastickej zatazenosti, ktory zavisi od frekvencie
pouZzivania jednotlivych slov v jazyku a od toho, do akej miery s tieto slova beznym pouZzivatefom zname. Okrem
spojenia obiceiul care se obisnuieste, ktoré je tvorené slovami slovanského pévodu, su vSetky ostatné pleonazmy
tvorené etymologickymi dubletami s latinskym zakladom: jeden €len je pédvodné rumunské slovo zdedené z latin¢iny
(napr. a putea (moct’) < lat. vulg. potere < lat. posse) a druhy ¢len je slovo prevzaté bud’ z latinéiny alebo z franctzstiny
v neskorSom obdobi (napr. posibil (mozny) < fr. possible < lat. possibilis < lat. posse). Uvadzame ich pre ilustréciu
s niekol’kymi prikladmi s prekladom, ktory je voleny tak, aby bola pleonastickd povaha origindlu zrejma.
Etymologické Gdaje st uvadzané v stlade so slovnikmi [DEX], [DER] a [MDN].

1. Vel'mi ¢astym pleonazmom je spojenie slovesa a poate (mdéct) so slovami, ktoré si odvodené od slovotvorného
zakladu posibil- (moZn-), prevzatého z franctzstiny. Ked'ze slovd odvodené od tohto prevzatého zakladu st
v kazdodennej komunikacii pouzivané dost’ ¢asto a ich vyznam je zndmy, ich spajanie do syntagiem so slovesom
a putea pdsobi vel'mi rusivo:

e Descoperirea extraterestrilor poate fi posibild prin examinarea nivelului de poluare al planetelor. Objavenie
mimozems§tanov méze byt mozné na zaklade skimania urovne zneéistenia planét.

e Vom analiza posibilitatea ca studentii basarabeni din Romdnia sd se poatid angaja part-time. Budeme
analyzovat’ moznost, aby sa besarabski Studenti v Rumunsku mohli zamestnat’ na polovi¢ny avazok.

e La plecare, am intrat in magazinul de obiecte bisericesti unde puteai sa alegi, dupa posibilitdti, suveniruri.
Ked’ som odchadzal, voSiel som do obchodu s cirkevnymi predmetmi, kde si si mohol podl'a moznosti vybrat’

suveniry.

2. Podobne evidentnym pleonazmom je spojenie slovesa a se obisnui (byt vo zvyku, zvyknut sa) s prislovkovym
uréenim de obicei (zvycajne). Ked’Ze tento pleonazmus je tvoreny slovami slovanského pdvodu (1. obicei < bulg.
o6uuaii (Zvyk); 2. a se obignui < rum. obicind (oby¢aj) < bulg. obuuaii (zvyk)), ktoré sl v rumunéine v porovnani
s vypozi¢kami z franctzstiny pritomné ovel’a dlhSie, nie je predpoklad, Ze by ich vyznam mohol byt’ nositel'om
rumunského jazyka nejasny. NavySe aj ich zvukova podoba je vel'mi blizka. Spojenie tychto slov preto znie
znacne pleonasticky:

e Daca cineva da o cautare pe Google maps i scrie cuvantul "Agentia loto" (deci fara diacritice romdnesti,
cum se obisnuieste de obicei), cautarea va da ca rezultat toate agentiile cu T [ ...]. Ak niekto hl'ada na Google
maps a napise slovo ,,Agentia loto* (teda bez rumunskej diakritiky, ako sa zvycajne zvykne), vyhl'adivanie
da ako vysledok vSetky agentiry s pismenom T [...].

o Intelege cd ai de parcurs o distantd de la punctul A la B care implicd atentie §i concentrare maximd, efort
mai mult decat esti obisnuit de obicei. Uvedom si, ze musi$ prejst’ vzdialenost’ z bodu A do B, ¢o vyzaduje
pozornost’ a tplnt sustredenost’ a viac namahy, nez si zvycajne zvyknuty.

e Un obicei mai putin obisnuit se pastreaza in satul Vileni, comuna Calinesti din judeful Maramures.
V dedine Vileni v obci Calinesti v MaramureSskej Zupe sa zachovava velmi mdalo zvycajny zvyk.

3. Menej zrejmym pleonastickym spojenim v porovnani s predolymi dvoma vyrazmi je kombinacia podstatného
mena alegeri (volby; < rum. alege < lat. vulg. allegere < lat. eligere) s pridavhym menom electorale (volebng;
< fr. électoral < lat. elector < lat. electum < lat. eligere). Dédvodom je zrejme niZSia frekvencia pouZivania
prevzatého adjektiva electoral v beznom hovorovom registri v porovnani so slovami posibil alebo de obicei:

e Alegerile electorale din Turcia au dus la conflicte sAngeroase. Volebné vol'by v Turecku viedli ku krvavym
konfliktom.

e Partidul Comunistilor are pe lista electorali pentru alegerile electorale® zece oameni de afaceri, dintre cei
103 de candidati. Komunistickd strana ma na volebnom zozname do volebnych volieb spomedzi 103
kandidatov desat’ podnikatelov.

4. Dalsim pripadom, pri ktorom si mnoho hovoriacich pleonastickti povahu neuvedomuje, je kombinacia slovesa
a trece (prechddzat; < lat. traicio, traicere < trans + iacio) s podstatnym menom tranzitie (prechod, prechodné
obdobie; < fr. transition < lat. transitio < transitus < transeo < trans + eo). Dévodom, preco tento pleonazmus
nepdsobi tak rusivo, ako predosly, je okrem znacnej zvukovej odlisnosti jeho zloziek mozno aj to, ze z pohl'adu
etymoldgie v tomto pripade nejde o absolltne etymologické dublety (1. iacio, iacere = hddzat’, 2. eo, ire = ist).
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Pritomnost’ latinskej predpony trans- (pre-, cez) v oboch etyménoch vSak zarad’uje spojenie tychto slov
k etymologickym pleonazmom:

e Dacad nu suntefi angajat, cautati un loc de munca temporar sau part-time pentru a va trece prin tranzitie.
Ak nie ste zamestnany, h'adate do¢asné pracovné miesto, alebo part-time pracu, aby ste presli prechodnym
obdobim.

o Nu putem sd nu constatam cd tranzitia a trecut fard sa se incheie. Musime konstatovat’, ze prechod presiel
bez toho, aby sa ukoncil.

5. Pleonastickt povahu ma podl'a rumunskych prirudiek aj vyraz ziarul cotidian (dennik, dosl. kazdodenné noviny).
Slovnik DEX uvadza, Ze slovo ziar vzniklo podl'a talianskeho slova diario (denny, dennik) odvodenim z
rumunského slova zi (desi). P6vodne teda znamenalo dennik; noviny, ktoré vychadzaju denne. Na zéklade tohto
poévodného vyznamu posobi podl'a mnohych Rumunov jeho spojenie so slovom cotidian (denny, kazdodenny, z
franctzskeho quotidien) rusivo:

e Potrivit studiului SNA Focus, toate ziarele cotidiene centrale pierd cititori. Podl'a prieskumu SNA Focus,
vietky kazdodenné denniky stracaju Citatelov.

Dnes ma vSak slovo ziar §ir$i vyznam a oznaéuje noviny vSeobecne. Preto by Specifikacia pomocou pridavného mena
cotidian nemala posobit’ pleonasticky, ked’ze noviny nemusia vychadzat’ denne:

e Ziarele cotidiene gi cele periodice ce vor apdrea in zilele nelucrdtoare mentionate vor fi distribuite in data
de 3 decembrie. Denniky a periodicka tlac/dosl. denné a periodické noviny, ktoré vyjda pocas uvedenych dni
pracovného pokoja, budu distribuované 3. decembra.

6. Aj spojenie student universitar (univerzitny Student) znie v rumuncine pleonasticky, pretoze na rozdiel od
sloven¢iny (a mnohych inych jazykov), kde je slovo Student sémanticky SirSie, sa v rumuncine jeho vyznam
obmedzuje na ¢loveka, ktory Studuje na univerzite alebo ustanovizni vy3Sieho vzdelania ([DEX]). V slovenéine
toto spojenie rusivo nepdsobi:

o Un singur lucru vreu sa mai adaug: fiind student universitar, am participat si eu la proteste (pasnice)
impotriva maririi taxelor pentru studenti. Chcem dodat’ este jednu vec: ako univerzitny Student som sa aj ja
zh&astnil (pokojnych) protestov proti zvySeniu dani Studentom.

Avsak podobné rozSirenie vyznamu, o akom sme hovorili pri slove ziar, vnimame aj pri substantive student.
Adjektivum universitar straca v spojeni s podstatnym menom student priznak redundantnosti vo chvili, ked’ nadobuda
distinktivnu funkciu:

e  Universitatea din Mannheim oferd oportunitdfi de top pentru studentii universitari si postuniversitari,
precum §i pentru doctoranzi. Univerzita v Mannheime ponlka top prileZitosti pre univerzitnych
i postuniverzitnych Studentov, ako aj pre doktorandov.).

Zaver

Pleonazmy suU v sa¢asnej rumunéine z pohladu jazykovedy chapané hlavne ako chyby vo vyjadrovani, ktoré
vznikajd hromadenim slov s rovnakym vyznamom. Ako chyby ich vnima aj rumunska spoloénost, ktora na ich
pritomnost’ vo vypovediach reaguje vel'mi citlivo, nickedy aZ prehnane. Pouzivaniu pleonazmov sa rumunski
jazykovedci snazia predist’ vytvaranim zoznamov nevhodnych pleonazmov v jazykovednych priru¢kach a vydavanim
slovnikov pleonazmov. Napriek tomu st mnohé pleonazmy v rumuncine stale pritomné. Vznikaju bud’ nespravnou
kombinéciou vyjadrovacich prostriedkov z pohl'adu logiky alebo spajanim slov, ktorych etymologicky vyznam je
blizky, alebo dokonca totozny, no pre bezného pouzivatela jazyka nepriechladny.

Zoznam poznamok

1. Vrumunéine po slovese a continua (pokracovat) nasleduje konjunktiv s vedl'ajSou vetou, dosl. *Chladné pocasie
bude pokracovar’, Ze sa udrZi. V slovencine sa vedl'ajsia veta straca.

2. BeZnym vyrazom pre slovo dnes je v rumuncine slovo astdzi.

3. Vyraz ani buni (dosl. dobré roky) mézeme preloZit’ pomocou slovenskych vyrazov ,,dobrych par rokov*, ,,dIhé

roky* alebo pouzitim prisloviek ,,uz* a ,,eSte* v zavislosti od kontextu.
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4. Pleonastickd povaha vyrazu ani de zile spojeného s ¢islovkou je v tomto pripade eSte znasobena pripojenim
prislovkového uréenia timp de, o ktorom sme hovoril vysSie.
5.V tomto pripade z moldavského prostredia ide dokonca o duplicitny pleonazmus.
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ODBORNY TEXT A LEXIKALNE MINIMUM

LUCIA KUZMOVA

Abstrakt

Prispevok sa venuje definicii diplomacie ako vedného odboru, odbornym textom aich vyznamu pri identifikacii
odborného lexikalneho minima. Popisuje niektoré ulohy, ktoré je potrebné riesit’ pri aplikacii korpusovo podporovanej
analyzy v ad hoc korpuse. Korpus bol vytvoreny z odbornych textov z diplomacie, texty boli vybrané metédou
deduktivnej excerpcie.

KPacové slova: deduktivna excerpcia, korpusovo podporovana analyza, odborné lexikalne minimum, odborna
komunikacia, odborny text

Abstract

The paper deals with the definition of diplomacy as a discipline of science, specific texts and their significance for
determining a specific lexical minimum. Some problems are described that need to be solved when applying a corpus
supported analysis in an ad hoc corpus, which was created by the method of deductive excerption from specific texts
of diplomacy.

Keywords: deductive excerption, corpus supported analysis, specific lexical minimum, specific communication,
specific text

Uvod

Pragmaticko-lingvisticky kontextovy pristup presiva vymedzenie a vyskum odborného jazyka na vyskum
odborného textu a jeho kontextuélne suvislosti. Doraz kladie na komunikaéné podmienky, v ktorych prebieha odborna
komunikacia. Z pragmatického hladiska je odborny jazyk chapany ako produkcia textov vradmci odbornej
komunikacie (1, 2010, s. 18). Ak sa vychadza z pragmaticko-lingvistického pristupu, potom pre zist'ovanie odborného
lexikdlneho minima nie je potrebné definovat’” odborny jazyk, ani skamat, do akej miery je v odbornom jazyku
zastipeny jazyk vSeobecny. Je vSak potrebné vymedzit' vedny odbor a vybrat’ texty tak, aby obsahovali odbornti
lexiku, ktord experti vyuzivaja v odbornej komunikécii v prislusSnom vednom odbore. Ak st splnené prvé dva kroky
— je zadefinovany prisluSny vedny odbor a vybrané vhodné odborné texty — hl'ada sa metoda ako texty spracovat
a identifikovat’ odborné lexikdlne minimum, ktoré ma velky vyznam v odbornej cudzojazy¢nej komunikacii a vo
vyucbe cudzicho odborného jazyka. V jazykovej priprave nefilolégov treba zohladnit’ poziadavky profesijného
zamerania.

Predkladany prispevok sa venuje Ciastkovym krokom, ktoré je nevyhnutné spravit pre identifikaciu
odborného lexikdlneho minima vo vednom odbore diplomacia. Jednotlivé kroky su diskutované v troch ¢astiach. Prva
Cast’ rozobera nepritomnost’ exaktnej a jednoznacnej definicie diplomacie ako vednej discipliny, ¢o do istej miery
komplikuje situdciu pri vybere textov. Druha ¢ast’ prispevku sa venuje Klasifikacii odbornych textov a zaoberd sa
dimenziami diplomacie, z ktorych boli tieto texty vybrané. V tretej ¢asti sa diskutuje o dévodoch, pre¢o bola ako
metdda zvolend korpusovo podporovana analyza. V tejto ¢asti st prezentované aj niektoré postupy na prikladoch
z dokumentu das Wiener Ubereinkommen Uiber diplomatische Beziehungen (WUD). V zavere s uvedené oblasti
praktického vyuzitia.

Diplomacia ako vedny odbor

Vymedzenie predmetu vedy o diplomacii je naroéné. ,,.Samostatnd spolocensko-vednd disciplina, ktora by
skimala diplomaciu a ktora by sa mohla nazvas napr. ako diplomatica, pripadne diplomacia, doposia/’ nebola
vytvorend. Pre jej konStituovanie chyba potrebné teoretické vymedzenie, predmet vyskumu, potrebnad pojmolégia
a kategorialny aparét, vlastné metddy na ziskavanie a spracovavanie novych poznatkov* (2, 2012, s. 65). Vyskum v
oblasti diplomacie a diplomatickej sluzby je skér sporadicky. O diplomacii najéastejsie piSu byvali diplomati, ktori
hodnotia diplomaciu (diplomatick( sluzbu) s vyuZitim vlastnych praktickych skdsenosti z jej vykonu. Ich préce
popularizuji diplomaciu, priblizuja histériu diplomacie a diplomaticky protokol. Mnohé ich prace kombinuju
systémovy pristup s vlastnymi skisenost'ami, preto nachadzaju vyznam aj pri Stadiu diplomacie a pri priprave adeptov
diplomacie. Mnohé prace v8ak neprekracuju ,.iroveri iizkej deskriptivnej analyzy diplomatickej praxe* (3, 2009, s.
34).

Obsah pojmu diplomacie je neraz nespravne interpretovany jednak v oblasti vedy, jednak v praktickej
¢innosti. DGvodom je aj skutoénost,, Ze doposial’ nebola prijatd komplexna a jednoznaéne exaktna definicia pojmu
diplomacie, ani v odbornej literatire, ani v aplika¢nej praxi. L. Toth v tejto suvislosti poukazuje na skuto¢nost’, Ze
wexistuje (najmd v zahranicnej odbornej literature) viacero definicii tohto pojmu od renomovanych teoretikov a
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vyznamnych diplomatov, ktoré vSak mozno povazZovat skor za odraz mnohovyznamovosti slova diplomacia a ¢innosti,
metdd a néstrojov s siou suvisiacich, ako za presnd a vystizn( definiciu samotného pojmu‘ (4, 2008, s.11 — 12).
Definicii pojmu diplomacie sa venovali taki vyznamni autori ako napr. G. R. Berridge (2010), J. Melisen (1999), K.
S. Rana (2002), Z. Vesely (2009) a mnohi d’alsi. Vo vieobecnosti mozno konstatovat’, ze pojem diplomacia definuju
aj v uzSom zmysle, aj v SirSom zmysle. V uzSom zmysle je diplomacia chapana ako oficialna ¢innost’ Statu, ktord
vykonavaju organy Stadtu pre medzinarodné styky, ich predstavitelia adiplomati v zaujme realizacie
zahrani¢nopolitickych, ekonomickych, bezpe¢nostnych, kultdrnych a inych zaujmov Statu v medzinarodnych
vztahoch. V SirSom zmysle je diplomacia chapana vSeobecnejSie, ako schopnost’ a umenie taktne a pragmaticky
vystupovat, komunikovat' a konat’ v diplomacii. Aj L. Téth vychéadza z takéhoto vymedzenia pojmu diplomacia
a definuje diplomaciu v uzSom zmysle ,,ako osobitny druh cinnosti orgdnov Statu pre medzindrodné styky a ich
predstavitelov pri zastupovani Statu voci zahraniciu, ktorej cielom je realizovat ciele a ulohy jeho zahranicnej politiky
prostrednictvom rokovani a inych legitimnych prostriedkov* (4, 2008. s. 13) a v SirSom zmysle ako ,,schopnost takine
vystupovat, komunikovat' a konar v sllade s pravidlami a normami diplomatického protokolu, diplomatického
ceremonidlu a spolocenskej etikety™ (4, 2008, s. 13). Pojem diplomacia je mozné chapat’ na jednej strane ako socialnu
aktivitu a Studijnd oblast. Na druhej strane je diplomacia konkrétna prakticka aktivita, diplomatické sluZzba daného
subjektu medzindrodnych vztahov, spravidla suverénneho Statu. V prispevku je relevantné diplomacia definovana v
uzSom zmysle, z nej sa vychadza aj pri identifikacii komunikaénych situacii a pri vybere odbornych textov, ktoré
tvoria ramec pre lexikalnu analyzu.

Odborny text v diplomacii

Odborny jazyk je mozné povazovat za produkciu textov vramci odbornej komunikacie. Odborna
komunikacia, ¢i uz pisomna alebo ustna, sa odohrdva na réznych urovniach abstrakcie. Stupeti abstrakcie je dany
véeobecnostou, alebo konkrétnostou diskutovaného problému v prislusnom vednom odbore. Specifikum odborného
textu sa vyrazne prejavuje aj v jeho lexike.

Jazykova koncepcia odbornych textov vyuZivanych v odbornej komunikacii umoziiuje klasifikovat’ texty.
Jedna z moznych Klasifikacii je klasifikacia z hl'adiska funkcie, ktor(i ma text spinat’ v jazykovej komunikacii (5,
1984). Pod funkciou sa chape jednak spdsob tvorby textu, ktory je dany komunikéciou, jednak u¢el komunikacie (5,
1984). Z hlradiska funkcie je mozné odborné texty klasifikovat’ na odborné texty:

s deskriptivnou funkciou,
s inStruktivnou funkciou,
s direktivnou funkciou,

s kombinovanou funkciou.

Odborné texty s instruktivnou funkciou s zamerané na adresata. Pre direktivne texty je charakteristicka vysoka miera
jednoznacnosti, presnosti a zavaznosti, Comu vacsinou sluzi aj lenenie a oznaovanie textu (napr. nadpisy, paragrafy,
Cislice a pismend). Odborné texty s kombinovanou funkciou vyuZzivaju viacero jazykovych funkcii v ramci jedného
odborného textu a st pomerne ¢asté (5, 1984).

Iné klasifikacia odbornych textov savisi s makroStruktirou a mikroStruktdrou tychto textov. MakroStruktdrou
sa odborné texty odliSuju nielen od inych textov, ale aj navzajom (1, 2010, s. 93). Pod makroStruktiru textu patria
rozne druhy ¢lenenia textu (kapitoly, odseky, paragrafy, body a pod.), dodrZiavanie stavby textu alebo typografické
konvencie. Na rozdiel od makrostruktary textov, mikrostruktuira textov predstavuje jemné ¢lenenie textov. Aj v ramci
mikroStruktiry odbornych textov je délezita funkcia a forma (1, 2010, s. 102). Z pohl'adu odbornej komunikacie st
dolezité aj d’alSie vlastnosti odbornych textov ako napr. informativnost, intencionalita, intertextualita, objektivita
a akceptabilita (1, 2010).

Na vymedzenie odborného lexikalneho minima treba definovat’ nielen vedny odbor, ale vybrat’ aj odborné
texty, napr. s ohladom na ich funkciu. Jednymi zo zédkladnych dokumentov v diplomacii (najmé bilateralnej) su
Viedensky dohovor o diplomatickych stykoch a Viedensky dohovor o konzularnych stykoch. Kombinuja direktivnu
funkciu s deskriptivnou a instruktivnou. Dokumenty boli prijaté na konferencii OSN vo Viedni v druhej polovici
minulého storocia a ratifikované vicsinou $tatov sveta. Za original sl povazované Dohovory v jazyku anglickom,
¢inskom, francizskom, ruskom a Spanielskom. Ich znenia maju rovnaku platnost. Okrem originalov existujl
dokumenty v jazykovej mutacii kazdého Statu, ktory ich ratifikoval. Dohovory vymedzuji diplomatickd misiu, jej
funkcie a konzularne aktivity.

V bilateralnej diplomacii patri vyznamné miesto hospodarskej a kulturnej diplomacii, preto je vhodné vybrat’
odborné texty aj z hospodarskej a kultlrnej diplomacie. V sucasnosti sa v diplomacii odbornd komunikacia rozsiruje
aj 0 komunikéciu medzi diplomatmi a verejnost'ou v ramci verejnej diplomacie. Ako zdroj pre tento typ textov je
mozné vyuzit’ webové stranky diplomatickych misii.

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ




LINGVISTIKA
LUCIA KUZMOVA

Korpusovo podporovand analyza a odborné lexikalne minimum v diplomacii

Tato Cast’ prispevku sa venuje popisu korpusovo podporovanej analyzy, ktora bola zvolena ako najvhodnejSia
metdda pre vymedzenie odborného lexikalneho minima. Odborné texty z diplomacie boli ziskané v digitalnom tvare
a nacitané do Korpusu. Niektoré postupy je mozné algoritmizovat’. Je zabezpecené dodatoéné rozsirovanie korpusu
0 dalsie odborné texty a triediace atribGty. Pre ilustraciu st uvadzané priklady z dokumentu Wiener Ubereinkommen
iiber diplomatische Beziehungen (WUD).

Z&kladnou &astou korpusu je textovy retazec, ktory tvori skupina hlasok oddelena v texte medzerami.
Textovy retazec je oznaCeny ako lexikdlna jednotka. Korpus je jednak siborom lexikalnych jednotiek, jednak
stiborom textov. Vyhodou je, Ze lexikalne jednotky mézu byt’ analyzované samostatne, ale aj v kontexte.

Vo WUD sa niektoré lexikalne jednotky vyskytuju len raz, napr. Angabe, Anspruch, Anstellung, Arbeitgeber,
Bediensteter, Empfang. Iné sa vyskytuja viackrat, napr. Angehorige 10-krat, Angelegenheiten 9-krat alebo und 128-
krat. V korpuse vystupuje lexikalna jednotka Arbeitgeber ako samostatna lexikalna jednotka 1-kréat, ale aj v kontexte:
3. Beschéftigt ein diplomatischer Vertreter Personen, auf welche die in Ziffer 2 vorgesehene Befreiung keine
Anwendung findet, so hat er die Vorschriften tber soziale Sicherheit zu beachten, die im Empfangsstaat
fir Arbeitgeber gelten.

Vyhodou korpusovej analyzy je moznost’ prirad'ovat’ lexikalnym jednotkam rdzne atributy, ktoré ulahéuju
naslednu analyzu. Napr. atribGt zdrojovy dokument pre lexikalnu jednotku Arbeitgeber je dokument WUD, atribt
krajina pévodu odborného textu méze byt Nemecko, Rakusko alebo Svajéiarsko. Neméina je pluricentricky jazyk s
tromi hlavnymi centrami — Nemeckom, Rakiskom a Svajéiarskom, preto je pri dokumentoch krajina povodu bud’
Nemecko, Raktisko alebo Svajéiarsko, pripadne vietky tri. Z dovodu vazby niektorych odbornych textov v diplomacii
s krajinou pévodu moze byt tento atribt vyznamny.

Dalsim atributom je atrib(t vazba so zakladnym tvarom, napr. s infinitivom, ak ide o verbum: beglaubigen —
beglaubigte, beglaubigt; notifizieren — notifiziert, alebo s nominativom singularom, ak ide o substantivum: Staat —
Staates, Staaten, Mitglied — Mitglieds, Mitgliedern, Mitglieder; Missionschef — Missionschefs; a nominativom
singuldrom, ak ide o adjektivum: diplomatisch — diplomatische, diplomatischem, diplomatischen, diplomatisches
a diplomatischer.

Atribat slovny druh vyznacuje slovné druhy, ktoré su bud’ autosémantické (plnovyznamové) alebo
synsémantické (neplnovyznamové). Autosémantikd su lexikdlno-gramatické triedy slov a plnia funkciu vetnych
¢lenov. Z hl'adiska slovnych druhov sem patria: substantiva, adjektiva, pronomina, verb4, adverbid a numeralia.
Synsémantika nemajd vyznam lexikéalny, maju vSak vyznam gramaticky, poméhajd pri vystavbe a organizacii textu.
Patria k nim:, prepozicie, konjukcie, partikuly a interjekcie. Ked’Ze synsemantikd nemaji lexikalny vyznam,
predmetom d’alSej analyzy st iba v pripade, ak st su¢astou kombinacie nickol’kych autosémantickych lexikalnych
jednotiek — die Mission, Ministerium fiir Auswértige Angelegenheiten, eines dritten Staates. Predmetom detailnej
analyzy su lexikalne jednotky — slovné druhy substantiva, adjektiva, verba, pripadne adverbia. Na numeralia su
uplatnené pravidla ako na synsémantikd, lebo v textoch oznacuju najmé Kkapitoly, odstavce a roky — Art. 39, am 24.
April 1964.

Atributy moézu byt priradené lexikalnym jednotkdm automaticky pri naéitani dokumentu do korpusu (atribut
zdrojovy dokument, atribat krajina pévodu). Iné atribaty si kombinaciou automatického a manualneho spracovania
(atribat vazba so zakladnym tvarom alebo atribdt slovny druh).

Vybrané lexikalne jednotky srdznymi atribGtmi sa analyzuji podla frekvencie vyskytu, ¢o umozni
odfiltrovat’ napr. najéastej$iu slovnil zsobu alebo synsémantika a pod. a ststredit’ sa na analyzu autosémantickych
lexikalnych jednotiek. Analyzuje sa najmi manualne, podl'a kontextu, v akom sa lexikalna jednotka vyskytuje. Ked’Ze
v ad hoc korpuse su odborné texty, vtexte sa vyskytuju aj lexik&lne jednotky, ktoré si odbornymi terminmi —
Beglaubigungsschreiben, Missionschef. V mnohych pripadoch odborny termin nie je iba samostatnd lexikalna
jednotka, ale je tvoreny kombinaciou niekol’kych lexikalnych jednotiek, preto je potrebné vytvorit’ z autosémantickych
lexikalnych jednotiek kombinacie lexikalnych jednotiek, ktoré moézeme oznalit’ ako lexikdlne zvédzky, v angl.
literattire oznacované ,.clusters (6, 2009, s. 141). Pre lexikalny zvézok sa stanovi tzv. rozmer lexikalneho zvéazku,
ktory obsahuje isty pocet lexikalnych jednotiek, napr. 2 az 5. Kombinaciou manuéalneho a automatického spracovania
sa z lexikalnych zvazkov vycélenia tie, ktoré vykazuji opakovany spolo¢ny vyskyt. Tieto lexikalne zvizky sa d’alej
analyzuju, aby sa zistilo, ¢i ide o nahodny lexikalny zvazok alebo skutoéntt multilexik&lnu jednotku — odborny termin,
ktory je relevantny pre zaradenie do odborného lexikalneho minima. Napr. substantivum Vertreter (vo vSetkych
padoch) sa v dokumente WUD nachadza spolu 34-krat, z toho v spojeni s adjektivom diplomatisch 30-krét. Z prikladu
vyplyva, Ze lexikalna jednotka Vertreter nie je odbornym terminom, zatial’ ¢o lexikalny zvdzok diplomatischer
Vertreter je odborny termin. Za d’alSie priklady odbornych terminov moZno povazovat' napr. multilexikalne
jednotky — Vorrechte und Immunitaten, Wiener Ubereinkommen (iber diplomatische Beziehungen, za nahodné
lexikalne jednotky — stirbt ein Mitglied, werden normalerweise im Zeitpunkt a pod.
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Zaver

V ¢lanku, st naértnuté niektoré postupy a problémy, ktoré sa riesia pri vymedzeni odborného lexikalneho
minima. Tieto sUvisia s definiciou vedného odboru, vyberom odbornych textov a pripravou lexikalnych jednotiek na
d’alsiu analyzu v ad hoc korpuse.

Na rozdiel od lexikalnych jednotiek st odborné terminy Casto zloZené z viacerych lexikalnych jednotiek,
tvoria tzv. multilexikalnu jednotku a st vyznamovo jednozna¢né, najmé pre danu vedeckd disciplinu. Ich vyskyt,
pripadne frekvencia ich vyskytu v odbornom texte, sved¢i o relevantnosti daného odborného textu, preto mézu slazit
aj ako kl'acové slova pri identifikacii textov na odbornu jazykovi pripravu a oboznamovanie sa s odbornou lexikou
vybraného vedného odboru v procese osvojovania si cudzieho jazyka.

V sucasnosti sa zvySuje spolocensky vyznam odbornej cudzojazycnej komunikacie a odborného jazyka.
Délezitost’ vyuéby odborného jazyka viedla k vytvoreniu vednej discipliny — didaktiky odborného jazyka, ktorej
napliiou je problematika cudzojazyéného vyudovania odbornych jazykov. V tejto problematike ma vyznamné miesto
aj vymedzenie odborného lexikalneho minima v sdvislosti s procesom osvojovania si cudzojazy¢nej odbornej slovnej
zasoby a vyberom cudzojazy¢nych odbornych textov v cudzojazy¢nom vzdelavani.
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NEMECKA TOPONYMA V POROVNANI S JEJICH POLSKYMI A CESKYMI EKVIVALENTY
NA UZEMI HISTORICKE ZEME SLEZSKO V DEJINNYCH SOUVISLOSTECH

TOMAS MAIER

Abstrakt

Piispévek je vénovan mistopisnym nazvim na zemi dne$niho polského Slezska z hlediska jazykového a historického,
tedy z aspektu realii oblasti, kde po staleti dominoval nemecky jazyk. Clanek zkouma dejinné, kulturni a jazykové
presahy regionu, ktery sehral ve stfedoveéku a novovéku dulezitou ulohu v utvafeni stfedni Evropy tfech zemi a
narodt. Toto pojednani se taktéz zabyvd i nejnovéjSimi dejinami, které znamenaly dramaticky obrat smérem
k slovanskym prapocatkiim této oblasti spojenym se vznikem Dolnoslezského, Opolského a Slezského vojvodstvi,
soucasti Rzeczpospolity.

Kli¢ova slova v ¢eském jazyce: némecka, polska a ¢eska toponyma v Slezsku

Abstrakt

Der Aufsatz ist den Ortsnamen auf dem Gebiet vom heutigen polnischen Schlesien aus der sprachlichen und
historischen Sicht, also aus dem Aspekt der Landeskunde der Gebiete, wo Jahrhundrte deutsche Sprache dominierte,
gewidmet. Der Artikel forscht geschichtliche, kulturelle und linguistische Zusammenhénge in der Region nach, die
im Mittelalter und in der Neuzeit wichtige Rolle in der Gestalltung von Mitteleuropa der drei Nationen und L&nder
spielte. Dieser Artikel beschaftigt sich auch mit den neusten Geschichten, die eine dramatische Wende in der Richtung
zuriick zu den slawischen Urspiingen diese Gebietes bedeutete, die mit der Entstehung der polnischen Bezirken
(Wojwodstvo) Niederschlesien, Oppeln — Opola und Schlesien verbunden war.

Schlisselwdrter: Schlesien, Geschichte, polnische und deutsche Ortsnamen

Uvod

Autor si vybral jako své téma pro konferenci a sbornik problematiku mistopisnych nazvi v oblastech se
smiSenym slovanskym a germanskym vlivem. Vedl ho k tomu nemaly vyznam tzemi Slezska z hlediska jazykového,
historického a v neposledni fadé¢ i kulturniho vyvoje stfedni Evropy.

Ucitelim némciny a studentiim germanistiky je vic nez uzite¢né se pii navstéve této oblasti Polska orientovat
Vv jeji slozité historii. Znalost némeckych toponym usnadniuje pistup k rozsahlé némecky psané literatuie o slezském
regionu.

Zamérem clanku neni ozivovat staré kiivdy spachané na polském narodu a Slezanech. Pisatel chtél spise
upozornit na u nas zapominané dédictvi regionu tolik blizkého Slovensku a ptedev§im ¢eskym zemim z hlediska
kulturniho, jazykového, historického a geografického.!

Historicky a Gzemni vyvoj Slezska

Slezsko, nazyvané polsky Slask, némecky Schlesien, se rozklada v dnesni Rzeczpospolité — Polské republice,
jen nejzadsi zapadni &ast ve spolkové zemi Sasko. Jizni Gast se nachazi v kraji moravsko-slezském v Ceské republice.
Jizni ¢ast je geologicky formovana horskym pasmem Sudet, tedy KrkonoSemi, Sovimi horami a Jeseniky. Smérem na
sever k Velkopolsku je zbytek tizemi utvaren stfednim a hornim povodim feky Odry a Slezskou ndhorni plosinou.

Staroveké uzemi Slezska bylo obyvané germanskymi kmeny Silingert a Lugierti. Pravé od Silingerti z hdroda
Vandalt sa odvozuje dne$ni nazev Slezsko. Asi v 5. stoleti osidlili toto Uzemi Slované. Rodici se slezskéa nobilita se
podilela na vytvareni polského ranéstiedoveékého statu. Také diky rozdrobenosti piastovskych kniZectvi na ostatnich
polskych uzemich se i ve Slezsku vytvareji z vladnouci polské dynastie Piastl samostatné slezské knizeci linie
drobnych suverénd.

Okolo roku 1000 sa za¢ina na izemi Slezska vyvijet vratislavska diecéze (Wroclaw — Breslau). Jeji Uzemni
a cirkevné spravni rozsah urcil pocatecni uzemi Slezska. Toto izemi, doposavade Castecne nalezici polské kralovské
dynastii Piastll, se ale od roku 1138 zacina ubirat svou vlastni cestou. Dédi¢énym délenim mezi slezské Piasty vzniklo
sedmnact knizectvi, ke kterym pfistupuje duchovni kniZectvi vratislavsko-nisské na &ele s kniZzetem-biskupem
vratislavskym.

Piastovské knize Jindfich I. Vousaty (Heinrich der Bértige, 1208 — 1238) se oteviené obratil proti Polsku. Od
jeho casti za¢ina cilena kolonizace Slezska némeckymi sedlaky, femeslniky, horniky a obchodniky.

! Polské Slezsko samotné nélezelo pies Gtyfi sta let 1335 — 1742 k tak zvanym historickym zemim &eskym. Cesti panovnici byli po toto obdobi
vladnoucimi suverény Slezska.
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Slezsko se dostalo do povédomi jako val¢isté Evropy poprvé zacatkem Gtyficatych let 13. stoleti. Uhersky
kral Béla IV. pfijal na svém hradu v Ostfihomi na jafe roku 1240 Polovce — Kumany, valecniky z vychodnich stepi,
ktefi nechtéli dale byt poddanymi velkého mongolského chana Ogedeje. Chan Ogedej v dopisu kralovi rozkéazal, aby
mu tyto obratné jezdce a bojovniky vratil. Urazeny Béla IV. odpovédél nevybiravym zptisobem velkému chanovi a
ten poslal je$té na podzim roku 1240 do Evropy obrovskou armadu. Spojené vojsko slezského vévody Jindficha II.
Pobozného (Heinrich II., der Fromme), kiizaka, polskych knizectvi a ¢eského kralovstvi o¢ekavalo Mongoly 9. dubna
1241 u slezské Lehnice (polsky Legnica, némecky Liegnitz). Vojska obou panovnikl utrpéla na Lehnickém poli
porazku. I vévoda Jindfich II. Pobozny zde padl a jeho hlava byla Mongoly nesena pied brany mésta Lehnice. Po
poréazce kiestanského vojska se Mongolové obrétili smérem pres moravsky Stramberk a Olomouc do Uher pomoci
hlavnimu proudu svého vojska. Tam uz zacal tak nazyvany tatarsky vpad (1241 — 1243) a na uherského krale Bélu
IV. byl tataro-mongolskymi vojsky uspofadan skuteény hon. Stvany kral se uchylil pres Zahieb a Jadranské mote do
Italie, aby ho nestihl stejny osud jako slezského vévodu na Lehnickém poli. V uherském kralovstvi tehdy probéhla v
pravém slova smyslu genocida jeho narodl. Katastrofalni ubytek obyvatelstva mél téz za nasledek némeckou
kolonizaci podnicenou pozdéji uherskymi krali.

Uz vroce 1335 vznika lenni vazba na zemé koruny ¢eské. Germanizace se pro slezské izemi vyviji paradoxné
také v souvislosti s touto lenni zavislosti na ¢eském trunu. Vaclav II. (1278 — 1305), syn kréle Zelezného a zlatého
Premysla Otakara II. (1253 — 1278), ktery rozsifil zemé koruny ¢eské az po Jadranské moie, se po hrdinské smrti
Pfemysla Otakara II. v boji o rakouské dédictvi s Rudolfem I1. na Poli moravském, obratil ve své expanzivni politice
na sever Kk historickym Gzemim polskym. Jeho pozvanim a podporou nemeckého patriciatu se Véclav Il. zaslouZil
jako slovansky kral paradoxné o ponémceni Slezska.

Vyjimkou neni ani tak zvané malé Slezsko piiléhajici k Moravé. Zde se vytvari od 13. stoleti kolonizaci
némeckych sedlakt kupcii a femeslnikii svébytna kultura sudetskych némecil. 2

Ptevahu némeckého zivlu ve Slezsku je mozno datovat uz od dynastie Lucemburkd. Lucembursti kralové do
lenni zavislosti pfipojuji i némecké markrabstvi braniborské (Marke Brandenburg), jez na Slezsko geograficky
navazuje a rozsah Gzemi koruny ¢eské se rozsituje dale na sever smérem k Baltu.

Za husitskych vélek se setkdavame jiz s politicky, jazykové a kulturné némeckym Slezskem. Prvni k¥iZova
vyprava proti , kaciiskym* Cechiim je v roce 1420 vyhlasena piastovskym kniZetem-biskupem ve slezské Vratislavy
(Wroclaw - Breslau). Husité tento fakt nezapominaji a pozdé&jsi spanilé jizdy Prokopa Holého pustosi Slezsko jako
odvetu za fadéni kfizackych vojsk v Cechach.

Po vymieni jagelonské dynastie na uherském a ¢eském trinu rytifskou smrti krale Ludvika na mohacském
bojisti se Slezsko dostalo v letech 1526 az 1527 na dvé staleti do vlastnictvi habsbuského domu rakouského (Cassa
Austria). Vymienim slezskych piastoveti v roce 1675 se pak Slezsko stalo provincii habsburské rakouské monarchie.

Nezadbatelnym kulturnim faktorem je $ifeni luteranstvi ve Slezsku, zemé se tak stala az do roku 1945
nabozensky prevazné reformovanou az na nékteré katolické ostrovy ve vnitrozemi a na vychodni oblasti Horniho
Slezska, kde si Slezané zachovali pod vlivem migrace ze sousedniho Polska svoje fimsko-katolické vérovyznani.

Jako tak zvané Slezské valky (1740 — 1763) byl pojmenovan vlekly konflikt, ktery vedl o Slezsko
s cisafovnou Marii Terézii prosluly prusky vojacky kral (Soldatenkonig) Fridrich II. Velky, v lidovém povédomi
znamy té7 jako Der grofRe Fritz. Pragmatickd sankce (1713), kterdA umozfiovala Marii Terézii naslednictvi na
habsburském triné v Zenské linii byla ¢asti Evropy zpochybiniovana a Fridrich Velky pouzil jako zaminky pro vpad
do Slezska star§i naroky Pruska na kniZectvi Jdgerndorf. Fridrich II. dobyl 9. biezna 1741 slezskou pevnost Glogau.
U Mollwitz nedaleko od mésta Brzeg (ném. Brieg) porazili 10. dubna 1741 pruské vojska rakouskou armadu. Hrabé
von Schwerin se pésky postavil pied pruskou péchotu a jako na kasarenském cvicisti (,,wie auf dem Exezierplatz®) a
zvratil prubéh vyznamné bitvy. Stejného roku Fridrich uzaviel spojenectvi s Francii ¢imz se konflikt rozsifil na Valku
o rakouské dédictvi.

UZ po I. Slezske valce (1740 — 1742) musela cisafovna Marie Terezie v roce 1742 podstoupit Slezsko mirem
z Vratislavy (Breslau) pruskému krali Fridrichovi II. Marie Terézie se zfekla Dolniho Slezska a hrabstvi Kladsko
(némecky Grafschaft Glatz).

II. slezskou valku (1744/45) zacalo Prusko jako reakci na uspechy Rakouska ve vélce o dédictvi rakouské a
na spojenectvi cisatovny se Saskem, které mohli ohrozit zisky Friedricha Velkého ve Slezsku. Ten oZivil vztahy se
spojeneckou Francii a obsadil Prahu (1744). Rakousko vytvofilo tak zvanou VarSavskou Ctyralianci, ve které se
spojilo s Kurfifstvim saskym, Velkou Britanii a Nizozemskem. Prusko vsak zvitézilo v 1été 1745 u Hohenfriedebergu,
stejny rok u Trutnova ve vychodnich Cechach a koneéng u Kesselsdorfu nedaleko saskych Drazd’an. Na Vanoce 1745
byl podepsan v Drazdanech mir mezi habsburskou monarchii a Pruskem a byla potvrzena pruska svrchovanost nad
Slezskem.

Ze 111. slezské valky se vyvinul svétovy konflikt mezi velmocemi, tak nazyvana Sedmileta valka (1756 —
1763). V dobé Sedmileté valky se taktéZ ve Slezsku bojovalo. Po Fridrichové vitézné bitvé u Leuthenu (1757, polska

2 Autor rozebral tuto problematiku v Ptispévku na konferenci Cudzie jazyky premenéch ¢asu 111, konané v Bratislavé na Ekonomické univerzitg,
na Fakult¢ aplikovanych jazyka v listopadu 2012.
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Lutynia) pronikl kral se svou eskadrou dokonce za rakouské linie. Na zamku Lissa® (dnes polské predmésti
Vratislavy — Wroclav — Lesnica) piekvapil rakouské distojniky, ktefi zde vzali kvartyr. Duchaplné vsak nepiatelské
vojaky pozdravil, rychle odjel a tim unikl zajeti.

V roce 1760 obsadila ruska vojska Berlin.* Fridrichovi se ale podafilo vitézstvim u Lehnice (polsky Legnica,
némecky Liegnitz) porazit slavného terezianského generala Gideona von Laudona (1760).

Mir z Hubertusburgu (1763) ukongéil zk&zonosné boje ve Slezsku. Prusko si upevnilo své postveni velmoci
vedle habsburské monarchie a Slezsko se stalo jeho pevnou soucéasti. Velka Britanie se prosadila vii¢i Francii v severni
Americe a Indii a zaCala se jeji slavna éra, kdy ,,Britain rules the waves* — Britanie vladne mofim.

Pfipojenim Slezska k pfevazn¢ evangelickému Prusku se jesté vice posilil konfesionalné luteransky charakter
zemg.

Béhem II. déleni Polska (1793)° mezi Evropské velmoci Prusko, Rakousko a Rusko severni statni hranice
Slezska piechazi v zemskou hranici s pruskyho zaborem Velkopolska.®

Hospodaisky pruzné Pruské kralovstvi zacalo postupné industrializovat a modernizovat slezské tizemi, coz
ale nepfinaselo uzitek §irSim vrstvam obyvatelstva.

O socialni ohlas Slezska se zaslouzil velikan némecké poezie a novinai Heinrich Heine (1797 — 1856). Ve

své basni Die schlesischen Weber — Slezsti tkalci, typické pro lyriku piedbfeznového obdobi (némecky Vormérz) se
obrétil k bid¢ slezskych tkalct. Ti v roce 1844 povstali proti vykofistovani v nové industrialni vyrobé ve Slezsku.
Basen vysla v listu Karla Marxe Vorwirts a Prusko zakazalo pod trestem zalaie jeji Sifeni.
Slezsko se svou siti Zeleznic umoziiuje pruskému vojsku ,.getrennt marschieren, vereint schlagen* (oddélené
pochodovat, spolecné udefit), taktiky $éfa pruského generalneho stabu Helmutha von Moltke. Pruské vojska obratné
vstupuji pies pohraniéni pohoii Cech a Slezska do rakouské monarchie. Nastupni prostor Slezsko uréil také d&jiste
hlavni bitvy u Hradce Kralové (3. 6. 1866). V disledku ustupu rakouské armady generdla Ludwiga Augusta von
Benedeka smérem k Vidni se konflikt dostal az do Bratislavy, kde se boje odehravali v Lamaci, Malych karpatech a
na Kolib¢ v oblasti Slamenej budy.

Po sjednoceni Némecka v roce 1871 se Slezsko stalo soucasti némecké tak zvané Druhé fise (1871 — 1918).
Po I. svétové valce muselo Némecko Vesaillesskou smlouvou nékteré jihovychodni oblasti Slezska odstoupit nové
vzniklému novodobému Polsku, ale pfevazna vétSina Slezska zlstala vrdmci tak zvané Vymarské republiky
(Weimarer Republik, 1919 — 1933). Severni zemska hranice Slezska se odstoupenim Velkopolska stala statni hranici
mezivalecného Némecka.

Nacisticka Tteti fiSe se svou expanzivni politikou postarala o opétovné zmény. Pfipojenim ceskoslovenskych
pohraniénich izemi a vznikem Protektoratu Cechy a Morava se jizni hranice pfeménila ze statni na zemskou, protoze
nyni Slezsko sousedilo s tak zvanou Risskou zupou (Reichsgau) Sudety.

Nechvalné proslulo pfedvecer nacistického utoku na Polsko (1939) hornoslezské mésto Gliwice (Gleiwitz).
Himmlerova SS zinscenovala Utok na zdejsi rozhlasovy vysila¢ za pomoci do polskych uniforem prevle¢nych
némeckych vézni z koncentracnich tabort, aby zavdala pficinu na utok proti Polsku.

Po porazce Polska byla uzemi ztracena Némeckem po Versailleském miru pfipojena k nacistickému statu
(Velkopolsko a vychodni polské ¢asti Horniho Slezska). Tak se stalo, Ze se obCany Tteti fiSe stali i Polaci ze Slezska
a Velkopolska, ktefi zcela nesmysIné umirali a trp€li v fadach némecké Branné moci.

Na konci II. svétové valky ¢ast ze 4,5 milionu tehdy némecky hovofticich Slezanii utekla do zapadnéji
polozenych ¢asti Némecka. Cast byla odsunuta do okupaénich zén v Némecku polskymi autoritami v povéale¢nych
letech 1945 az 1947. 1,5 milionu némecky hovoficich Slezanti mohlo ztstat v povale¢ném Polsku z diivodu narodné
neujasnéného ptivodu anebo némecko-polské dvojjazycnosti. Polské statni obCanstvi bylo pfiznano téZ odbornikiim
v mistnim hospodatstvi (pfedevs§im v banské oblasti). V letech 1958 az 1960 vyuzili dalsi Slezané moznost
vystehovani do Némecké demokratické nebo do Némecké spolkové republiky, ve které dostavali statut utecence. K
posledni viné exilu doslo po roce 1990 v souvislosti s politickymi zménami ve stfedni Evropé zptisobené padem
sovétského impéria.

Zodpoveédna mista Polské republiky s nejvétsi peclivosti a zodpoveédnosti dbaji o kulturni dédictvi Slezska.
Polsko téz pfijalo utecence ze ztracenych uzemi Polska na Vychodé (polsky Kresy), ktefi tvoifi velkou ¢ast dnesniho
obyvatelstva Slezska. Vratislavskd univerzita ptfedstavuje pro polsky ndrod jisté zadostuCinéni za staroslavnou
Univerzitu krale Jana II. Kazimira ve Lvové.

3 Lissa je téZ nemecky nazev pro Leszno ve Velkopolsku.

4 Adolf Hitler se v roce 1945 v bunkru Risského kancléistvi pocas obkli¢eni vojsky Rudé armady tidajné obracel k odkazu Fridricha Velkého v
osudném roce 1760, kdy se i pres obsazeni Berlina ruskymi vojsky dostal vojacky kral z obkli¢eni koali¢nimi rakousko-ruskymi arméadami a obratil
osudové kolo ve sviij prospéch.

° Tti déleni Polska mezi Hohenzollerny, Habsburky a Romanovci probihala v letech 1772, 1793 a 1795. Polsko stratilo na vic nez sto let svoji
statnost.

& Velkopolsko je historickou rozsdhlou nejzapadngjsi zemi Rzeczpospolity s politickym centrem v Poznani (polsky Poznan, némecky Posen) a
vV Hnézdné (polsky Gniezno, némecky Gnesen), starém arcibiskupském sidle.
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Mistni nazvy v Slezsku
Nemeckeé nazvy s polskymi ekvivalenty

Dnesni polsky nazev (spravni jednotka) | Némecka toponyma
Brzeg (Opolské vojvodstvi) Brieg
Boteslawiec (Dolnoslezské vojvodstvi) Bunzlau
Brzeg (Opolské vojvodstvi) Brieg
Bystrzyca Ktodzka (Dolnoslezské vojvodstvi) Habelschwerdt
Chojnow (Dolnoslezské vojvodstvi) Haynau
Chorzow (Slezské vojvodstvi) Konigshiitte
Jawor (Dolnoslezské vojvodstvi) Jauer
Jelenia Gora (Dolnoslezské vojvodstvi — polské | Hirschberg
Podkrkonosi)
Ktodzko (Dolnoslezské vojvodstvi) Glatz
Krzeszéw Landeshut
Legnica (Dolnoslezské vojvodstvi) Liegnitz
Lubin (Dolnoslezské vojvodstvi) Liben
Nizina §laska Schlesische Platte
Nysa (Opolské vojvodstvi) Neile
Odra Oder
Opole (Opolské vojvodstvi) Oppeln
Olesnica (Dolnoslezské vojvodstvi) Ols
Otawa (Dolnoslezské vojvodstvi) Ohlau
Packow (Opolské vojvodstvi) Patschkau
Prudnik (Opolské vojvodstvi) Neustadt
Slask Schlesien
Strzelin (Dolnoslezské vojvodstvi) Strehlen
Swidnica (Dolnoslezské vojvodstvi) Schweidnitz
Walbrzych  (Dolnoslezské vojvodstvi — polské | Waldenburg
Podkrkonosi)
Wroctaw (Dolnoslezské vojvodstvi) Breslau
Zgorzelec (Dolnoslezské vojvodstvi) Gorlitz
Zlatoryja (Dolnoslezské vojvodstvi) Goldberg

Koncovky -itz prozrazuji slovansky ptivod mistnich nazvii (Zgorzlec — Gérlitz; Swidnica — Svidnice —
Schweidnitz). Naopak koncovka -au nemusi nutné znamenat ptejimani slovanského -ov, -0v, -av, -ava, ale miZe byt
oznacenim pro ficni udoli (némecky Au).

Porovnani ceského a polského ndzvu Krkono$§ s némeckym Riesengebirge svédci o starSim ptvodu
slovanském, protoZe ten vychazi z keltského nazvu Kerkonty. Ceské ekvivalenty nazvi nejsou komplikované a
souvisi s dynastickou politikou &eskych kralovskych rodt a s blizkosti Slezska k historickym zemim &eskym
(Vratislav, Lehnice, Svidnice, Hlohov apod.)

Nazev Bunzlau je téZ pojmenovanim jazykové ryze ¢eského mésta Stara Boleslav, pfipadné Jungbunzlau
Mladd Boleslav. Podobna jsou opakovani némeckych toponym v riznych kulturné-historickych oblastech.
Landshut — LanZhot na moravsko-rakousko-slovenském pomezi a bavorsky Landshut. Zde se nam naskytuje i
podobny nazev slezského mésta Landeshut — Krzeszéw v polském Podkrkonosi.

Nemecké ndzvy vznikali v dobé kolonizace v 13. stoleti a navazuji na pfedchozi Drang nach Osten — na
némecké pronikani na vychod do Miseniska a povodi Labe. Z diivodu fid¢iho osidleni nebyly pouze ptivodni mistni
nazvy piizptisobovany némecké transkripci, popt. prekladany. Paralelné také vznikali iplné nové osady s novymi
némeckymi nazvy.

Na jazykovou germanizaci pisobila také stara kupecka stezka z Krakova do Drazd’an a Lipska, kterd pres
Slezsko spojovala némecky patriciat Krakova s bohatymi saskymi mésty. Na kone¢ném jazykovém ponémceni
Slezska se podilela v neposledni fadé pfitomnost pruskych a rakouskych vojsk v mnohych véalkach mezi Pruskem a
Rakouskem.

| pres relativni vzdalenost ruské sféry vlivu se i rusky jazykovy faktor odrazil ve Slezsku. Je to predevsim
vlivem tak zvaného Dreilandereck — hranic t¥ cisafti — Némeckého fise, habsburské monarchie a ruského samodérzavi
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na vychodnich hranicich Slezska, kde hranicilo se zna¢né zrusifikovanym Mazovskem — v ruském administrativnim
rozdéleni nazyvaném jako VelkokniZectvi varSavske.

Zaver

Polsko obdrzelo po II. svétové valce vychodni oblasti Némecké fise jako kompenzaci velmoci na
Postupimské konferenci za odstoupeni svych vychodnich tizemi (polsky Kresy) Sovétskému svazu. Polsko-némecka
zapadni hranice se v8ak posunula téz ve smyslu slovanskych prapocatkl slezského regionu jesté pied némeckou
sttedoveékou kolonizaci. Podobné jako v Pomotansku, ve vychodnim a zapadnim Prusku i ve Slezsku ptevzali polské
ufady a kulturni instituce po roce 1945 s veSkerou vaznosti a uctou kulturni dédictvi Slezska a pecuji o jeho uchovani
a obnovu. I zde je tieba vyzdvihnout jedinecnou, svétové vehlasnou a vysoce odbornou praci polskych restauratorti
na pamatkach tohoto regionu.
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ABREVIACIE V KVAZI SYNCHRONNEJ ELEKTRONICKEJ KOMUNIKACII

EVA MAIEROVA

Abstrakt

Studia predklada vysledky predbezného vyskumu abreviat(r v prostredi Twitteru v ete zameranom na vyucbu
angliCtiny ako cudzieho jazyka s vyberom tém dotykajucich sa vyuzitia informa¢no-komunikac¢nych technologii
Vv jazykovom vyucovani. Zaoberd sa kvantitativhou analyzou kvazi synchrénnej komunikacie v porovnani
s asynchronnou a paradigmatickymi vztahmi homonymie a synonymie medzi vyexcerpovanymi abreviatdrami.

KPucové slova: abreviacie, Cet, internetova komunikacia, Twitter, vyucba anglictiny ako cudzieho jazyka

Abstract

The study presents the result of a preliminary research into abbreviations used in Twitter chat concentrated on teaching
English as a foreign/second language with focus on topics regarding the use of information and communication
technologies in language instruction. It deals with a quantitative analysis of quasi-synchronous communication in
comparison with the asynchronous one, and with paradigmatic relations of homonymy and synonymy among
excerpted abbreviations.

Keywords: abbreviations, chat, internet communication, Twitter, teaching English as a foreign/second language

Uvod

Komunikacia prostrednictvom internetu sa rozvija takym nevidanym tempom, Ze akdkol'vek definicia ¢&i
klasifikécia tykajlca sa tejto oblasti bude zastarana nielen v priebehu mesiacov ¢i tyZdiov, ale pravdepodobne aj
Vv Case jej vytvorenia.

Len v nedavnej minulosti bola internetova komunikacia obmedzena hlavne na sprostredkovanie informacii
masovému publiku webovymi strankami a elektronickou postou. V su¢asnosti k nim pribudli socialne siete, fora, Cety,
blogy, ktoré umozinuji predovSetkym vysSiu Uroven interaktivity medzi individualnymi pouzivatel'mi.
K prevladajucej pisomnej forme sa pridala hlasova a vizualna komunikacia v r6znych forméach: od dstnej vymeny
informéacii medzi dvoma hovoriacimi az po videokonferencie.

Vyber vyskumnej vzorky

Exponencialne narastajice mnozstvo internetovej lingvistickej produkcie bolo preto potrebné z praktickych
dovodov tejto Stidie obmedzit. Prvym kritériom bol vyber pisomnej komunikacie s oh'adom na fakt, Ze pre vyskyt
abreviatur je typicky prave pisany text. VV druhom kroku sa brala do tivahy synchréonnost’ a asynchronnost’ internetove;
komunikacie, t.j. ¢i pri vymene replik dochadza k ¢asovému posunu alebo nie. Bol vybrany Cet, klasifikovany ako
kvazi synchrénna pisomna komunikacia, pri ktorej moze recipient ¢itat” spravy hned’ po ich odoslani expedientom,
pricom za skuto¢ne synchronnu komunikaciu sprostredkovani pocitacmi sa poklada taka, kde st spravy odosielané
po kazdom Udere na klavesnicu, a teda percipient moze sledovat’ tvorbu danej spravy po jednotlivych grafémach
prendSanych na obrazovku (1, 2012, s. 43).

Takato forma internetovej komunikdcie je charakterizovand spontaneitou asnahou o ekonémiu
vyjadrovania prave sohl'adom na &asovy faktor, ked’ sa odosielatelia sprav snaZia o o najvacsiu rychlost’
prispievania, a tym o zachovanie interaktivity, kontinuity a aktualnosti. Z uvedeného vyplyva, Ze vyskyt abreviatur je
v kvazi synchrénnej komunikacii vyssi nez v asynchronnej (e-maily, webové stranky, blogy, zdiel'ané prispevky na
socialnych siet'ach a pod.).

Z mnoZstva Cetov na internete bol analyzovany #ELTchat (English language teaching chat) na Twitteri,
ked’Ze sa v iom spajaju dva aspekty: 1) tematicky — zameranie prispevkov na vyucbu angli¢tiny ako cudzieho jazyka,
2) formélny — obmedzenie sprav na socidlnej sieti Twitter na 140 znakov (vratane medzier), ¢o tiez vplyva na
frekvenciu pouZivania abreviatar.

#ELTchat na Twitteri vznikol v septembri 2010 s cielom vytvorenia volne dostupnej socidlnej siete
odbornikov ponukajicej ucitelom angli¢tiny moznosti d’alSieho profesionalneho rozvoja. V oktébri 2014 mala tato
stranka viac nez 10 000 sledovatel'ov.

#ELTchat funguje tak, Ze pocas $kolského roka sa kazdu stredu o 12.00 a/alebo 0 21.00 londynskeho ¢asu
zaujemcovia prihlasia na Twitter a hodinu diskutuji o téme, ktora bola vopred zvolena hlasovanim z navrhnutych
tém. Vyhodou pre ucitelov a d’alSich profesiondlov je, Ze transkripty vSetkych cetov sl uverejnené na stranke
http://eltchat.org/ v sekcii Wiki spolu s ich sumarizaciami, podcastami, linkami a d’al§imi informaciami. Koncom
oktobra 2014 tak bolo k dispozicii 369 prepisov, z ktorych bolo na ugely tejto $tidie vybranych 10 Cetov, kde sa
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preberali témy spojené s vyuzivanim informaénych a komunika¢nych technologii (IKT) vo vyucbe i v profesionalnom
rozvoji pedagdgov, a teda sa z d’alsieho uhla zaoberali elektronickou komunikaciou vo vyuovacom procese.

Metddy vyskumu
Nahodnym vyberom z celkového poétu 35 Cetov (adaj z oktdbra 2014) s tematikou IKT boli medzi
uvedenymi desiatimi ¢etmi zastipené nasledujice témy (zoradené chronologicky):
1) mbZe online vyufovanie nahradit’ vyu¢bu v triede (22. 9. 2010),
2)  mobzu Studenti profitovat’ z Eetov a socidlnych médii (10. 11. 2010),
3) ako pouzivate mobilné zariadenia v triede — tipy, aplikacie, najlepSie postupy (30. 3. 2011),
4)  mozu byt uditelia Skoleni online skor, nez za¢nt uéit’ (jul 2011),
5)  web 2.0 — najlepsie zdroje pre vyucbu angliétiny ako cudzieho jazyka (13. 7. 2011),
6) vyhody a nevyhody socialnych sieti pre uéitel'ov jazykov (18. 1. 2012),
7) ,blended learning* (25. 4. 2012),
8) pouZivanie korpusov vo vyuéovani — ucitelia a Ziaci, tipy, napady, najlepSie metédy (6. 3. 2013),
9)  kritéria hodnotenia webovych nastrojov (1. 5. 2013),
10) blogovanie so Studentmi (méj 2013).

Ako vyplyva z formul&cii jednotlivych tém, ide o neformalnu vymenu informécii, poznatkov a skdsenosti
Vv profesionalnej sfére medzi rovnocennymi Gcastnikmi cetu vedeného moderatormi.

Vsetky Cety boli zo stranky eltchat.org uloZené, aby s nimi bolo mozné pracovat’ v rezime offline. Po tom,
ako boli $tatisticky spracované poclty tweetov, pouZitych slov a znakov s medzerami aj bez nich, boli odstranené
retweety, ktoré sa daju vkladat’ automaticky a opakujd sa v nich celé vety vratane abreviatdr. Pri ponechani retweetov
identickych s predchadzajucimi spravami by doslo k skresleniu vysledkov frekvencie pouzivania skratiek. Ak vSak
bol k pévodnej sprave pridany komentar, odstraneny bol len opakujuci sa text. Napriklad zo spravy: ,,RT @abc: @xyz
I haven't really got into facebook for PD #eltchat < When #ELTchat started a FB page started it!* ostal len text
nasledujuci po znaku <. Rovnako boli v ¢etoch ponechané modifikované tweety ako napr. ,,A language course which
combines F2F classroom component with an appropriate use of technology (Sharma & Barrett 2007)* verzus
»~Thanks! RT A language course which combines F2F classrm component w an appropriate use of tech (Sharma &
Barrett 2007)."

Rovnako boli vymazané vSetky mend/aliasy prispievatelov uvadzané po znaku @ (zavinac, ang. ,.at“)
a kl'ai¢ové slova oznacené # (mriezka, ang. ,.hashtag*), ktoré neplnili Ziadnu sémantickd funkciu. V pripade, Ze tieto
jednotky boli neoddelite'nou sti¢ast'ou vypovede, boli v texte ponechané, pricom skutoéné mena/aliasy Gcastnikov
boli sohl'adom na zachovanie anonymity na tcely tejto Stidie nahradené kombinaciami pismen, aneboli ani
analyzované, hoci niektoré z nich su skrateniny:

- Good evening @abcd @efgh and any fellow lurkers. This is my first time for a long while.
- Hello #eltchat! Lurking a while too.

Na rozbor takto upravenych Cetov bol pouzity program KH Coder, ¢o je volne dostupny softvér na
kvantitativhu obsahov( analyzu anglickych, japonskych, francuzskych, nemeckych, talianskych, portugalskych
a Spanielskych textov pouzivany tiez v poc¢itacovej a korpusovej lingvistike. Funkcionality programu obsahuju popri
zistovani frekvencii vyskytu slov vtextoch tiez generovanie klI'ai¢ovych slov v kontexte, kolokacii,
multidimenzionalneho Skalovania a d’alSie nastroje textovej analyzy.

Z tabuliek frekvencii jednotlivych slov vytvorenych softvérom KH Coder v3ak bolo eSte potrebné vy¢lenit
skrateniny a symboly typické pre elektronickd komunikaciu (predovsetkym smajliky, ale i d’alsie symboly). Pri tomto
vybere bolo treba mat na zreteli niektoré ,,slabé miesta” programu. Na jednej strane boli slova zapisané s malymi ¢i
velkymi pismenami povaZzované za samostatné jednotky, takze napr. ,,ELTchat, Eltchat, eltchat” boli uvedené ako 3
polozky, a to najma v pripade, ak sa liSila ich syntakticka funkcia, resp. vyhodnotenie slovného druhu, ktory sa v tejto
faze nebral do uvahy. Ciasto¢ne dochadzalo aj k zamene homonym: napr. slovesa ,,be* s abreviatdrou ,,BE* (,,business
English). Koncové -s je softvérom povazované za koncovku mnozného &isla, takze abreviatara ,,pls“ (,,please*) bola
v prehl'ade uvedena ako ,,pl*, kym v d’alSich pripadoch boli formy singuldru a pluralu uvadzané oddelene, napr. ,.s,
ss, S, Ss* (,,students”). Ak boli v slove pouZité iné symboly ako pismena, program ich vyhodnotil samostatne.
Napriklad s ciel'om devulgarizacie slova ,,shit“, bol pouZity zapis ,,sh!t* nasledne klasifikovany ako dva tokeny sh, t.
Osobitne bolo tiez potrebné vy¢lenit’ emotikony, ked’ze sa v nich pouZivaju predovietkym typografické symboly,
anie pismena. Tweety i vyexcerpované abreviatiry potom boli analyzované z kvantitativneho a kvalitativneho
hladiska so zameranim na diZku sprav, frekvenciu vyskytu abreviatur, ich klasifikaciu a analyzu paradigmatickych
vzt'ahov, do ktorych skrateniny vstupuju, a to predovsetkym homonymie a synonymie.

Kvantitativna analyza tweetov #EL Tchat

V prvej Gasti analyzy bolo cielom kvantifikovat’ ety s ohPadom na pocet sprav, ich dizku, t. j. pocet slov
a pocet znakov vratane medzier, ktoré sa na Twitteri do limitu 140 znakov zapocitavaji. Vysledky pre kompletné
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texty (vratane opakujlcich sa sprav a vyrazov nasledujtcich za mriezkou a zavina¢om) st uvedené v tabul’ke ¢. 1, kde
je poradie Getov identické s ich chronologickym vyskytom.

Tabul’ka 1 Kvantitativna analyza ¢etov

Poradové ¢islo Pocet sprav/ cet Pocet slov/ et Pocet znakov/ Priemer poctu Priemer poctu
Cetu et slov/sprava znakov/sprava

1 610 11.215 68.480 18,395 112,262

2 501 8.276 52.419 16,519 104,629

3 604 10.952 67.066 18,132 111,036

4 341 5.613 34.136 16,460 100,106

5 485 8.051 50.193 16,600 103,491

6 571 9.710 57.375 17,005 100,482

7 391 6.567 41.947 19,795 107,281

8 221 3.285 20.750 14,864 93,891

9 361 5.542 34.515 15,352 95,609

10 293 4.930 29.744 16,826 101,515

Priemer 438 7.414 45.663 16,995 103,030

Z vysledkov vyplyva, Ze haci je trvanie ELTchatu obmedzené na 60 minGt, mnozstvo prispevkov variruje,
¢o moze byt’ sposobené predovsetkym ich tematickym zameranim, to znamena stupiiom zaujimavosti témy, potrebou
prispievatel'ov vyjadrovat’ sa K nej, ich skusenost’ami s danou problematikou a pod.

Porovnanie poétu slov a znakov v asynchronnej a kvéazi synchrénnej komunikécii potvrdzuje hypotézu, Ze
v kvazi synchronnej elektronickej komunikécii je vyskyt skratiek vyssi nez v asynchrénnej. Kym v asynchrénnych
prispevkoch na Twitteri bol priemerny pocet slov na jeden tweet priblizne 13 a pocet znakov 97, t. j. jedno slovo malo
priemerne 7,5 znaku (porov. 2, 2012, s. 194), v kvazi synchrénnom &ete to bolo 17 slov a 103 znakov, z ¢oho vyplyva,
Ze jedno slovo bolo zloZené zo 6 znakov. TakZe hoci prispievatelia do ELTchat-u pouZivali vo svojich spravach viac
slov, tieto boli priblizne 0 1,5 znaku krat3ie ako v asynchrénnych tweetoch. Ciastoéne prekvapujtice je, Ze kvazi
synchronne spravy vyznacujuce sa vyssou spontaneitou boli priemerne dlhSie ako asynchrénne, ktoré mohli byt
vopred premyslené ¢i pripravené, ¢o dokladad percentualne vyuzitie limitu 140 znakov, ktory bol v asynchronnej
komunikacii takmer 70% a v kvazi synchrénnej priblizne 74%.

Kvantitativna analyza abreviatir

Do celkového poctu vyexcerpovanych skratenin boli zapocitané skratky, emotikony a typografické symboly.
Spolu bolo v desiatich ¢etoch identifikovanych 694 réznych typov abreviatur, ktoré sa v nich vyskytovali 4631 raz.
To znameng, Ze jedna skratka bola v textoch pouzita priemerne 6,7 rdz, pri¢om za jednotku boli povazované rozne
morfologické formy skrateniny a jej derivaty (napr. ,,blog, Blogs, blogged, blogging, blogger, bloggers*) i odlisné
ortografické zapisy najma majuskdl a minuskdl (napr. ,,mlearn, m-learn, mlearning, M-learning — mobile learning*
a pod.). Za skratky sa v tomto pripade nepovazovali kontrahované formy slovies bez ohl'adu na ich zapis (s apostrofom
ako ,,can’t, doesn’t, it’s* alebo bez neho ,,cant, doesnt, its*).

Abrevia¢na nasytenost’ textov ,,o€istenych® od retweetov, mien/aliasov a klI'icovych slov bola 10,6% a na
jednu spravu pripadlo 1,4 skratky. Tento vysledok stoji uprostred medzi vysledkami N. Baronovej, v ktorej vyskume
kréatkych textovych sprav (SMS) a okamzite posielanych sprav (IM) boli ,,online skratky* zastipené menej ako 1%
(3,2008, s. 158) a C. Thurlowa, v ktorého skimanej SMS komunikacii bola abrevia¢na nasytenost’ textov takmer 20%
(4, 2003, s. 4). V oboch tychto prikladoch ostavaju niektoré otazky otvorené. V pripade vyskumu N. Baronovej je to
predovietkym definovanie ,,online* abreviatdr, t. j. skratiek typickych pre elektronick komunikéciu. Ved’ ¢im sa 1isi
.U (,,see you*), ktoré Baron chépe ako online skratku, od ,,I0U“ (,,I owe you*), ktoré pochadza zo zadiatku 17.
storo¢ia? Na druhej strane C. Thurlow do svojej vzorky zaradil aj kontrakcie verb, ¢im sa pocet pouzitych skratenin
prirodzene zvysil.

Pri detailnejSom pohl'ade na uvedeny subor je evidentny velky rozptyl frekvencie skratiek: 194. Median
aj modus maju oba hodnotu 1, a teda vé¢sina najdenych skratiek bola pouzita iba jedenkrat, ¢o suvisi s faktom, Ze
mnohé skratky su idiosynkratické, a teda neuzuéalne a nenormativne, vytvarané ad hoc. Preto niet divu, Ze prvych 10
najpodetnejsich skratenin uvedenych v tabulke €. 2 predstavuje takmer tretinu (29%) a 25 najfrekventovanejSich viac
nez polovicu (52%) vSetkych ndjdenych pripadov abreviatur.
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Tabulka 2 NajfrekventovanejSie abreviatiry

Por.¢ Abreviatira/Symbol Vyznam Pocetnost’
1 & and 195
2 # mriezka (symbol pre sémantické zoskupovanie 170

terminov)
3 blog/s, blogger/s, blogging, web log 162
blogged
4 =) smajlik 143
5 / and, and/or 119
6 EL Tchat, eltchat, Eltchat English Language Teaching Chat 117
7 SS, Ss, ss students 111
8 RT retweet 110
9 ) smajlik 102
10 > symbol oznacujuici komentar k retweetu 100

Paradigmatické vzt’ahy abreviatur

V ramci $tidia paradigmatickych vztahov, do ktorych skrateniny vstupuju, sme sa zamerali na lexikalne
vztahy medzi abreviatirami navzajom, nazyvané aj vnutorna (5, 2008, s. 51 — 52), resp. abreviacna (6, 2011, s. 246,
248) homonymia a synonymia.

Vo vyexcerpovanych skrateninach bolo zistenych pat’ homonym ¢&islic, resp. typografickych symbolov.
Cislica 2 bola vo vicsine pripadov pouzita ako ,,to” (najmi vo funkcii znaku infinitivu) napriek odli$nej vyslovnosti
a v ovel'a mensej miere ako ,,too*. Mriezka #, ako typicky symbol Twitteru, oznagovala hlavne kIicové slova a len
raz sa vyskytla ako znak pre ¢islo (#1 — ,,number one”). Lomka / mala predovSetkym vyznam ,,and/or", resp. ,.and“,
ale bola tieZ pouzita aj ako znak oddelujtci vety. Zavina¢ @ uvadzal vo vicsine pripadov meno/alias a iba jedenkrat
VO Vyzname prepozicie ,at*“ (,,@ home!”). Vyznam znamienka plus zavisel od jeho pozicie — medzi vetnymi ¢lenmi
vo vyzname ,,and* (,,homework + practice®), av§ak za ¢iselnym tdajom ako ,,more than* (,,I currently cater to 400+
online learners®).

Druhé skupina, ktord tvoria homonyma slov odvodenych od rovnakého zakladu, je prekvapujico mensia ako
skupina homonym nepribuznych slov. Vécsinou su v nej jednoduché linearne skratky, resp. findlne trunkacie, ak sa
tieto realizuju aj vo fénickej podobe: ,,admin — administrate, administrator; demo — demonstrate, demonstration; diff
— difference, different; mod — moderation, moderator; poss — possible, possibly; tech — technologist, technology,
technical, technological.“ Od tychto typov su odlisné len skratky TT (zloZené inicialy) — ,teacher training“, TT
(zdvojenie jednoduchej inicialy vyjadrujuce plurdl) — ,teachers®; ,,ur* (homofény pismen s vynechanim apostrofu) —
,you are”, ur* (kostrova skratka) — ,,your*.

Medzi homonymami neodvodenych slov su linearne skratky, ktoré sa za¢inaji rovnakou kombinaciou
grafém: ,,adv — advance, advantage; comp — completing, computer; def — definition, definitely; doc — doctor,
document; int — intermediate, internet; mod/Mod — moderator, moderation, module (DELTA Mod); prep —
preparation, preposition; prob — probably, problem; prof — professional, professor.* Inicialové skratky sa niekedy liSili
Vv pisani velkych a malych pismen, ako napr. ,,BbC — Blackboard Collaborate, BBC, bbc — British Broadcasting
Corporation; C/c —see, C— C’s CELTA, century (21stC)“, prip. pouzitim alebo nepouZzitim interpunkcie: ,,W — week,
w, W/, w., W/ — with.“ Ortografické rozdiely stt dovodom, Ze niektori autori povazuju takéto vztahy medzi skratkami
za paronymické (porov. 7, 2011, s. 247). DalSou podskupinou boli hrani¢né skratky s homonymami inicialovych
skratiek: ,,cd — could, compact disc; nt — night, ntchat — new teacher chat; pt — point, ptchat — parents and teachers
chat, PT — professional training;*“ linearne ,.esp — especially“ s inicidlovou skratkou ,,ESP — English for specific
purposes®; resp. homonyma dvoch hraniénych skratiek: ,,wk — week, work; yr — your, year.“ Vo vyexcerpovanych
prikladoch ,,D/d — Dogme, the; n — and, noun; ya — yes, you* je homonymia zaloZzena na vyslovnosti minimalne
jedného ¢lena dvojice, niekedy substandardnej (,,n — and, the — d, ya = yes, you“). V jednom pripade iSlo o pouZitie
alfanumeronyma ,,L2 — learn too, second language.“

O samotnej existencii synonymie vo vztahu medzi dvoma abreviatirami sa niekedy pochybuje: ,,Absolitna
synonymia medzi skratkami sa prakticky nevyskytuje® (8, 2011, s. 248). Chybaju vSak argumenty, ako odlisit’ variant
skratky od jej synonyma. Bertic do tvahy nepravidelnost’ v tvoreni skratiek a ich individudlny charakter, ktory je
obzvlast’ pritomny v elektronickej komunikacii, nasledovné pripady budeme povaZovat’ za vnatorna synonymiu:
»and — & + n; because — Bcos, bcz, cause, cos, coz; between — betwn, btwn; business English — BE, BizEnglish,
BusEng; classroom — cls, c/r, c/room, classrm, clssrom, c’room; comfortable — comf, comfy; could — cd, cld, cud;
development — dev, develpmnt, devt; dictionary — Dic., dict; doctor — doc, Dr; education — ed, edu; enough — enuf,
enuff; exercise/s — exer, exs; face to face — f2f, f-2-f, face2face; Facebook — FB, fb, fbk; favourite — fav, fave; for — 4,
f, fr; great — gr8, gr8t; homework — h/w, hmwk, HW, hwk; individual — indiv, individ; interesting — interestin, intrsting;
intermediate — int, interm; internet — int., net; language — lan, lang; learner/s — Irner, Ls; new boy/born — newbie,
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newby, newbs; night — nite, nt; number — no., #; one to one — 1:1, 1-1, 121, 1-2-1; opportunity — opprt, opp;
perhaps — p’haps, prap; please — Pls, Plz; practice — prac, pract; probably — prob, prob’ly; questions — Qs, ??s, ques;
oznalenie opakovanej spravy (retweetu) — RT, /, ], <, >, >>, >>>; school - sch, schl; should — shd, shld; something —
smtg, smth, sth, sthing; student to student — s2s, S-S; students — stds, st, SS, Ss, sts, stdnts, stds; synchronous — sync,
synch; teachers — Ts, ts, Trs, tchrs, tchs, TT, T’s; technological — tech, techy; thank you — Tx, Ta, thanks, Thanx, thk,
thnx, thx, tnx; that — tht, dat; the — d, th; them — em, thm; together — 2gether, tgthr; tonight — 2night, 2nite;
university — uni, univ; week — W, wk; without — w/o, w/out; would — wd, wld, wud; you - u, ya, y; your — yr, ur.”

Zavery

Z kvantitativnej komparécie rozsahu sprav a pouZzitia skratenin v kvazi synchrénnej komunikacii na stranke
ELTchat a asynchronnej komunikacii na Twitteri vSeobecne vyplynulo, Ze hoci su spravy v kvazi synchrénnej
komunikacii dlhsie, zaroven obsahuji viac skratenin nez asynchrénne tweety.

Abreviatary vstupuji do paradigmatickych vztahov, z ktorych sme sa zamerali na homonymiu a synonymiu
medzi skratkami navzajom.
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GENDER A SEMANTICKE POSUNY V DISKURZE VO FRANCUZSKOM JAZYKU

ELENA MELUSOVA

Abstract

This paper deals with gender issues in discourse in terms of pragmatics, with respect to gender percipient’s affiliation.
Introduces specific examples of different perceptions of the same semantic expression as it is perceived by males and
females. Gender is a category which occurs in many languages. Information about gender is differentiated in terms
of psychology and adequate perception. The same information can be interpreted by various ways. It depends on
percipient’s gender. The certain style and discourse are not acceptable for females or hardly understandable for males.
There are only stylistic nuances or reading between lines, but consequently it is semantic shift.

Keywords: gender, pragmatics, psycho-linguistics, discourse, semantic shift broadening

Abstrakt

Prispevok sa zaoberé& rodovymi otdzkami v diskurze z hladiska pragmatiky s oh'adom na pohlavie percipienta. Na
konkrétnych prikladoch sa uvadza rézne vnimanie toho istého sémantického vyrazu muzmi a Zenami. Gender je
kategoria rodu, ktora sa uplatfiuje v mnohych jazykoch. Z hl'adiska psychologie a adekvatnej percepcie informacie
treba rozliSovat’ gender, rod percipienta. Rovnaka informacia méze byt interpretovand rozne, dokonca uréitd
$tylizacia moze byt neakceptovatel'na pre prislusnikov Zenského rodu, alebo nepochopena prislusnikmi muzského
rodu. Ide o Stylistické odtienky a ¢itanie medzi riadkami.

KPicové slova: kategoria rodu, pragmatika, psycolingvistika, diskurz, sémanticky posun, rozSirovanie vyznamu

Uvod

Gender je kategoria rodu, ktora sa uplatiiuje v mnohych jazykoch. Z hladiska psycholdgic a adekvatnej
percepcie informécie sa rozliSuje gender, rod percipienta. Rovnaké informacia moze byt interpretovana roznym
spdsobom v zavislosti od rodu percipienta. Ur¢ité Stylizacie méZu byt’ neakceptovatelné pre prislusnikov Zenského
rodu alebo nepochopené prisluSnikmi muzského rodu. Ide sice o Stylistické odtienky, ¢itanie medzi riadkami,
ale v kone¢nom dosledku ide 0 sémanticky posun .

Rodovou rovnostou sa uz od 80-tych rokov zaobera mnoho lingvistov, psycholégov, neurolégov
i sociolégov (napr. Elkhonon Goldberg, neuropsycholég Lekarskej fakulty Univerzity v New Yorku, Doreen
Kimura ajeho kolegovia na Univerzite Western Ontario v Kanade, tieZ vzniklo viacero vedeckych prac timu
neurobioldgov Univerzity Yale v USA). Vysledky ich vyskumu poukazuji na rozdielne fungovanie muzského
a zenského mozgu, ¢o moze mat’ za nasledok posun v chapani vyznamu informécie v Zenskej a muzskej percepcii.
V prispevku sU uvedené prehovory (diskurzy) muzov adresované Zenam v réznych pracovnych situaciach
s poukazanim na rozdielne vnimanie informdcii v zavislosti od rodu percipienta.

Lingvisti v spolupraci s neurobiolégmi a psychologmi, zaoberajlci sa fungovanim mozgu, dokazuju, Ze
Zensky a muzsky mozog nefunguje rovnako. Zatial’ ¢o muZsky mozog spractva informécie a podnety skor racionalne
a vizualno-priestorovo, zensky mozog ich spraciva skor z hladiska emocionalneho a jazykového. Vysledkom
takéhoto rozdielneho fungovania mozgu je, Ze v pripade rovnakych problémov a situacii budd reakcie a rieSenia
rozdielne, ¢o mdze prinaSat’ mnohé nedorozumenia.

Vyklad vybranych pojmov

V prispevku budeme d’alej vychadzat’ z vybranych, niZSie definovanych pojmov.
Gender — existencia muzského alebo Zenského rodu. V mnohych jazykoch si determinované rody (muzsky,
Zensky, niekedy aj stredny), do ktorého su zaradené podstatné mend, zdmena, pridavné mend a slovesa. Kazdy rod ma
svoje typicke koncovky. Gender je aj spdsob vyjadrovania sa 0 muZoch a Zenach. Je d6leZité, aby sa volila takd forma
prejavu, ktora by zahrniovala rovnako muzov a Zeny, pretoze iny spdsob mdze byt pre prislusnikov niektorého rodu
neakceptovatelny.
Genderova lingvistika sa zaoberé vplyvom jazyka na rodové stereotypy. Jazyk sa analyzuje ako faktor, ktory utvara
osobnost’ a vzt'ahy medzi pohlaviami. Lingvistika sa zaobera principmi, ktoré v diskurze produkuji gender, buduju
a naruSuju vztahy, pripadne slobodny prejav. Tato lingvistika si v§ima aj psychologické dosledky zauzivaného
vyjadrovania.
Generické maskulinum — pouzivanie muzského rodu v pripade, Ze ide o obe pohlavia, napr. oni (a nie ony t. j.
v slovenskom jazyku Zeny) vstapili do miestnosti (aj ak ide o sto Zien a dvoch muzov). V pripade, Ze sa hovori
0 Zenéch a muZoch, pouzivaju sa také isté vyrazy ako ked sa hovori len o muZoch.
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Feministicka lingvistika sa venuje analyzam konverza¢ného §tylu vo vztahu vytvarania obrazu Zeny, jej osobnosti a
Pudskej dostojnosti.

Rodore¢ (genderlects) je jazykom formovany suhrn vlastnosti achovania, spojeny sobrazom Zeny a muza
v typickych Zivotnych situaciach. Je to rodova roznost’ v komunikativnom Style. Tak ako su dialekty diferencované
teritoridlne, rodore¢ je diferencovana podl'a rodu (napr. muzi medzi sebou hovoria o futbale, Zeny o vareni). V dialégu
medzi muZmi a Zenami Zeny hovoria 0 vztahoch, o svojich priatelkach, muZi o veciach verejnych, autich atd’. Obe
pohlavia ¢asto hovoria o vzt'ahoch.

Psycholingvistika je vednd disciplina, ktorej zaklady boli poloZzené v 50-tych rokoch 20.storocia. Zaobera sa
kognitivnymi procesmi a tvorbou jazykového prejavu. Je suCast'ou externych jazykovednych disciplin, ako napriklad
neuroldgia, psycholégia a kognitivne discipliny, v sa¢innosti s ktorymi vysvetl'uje percepciu muzského a Zenského
prehovoru. Vysvetl'uje, Ze okrem jazyka a reci sa na formovani a pochopeni informacie podiel’a aj nieco iné, a to je
rozdielnost’ medzi muzmi a Zenami Vv oblasti mozgovej citlivosti a vnimavosti, ktora sa prejavuje pri percepcii a
deSifrovani informécie.

Sémantika je nauka o vyzname jazykovych jednotiek a ich kombinéacii. Svoju Ulohu tu zohrava logicky aspekt, na
zaklade ktorého interpretujeme informaciu prostrednictvom formalneho jazykového systému.

Sémanticky posun spoéiva v rozSireni alebo zmene vyznamu istych zauzivanych terminov, bez toho, aby sa zmenila
forma.

Pragmatika sa zameriava na spdsob vyuZivania znakov (v saussurovskom zmysle, t. j. plnovyznamovych vyrazov) v
komunikacii.

Pragmatika alebo pragmaticka lingvistika (z gréckeho pragma, skutok) je moderna vedecka disciplina, ktora stoji na
rozhrani lingvistiky a filozofie a zaobera sa re¢ovym aktom (prehovorom, vypoved’ou) ako tcelovou praxou reéi: to
znamena, ze ¢lovek, ktory hovori, nielen nieco hovori, ale obycajne aj sleduje urcity zdmer.

Na rozdiel od sémantiky sa pragmatika neobmedzuje len na vecny vyznam slov, ale si vS§ima zamer a stratégiu
hovoriaceho, situéciu, kontext vypovede. Popri vyzname vypovede si v§ima aj mimo-recové prvky — tj. Géinky
a dosledky, ale tiez narazky, predpoklady a konvencie diskurzu. Popri jazykovom vyzname sa pragmatika zaobera
dosledkami re¢ového prejavu.

Percepcia prehovoru
Recovy akt mozno formovat. Ma svoje predpoklady, ciel, tzv. intenciu komunikacie, predmet, realizaciu
a dosledok vypovede. Na ilustraciu a ako stary vtip z ¢ias Voltaira zo 17. storoéia sa asto uvadza priklad rozdielneho
dekddovania informécie, ktoré sa deje v muzskom a Zzenskom mozgu:
e Dekddovanie informéacie v mozgu muza: Ked’ diplomat povie ano, mysli mozno. Ked povie mozno, mysli nie.
Ked povie nie, nie je diplomat.
e Taistd informacia dekddovand v mozgu Zeny: Ked dama povie nie, mysli mozno. Ked’ povie mozno, mysli ano.
Ked povie &no, nie je to dama.

Percepciou prehovoru sa Vv sti¢asnosti zaobera mnoho autorov rdznych profesii od politickych analytikov
pocnuc, psychologmi a neurologmi konéiac. Tito skamajti dany jav na zaklade lekarskych vyskumov a analyzovanim
¢innosti 'udského mozgu. Jazykovedci, univerzitni profesori, analytici politickych diskurzov (napr. Philippe Quéme,
Bernard Pivot, Bénédicte Lapeyre, Gilles Azopardi) uvadzaju konkrétne priklady diskurzov z politickej, diplomatickej
scény, ale aj z kaZzdodenného Zivota, s objasiiovanim chyb, ktoré sa denne realizuju v procese komunikécie, ked’
dochadza k sémantickym posunom a nasledne k nedorozumeniam. VylepSenia medziludskych vztahov sa moézu
realizovat pomocou zmeny Stylu komunikécie, vhodnejsim vyberom slov, ktoré nezrania toho druhého. St to priklady,
ktoré sa mozu pouzit’ nielen vo svete politiky a diplomacie, ale aj na pracovisku, ¢i v kazdodennej komunikécii medzi
kolegami, priateI'mi, susedmi s cielom pestovat’ harmonické medzil'udské vztahy.

Mozno uviest’ viaceré priklady a zaroven analyzovat’ muzsky prehovor (diskurz) a jeho percepciu Zenskym
mozgom V réznych pracovnych situaciach, aplikovatenych aj pri komunikécii v kazdodennom Zivote. Napriklad
pontiknut’ pomoc, poziadat’ o sluzbu, vyjadrit’ nespokojnost, odmietnut’, vyslovit’ spokojnost. V kazdom z tychto
pripadov prehovoru existuje alternativne rieSenie diskurzu, ktoré moze zabranit’ nedorozumeniu a naslednému
konfliktu medzi muZmi a Zenami.

Situacie na pracovisku — priklady prehovorov a alternativy
1. Pontknut pomoc
On: Ukazem ti, ako to treba robit’. Je vais te montrer comment il faut faire.
Ona mdZe pochopit: Viem to robit’ lepsie . Ty si s tym naozaj neporadis. J"ai mieux a faire. Tu ne t"en sors vraiment
pas...

On: Stihne§ dokongit’ ti pracu? Auras-tu assez de temps pour terminer ce travail?
Ona moze pochopit”: Prili§ sa motas./ Tu traine trop.
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Zena moze pochopit’ v podtexte: On si mysli, Ze som neschopna pomdct’ si sama. MoZe sa teda citit’ nedocenena,
podhodnotena.

Alternativne rieSenie: Dovol’ mi poméct’ ti./M6Zem ti pomdct’, aby sme pracu urychlili. Laisse-moi t"aider. Je peux
t"aider, on gagnera du temps.

2. Poziadat’ o sluzbu
On: Tu mas$, urob zoznam ucastnikov. Tiens, fais la liste des participants.
Ona to mdze pochopit’ ako imperativny prikaz, ¢o je bezné medzi muzmi na ziskanie Casu. Lenze zenu takyto sposob
moze nahnevat’, moZe sa citit’ urazena, dotknuta.
Méze to chapat: Bud’ uz raz uzitoéna! Rends-toi utile pour une fois!

On: Mo6zes to pre mia urobit™? Tu peux faire ¢a pour moi?
Ona to méze pochopit’: Nemas ¢o iné na praci... Tu n"as rien d"autre a faire.
Alternativne rieSenie: Keby si mohla ... prosim t’a ... Si tu pouvais ... Voudrais-tu, s"il te plait ...

3. Nespokojnost’

ON: Tvoj napad je nani¢ . C’est nul, ton idée.

Ona to mbze pochopit’: Ty si nani¢, bude$ prepustend, neznagam t’a. Tu est nulle, tu vas étre virée, je te hais.

Vyraz nani¢ — ¢’est nul pre muza nepredstavuje ni¢ agresivne. LenZe vo vSeobecnosti pre Zenské chapanie je
najdolezitejsi prave sposob, ako sa nieco vykona, a nie to, o sa vykonalo. Spdsob podania informacie moéze byt jej
mozgom vnimany ako osobny Utok, ako zaklad vzt'ahu k nej.
Alternativne rieSenie: Ja to tak nevnimam. Myslim, Ze by si mala ... Podl’a miia ... Je ne le sens pas comme ¢a. Je crois
que tu devrais ... A mon avis ...

4. Odmietnut’

On: Nie, v Ziadnom pripade, neprichaddza do Uvahy. Non, pas question.

Ona to mdze pochopit’: Nepridem. Nebude$ nikdy povysena, nikdy sa ti nezvysi plat. Je ne viendrai pas. Tu n"auras
jamais ta promotion, ton augmentation.
Pre muzské chapanie odmietnut’ — povedat’ nie znamena mozno neskdr. Vie, Ze treba vyjednavat, argumentovat’, aby
ziskal kladnti odpoved’. Lenze pre Zenské chapanie povedat’ nie znamena odmietnutie.
Alternativne rieSenie: Teraz momentalne nemdzem. Budem o tom rozmyslat’. Je ne peux pas pour le moment, jy
vais réfléchir.

5. Satisfakcia, uspokojenie

On: Dobre si z toho vysla. Tu t"en es bien sorti.

Ona to mo6ze pochopit’: Pocital som s najhor§im. Mala si to lepsie robit’. Je m”attendais au pire. Tu aurais d0 mieux
faire.
Alternativne rieSenie: Som spokojny s tym, ¢o si urobila. Vd’aka tebe, sme ziskali ... Je suis content de ce que tu as
fait. Grace a toi, on a gagné ...

Iné priklady komunikacie na pracovisku

Namiesto : KaSlem ti na to. Alternativne rieSenie: Nie som si isty, ¢i sa to da.

Namiesto: A kedy to mam stihnat'? Alternativne rieSenie: Tak ja dnes ostanem v préci dIhSie.
Namiesto: Ty si snad’ zo mia robi§ dobry defi. Alternativne rieSenie: Naozaj?

Namiesto: Je to celé nafigu. Alternativne rieSenie: Takto to asi nepdjde.

Namiesto: KaSlem na teba. Alternativne rieSenie: Prepa¢, s tym ti neviem pomoct’.

Namiesto: Prekliata schddza. Alternativne rieSenie: T4 diskusia sa zbyto¢ne predlzuje.
Namiesto: Hnusna robota. Alternativne rieSenie: Dnes sa mi akosi nedari.

Namiesto: Va&sieho blbca som nevidel. Alternativne riesenie: Séf nie je z tych najbystrejsich.

N~ wWNE

Zaver

Zeny st vo vieobecnosti citlivejsie a maju vi¢siu schopnost’” zachytit’ aj naznagené, nevypovedané. Muzsky
diskurz je priamejsi a mbze byt’ Zenami vnimany ako agresivny, ¢o potom vedie k nedorozumeniam. Odpovede na
otazky, preco st Zeny iné ako muzi, preco su citlivej$ie, vnimavejsie, pre¢o chapu muzsky diskurz odliSne ako muzi,
mozno najst’ v biochémii avo velkosti niektorych ¢asti mozgu. Odpovede na tieto otazky hl'add psychologia
a neuroldgia. Lingvistika sa opiera o vedecké vysledky tychto disciplin, na zaklade ktorych navrhuje vety,
frazeologické spojenia obohatené o zmierfiujuce vyrazy s cielom pomodct harmonizovat’ vztahy medzi muZmi
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a Zenami v rdznych situéciach na pracovisku ako aj v sikromnom Zivote. Hlavnym cielom ostdva miernit’ napétia,
odstranovat’ konflikty, a tak aj lepSie a efektivnejsie komunikovat'.
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LEXIKO-GRAMATICKE A éTYLISTIQKE OSOBITOSTI ODBORNEHO TEXTU
Z OBLASTI MEDZINARODNYCH VZTAHOV
(NA PRIKLADE ANGLICKEHO A RUSKEHO JAZYKA)

JARMILA RUSINAKOVA

Abstract

The main aim of the article is to characterize linguistic specificities of English and Russian professional text in the
field of international relations and, based on the comparative analysis of selected lexico-grammatical and stylistic
characteristics of the diplomatic language (English and Russian), to try to verify the hypothesis about the diplomatic
language as LSP (Language for Specific Purposes) with its specific linguistic features typical for any text used in
diplomatic communication irrespective of its language mutation.

Keywords: lexis, grammar, stylistics, comparative analysis, diplomatic language

Abstrakt

Cielom prispevku je v kratkosti charakterizovat’ lingvistické osobitosti anglického a ruského odborného textu
Z oblasti medzinarodnych vztahov a na zaklade komparacie vybranych lexiko-gramatickych a Stylistickych osobitosti
diplomatického jazyka (anglického a ruského) pokusit’ sa o verifikaciu hypotézy o diplomatickom jazyku ako LSP
s osobitymi jazykovymi értami typickymi pre kazdy text v diplomatickej komunikacii.

KPiacové slova: lexika, gramatika, Stylistika, komparacia, diplomaticky jazyk

Uvod
Komunikécia ako zakladny prvok medziludskej interakcie (medziludskych vztahov) je nevyhnutnou

podmienkou existencie a kvality Zivota 'udi . Aj komunikécia v diplomatickej praxi je suc¢ast’ou socialnej komunikacie
ako neoddelitelnej sudasti spolo¢enského styku. Socidlna komunikacia je zaroven prostriedkom vzdjomného
ovplyviiovania komunikujicich 0sob. Popri prena§anom obsahu ma preto aj vyznamnt vztahovu zlozku. Diplomacia
ako nastroj zahrani¢nej politiky subjektov medzinarodnych vztahov a diplomatickd komunikacia ako Specifické
forma komunikacie prispievajd krozvoju akultivacii tychto vztahov podstatnou mierou. Komunikécia
v diplomatickej praxi pIni najma tieto funkcie:

e informacnt (prenos dat, poznatkov, informacii, skusenosti),

e poznavaciu (ziskavanie poznatkov),

e inStruktaznu (vysvetlenie postupov a stanovisk),

e presvedCovaciu (ovplyvilovanie nazorov, postojov, konania).

V diplomatickej praxi sa wvyuziva predovietkym formalny (prip. neformalny) druh komunikécie

s prevladajucimi prvkami raciondlnej komunikacie (prevaha rozumovej &asti komunikdcie a men3ie vyuZitie
emocionalnej zlozky).  Zasadnym nastrojom (metodou) diplomacie zostava aj nad’alej komunikacia realizovana
predovSetkym formou rokovani (negociécii), t. j. formou tzv. osobnej (priamej) diplomacie (individualne diplomatické
rozhovory) alebo negocidcii na drovni delegécii. Z obsahového hl'adiska st informdacie diplomatickych zastupcov
podavané

e Ustnou formou,

e  pisomnou formou,

e  kombinovanou formou.

V danom prispevku sa zaoberame pisomnou formou komunikacie, ktorii oznadujeme ako diplomaticka
koreSpondencia a ktord, v zavislosti od komunikujacich subjektov, rozdelujeme na:
e externu koreSpondenciu (koreSpondencia medzi indtitdciami a osobami minimalne dvoch 3tatov, resp. Statu
a medzinarodnej organizécie) a
e internd koreSpondenciu (sluzobnd koreSpondencia medzi vnitornymi a vonkaj$imi organmi pre zahrani¢né
styky jedného Statu).

Externa diplomaticka koreSpondencia

Externa diplomatickd koreSpondenciu tvori Siroké spektrum dradnych pisomnosti na komunikaciu
diplomatickej misie s institiciami vlastnej krajiny resp. s inStitGciami v krajine vyslania, resp. medzi Ustavnymi
CinitePmi a Gstavnymi inStitGciami aspoii dvoch krajin, resp. medzindrodnych institicii. Externd diplomaticka
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koreSpondencia zahffia najmi pisomnosti pouZivané v medzinarodnych vztahoch — diplomatické noty ainé
oznamenia - t. j. dokumenty vyuZzivané na komunikaciu medzi kompetentnymi institdciami zastupujtcimi jednotlivé
Staty navzajom, resp. na komunikaciu institacii prijimajtcej krajiny so zastupitel'skymi iradmi. Osobitnu skupinu
pisomnej dokumentacie, na vypracovani ktorej sa organy pre zahranicné styky aktivne podiel’aji, tvoria narodné
a medzinarodné dokumenty — pisomnosti protokolarneho charakteru — vymedzujice a upravujlce diplomatické
a konzularne funkcie diplomatickych misii a diplomatickych zastupcov (poverovacie listiny, kabinetné listy a pod.)
atzv. verejné formy koreSpondencie (napr. vyhlasenie, posolstvo, deklaracia, demars). Pre externi (pisomnu)
diplomatickd koreSpondenciu je typicky zdrzanlivy, opatrny, Uctivy a strohy tén, pouZzivanie Specifickych, najma
zdvorilostnych fraz, terminov a komplimentov. Pri ich pouZivani sa vychddza zo skuto¢nosti, Ze ide o jazyk
rovnocennych subjektov medzindrodného prava, pri dodrziavani miestnych tradicii a zvyklosti. V stcasnosti
pouzivané formy externej diplomatickej koreSpondencie (pisomného styku) st vysledkom dlhodobo vyuZivanych
oby¢ajovych pravidiel. Najtypickejsim prikladom diplomatickej korespondencie si diplomatické noty (formalna
(osobnd) néta, verbalna nota, kolektivna ndta, identicka néta, cirkuldrna noéta) a iné ozndmenia (aide-mémoire —
pamatny zé&pis); memorandum; bout de papier; non-paper; osobny list; kabinetny list; konzulsky patent; exequatur;
Uradny list). Dokumenty spadajuce do okruhu tzv. externej diplomatickej koreSpondencie su predmetom dékladného
obsahového i protokolarneho skimania prijimajucej strany s moZznymi néasledkami vo vzajomnych bilateralnych
vztahoch, prip. v medzinarodnych vztahoch vSeobecne. Pri priprave tychto dokumentov sa aplikuju ustaleng,
v medzinarodnych kontaktoch vSeobecne prijaté formy a niektoré formulacie. Je teda samozrejmé, Ze jazyk externej
diplomatickej koreSpondencie zohrdva obzvlast’ dolezita ulohu. Po technickej strdnke sa vyZaduje néleZit4 Uprava
bez zatieranych Casti, preklepov a gramatickych a Stylistickych chyb. Dokumenty st pisané na kvalitnom papieri.

Interna diplomaticka koreSpondencia

Sluzobna (interna) korespondencia zahftia pisomnosti, ktoré slizia predovSetkym na komunikaciu medzi
zastupitel'skym tradom a tistredim, resp. ostatnymi institiciami vlastnej krajiny. Do tejto skupiny zarad'ujeme aj tzv.
protokolarne pisomnosti technického charakteru, vyuZzivané najma v sUvislosti s pripravou a realiz&ciou
diplomatickych kontaktov. Na rozdiel napr. od zurnalistického ¢i literarneho Stylu, ktoré vykazuji volnejsi
a emocionalnejsi pristup k spracovaniu informécii s pouzitim prvkov zveliGovania, krdsnoreCivosti, pozorovania
v snahe pridat’ informacii zaujimavy, prip. senzaciechtivy charakter, je interna diplomatické& koreSpondencia zaloZena
na potrebe kratkeho, jasného, presného, hutného a nedvojzmyselného spracovania obsahu ziskanej informéacie.
Jednoduchost’ a jasnost’ sa nehodnotia z pohl'adu obmedzenej schopnosti vyjadrovat’ sa, ale jednoduchosti formy,
ktora umoznuje pouzit' v konkrétnej situacii jedno nedvojzmyselné slovo, resp. slovné spojenie. Presnost’ opisu faktov
je zaloZzena na hlbokej analyze dejov a udalosti a logickej stavbe myslienok, ktoré presved¢ivo odraZaju obsah
ziskanej informécie a presne uvadzaji zaroveri aj jej zdroj. Obsahom internej diplomatickej koreSpondencie su tradné
pisomnosti medzi diplomatickou misiou a ministerstvom zahrani¢nych veci, resp. inymi Ustrednymi orgdnmi $tatnej
spravy. lde hlavne o materialy informativneho a analytického charakteru, zasielanych formou otvorenych telegramov
tzv. telegramov in claris — telegramov v zrozumitelnej (otvorenej) reci alebo Sifrogramov. Je to napr. politické,
ekonomické, kultirne a konzuldrne spravodajstvo — periodické spravy a informacie o vyvoji v krajine pdsobenia,
vyvoji bilateralnych vztahov a o0 pésobeni diplomatickej misie. Ide taktiez o analytické materidly o zasadnych
vnutropolitickych udalostiach v krajine pOsobenia, o jej postavenie v medzinarodnych vztahoch a stanoviskach
k zdsadnym zahrani¢nopolitickym otdzkam. Podkladové materialy periodického alebo jednorazového charakteru
tvoria zékladnu informacnu bazu pre pripravu stanovisk k zdsadnym zahrani¢nopolitickym stanoviskam vysielajuce;j
krajiny, resp. na pripravu uéastnikov negociacii k bilateralnym ¢&i multilateralnym otazkam obojstranného zaujmu.
Podkladové materialy vypracované spravidla ministerstvom zahrani¢nych veci st pravidelne aktualizované na zaklade
informacii a analyz zasielanych diplomatickou misiou do Ustredia.

Text z oblasti medzinarodnych vztahov a diplomacie je mozno charakterizovat’ v podstate ako text, v ktorom
sa odzrkadl'ujti, ako uz bolo spomenuté, vetky oblasti spoluprace medzi krajinami a tymi st predovietkym styky
diplomatické, politické, hospodarske, pravne, vojenské a kultarne. Tieto skutoCnosti nemdzu neovplyvnit' jazyk
a vyber jazykovych prostriedkov daného textu. V danom prispevku sa pokusime aspofi v kratkosti opisat’ zakladné
jazykové prostriedky charakteristické pre diplomatickd koreSpondenciu na priklade ruského a anglického jazyka ako
dvoch jazykov, ktoré st okrem inych jazykov povazované za tzv. lingua franca nielen vo vSeobecnosti, ale aj
v diplomatickej komunikécii, a su z tohto aspektu predmetom nasho dlhodobého vyskumu.

Anglicky jazyk a rusky jazyk ako jazyky lingua franca

Medzi jazyky s funkciou lingua franca patria také jazyky, ktoré v priebehu desatroci ziskali mimoriadne
postavenie — sU vyuZivané v komunikacii medzi P'ud’'mi z réznych krajin a kontinentov aj napriek tomu, Ze prislusny
jazyk mnohokrét nie je materinskym ani jedného z komunikujtcich partnerov. Su to tzv. populaéne najobsiahlejsie
jazyky sveta, t. j. také, ktorymi hovori najvacsi pocet l'udi a tzv. komunikaéne délezité jazyky, t. j. vyznamné
z hladiska vyuzitelnosti v medzinarodnom kontexte. ,,Cinstina je sice najrozsirenejsim jazykom na svete, pretoze nim
hovori viac ako miliarda ludi (1052 mil.), ale je menej vyznamna ako anglictina (508 mil.), Spanielcina (417 mil.)
alebo rustina (277 mil.)* (1, 2010, s. 73). Kritériom doleZitosti jazyka je skutocnost’ ako Casto sa pouZiva
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v medzinarodnej komunikécii nielen v oblasti medzinarodnych vztahov, diplomacie, obchodu, ale aj v inych
¢innostiach, napr. vo vede, kultare ¢i cestovnom ruchu.

Anglicky jazyk zaujima v suGasnosti dominantné postavenie spomedzi jazykov lingua franca. Podl'a Braj
Kachru, vyznamného svetového vedca v oblasti lingvistiky, pochadzajuceho z Indie, KaSmiru a pdsobiaceho na
Univerzite v Illinois, USA, zastancu pluricentrizmu anglického jazyka, ddvodom je skutoénost, Zze anglicky jazyk sa
stal komunikaénym nastrojom obrovskej politickej, ideologickej a ekonomickej moci. ,,English as a lingua franca
has become a communicative tool of immense political, ideological, and economic power* (2, 2009, s. 224). Britsky
jazykovedec David Crystal, jeden z najvyznamnejSich sucasnych lingvistov sveta, sa vo svojej knihe ,,English as
a global language“ taktiez zamys$l'a nad podobnymi otazkami, napr. preco sa prave angliGtina stala ,,najuspesnejSim*
jazykom v zmysle poctu I'udi, ktori hovoria po anglicky, aky je jej potenciél v stc¢asnosti a aké sU vizie o postaveni
anglictiny do buducnosti. David Crystal tvrdi, Ze ak sa jazyk stdva svetovym, dovodom nie je iba samotny pocet
obyvatel'ov, ktori nim hovoria, ale je skor dblezité to, kto su tito 'udia. Ak su tito 'udia tispe$ni na medzinarodnej
scéne, potom je aj ich jazyk Uspesny. ,,Language has no independent existence, living in some sort of mystical space
apart from the people who speak it. Language exists only in the brains and mouths and ears and hands and eyes of its
users. When they succeed on the international stage, their language succeeds. When they fail, their language fails*
(3, 1997, s.7).

Rusky jazyk je jednym z vychodoslovanskych jazykov a zaroven jednym z najvécésich svetovych jazykov. Je
zaroveli najpouzivanej$im slovanskym jazykom v Eurdpe tak z hl'adiska geografického ako aj z hladiska poctu
nositel'ov jazyka. Po ¢inskom, anglickom a Spanielskom jazyku zaujima rusky jazyk Stvrté miesto z hladiska poctu
jeho pouzivatelov. Je jednym zo Siestich oficidlnych jazykov OSN, oficidlnym pracovnym jazykom vacsSiny
autoritativnych medzinarodnych organizacii, napr. Medzinarodnej organizacie pre mierové vyuZivanie atdbmovej
energie, UNESCO atd'. ,.V druhej polovici 20. storocia hovorilo vo svete po rusky cca pol miliardy ludi, z toho pre
140 mil. bol materinskym jazykom. Je komunikacnym jazykom pre viac ako 160 ndarodov a ndrodnosti** (4, 2013).
Rusky jazyk je jednym zo svetovych jazykov, ktoré za poslednych 15 rokov zaznamenali negativnu tendenciu
z hladiska po¢tu jeho pouzivatelov. Cast etnickych Rusov, ob&anov byvalého ZSSR sa jeho rozpadom ocitla za
hranicami svojej vlasti, stala sa narodnostnou menSinou a jej jazyk menSinovym jazykom. Tento fakt, spolu
s uvedomenim si novej paradigmy medzinarodnych vztahov zahffiajucej medzicivilizacny dialég podnietil Ruskia
federaciu k inému pohl'adu na rolu tzv. mékkej sily v medzinarodnych vztahov i potrebu d’aleho intenzivnejSieho
vyuZivania kultarnej dimenzie zahrani¢nej politiky, vratane jej lingvistického faktora, pri presadzovani svojich
zahrani¢nopolitickych zaujmov.

Oba jazyky su v centre nasho dlhodobého vedeckého zaujmu, zdmerom ktorého o.i. je tiez zistit, &i je
diplomaticky jazyk z hladiska lingvistického rovnaky, resp. podobny v pripade dvoch typologicky odliSnych
jazykov — anglického ako analytického zapadogermanskeho jazyka a ruského ako syntetického vychodoslovanského
jazyka a aké jazykové prostriedky ho Specifikuji. V danom prispevku sa zaoberame kratkou charakteristikou
jazykovych prostriedkov textov z oblasti medzinarodnych vztahov na trovni lexiky, lexiko-gramatickych osobitosti
a Stylistiky na priklade dvoch jazykov — anglického a ruského.

Struéna lexiko-gramaticka a Stylisticka analyza textov z oblasti medzinarodnych vzt’ahov

KedZe je diplomacia a medzindrodné vztahy vednou disciplinou, ktord sa zaobera vztahmi medzi
jednotlivymi krajinami lexikalna analyza textov z oblasti medzinarodnych vztahov a diplomacie potvrdzuje
skutoénost, ze okrem vSeobecnej slovnej zasoby sa v spominanych textoch ¢asto pouzivaju odborné terminy, t. j.
slova a slovné spojenia spojené s ¢innost’ou $tatov v sfére zahrani¢nej politiky. Pojmy world policy (MupoBast mommrrka)
a international relations (mexayHapoassie otHomeHusT) sa mnohokrat pouzivaju ako synonyma, hoci v pripade international
relations sa dbraz kladie na medziStatne otézky a problémy a v pripade world policy sa doraz kladie na aktérov medzindrodnych
vzt'ahov. Pri podrobnej$je analyze mozno rozlisit’ tzv. vSeobecnu terminologiu, Specialne terminologické vyrazy, nomenklatarne
vyrazy a kligé, t. j. ustalené slovne spojenia, typicke pre vedecky text.

VSeobecny terminologicky register slov zahfiia také odborné vyrazy, ktoré st charakteristické pre vyvoj medzinarodnych
vzt'ahov ako systému, napr. ambassador (mocomn), Sovereign nation state (cyBepeHHoe HalMOHaIBHOE TocyaapcTBo), foreign
policy (BHewrsis monmuTHKa), War (BoiiHa), peace (mup) a od nich odvodené d’alsie slovné spojenia, napr. to declare war
(o6BsBUTE BoOIHY), in the war (B Boiine), to live in peace (xuts MupHO) a pod. Specidlne terminologické vyrazy su
charakteristické skor pre jednotlivé vyvojové Stadia medzinarodnych vzt'ahov, napr. ideological war (uneonorudeckast Boiina),
cold war (xomommast BoiiHa), globalization (ro6amusarms), terrorism (teppopusm) a pod. Zakladom slovnej z&soby
textov z oblasti medzinarodnych vztahov, logicky, zostavaju po celi dobu historického vyvoja nomenklatdrne vyrazy -
toponymé (Great Britain — BemmkoGpuranust, France — ®panrms, Slovakia — Criosakwust , Cyprus — Kump), antroponyma (Bill
Clinton — b Kmaron, Vladimir Putin — Braguvup ITytum), abreviatary (USA — CIIA, NATO — HATO - Opranmzarms
CeBepoaTiaHTHIeCcKOTo I0T0BOpa), nazvy medzinarodnych dokumentov, zmlav a dohdd (Framework Agreement on a
Multilateral Nuclear Environmental Programme in the Russian Federation — Pamoutoe cornamienie 0 MHOTOCTOPOHHEM
SIEPHO-DKOJIOrHYECKol mporpamme B Poccmiickoit ®eneparmm, Nuclear Non-Proliferation Treaty — Jlorosop o
HEPACIIPOCTPAHEHHH SIEPHOTO Opyskus), paktov, konferencii, zoskupeni (G-8 — I'-8 , European Union — Esponeiickuii
coto3). Vzhl'adom k tomu, ze medzinarodné vzt'ahy predstavuji konglomerat ekonomickych, politickych, pravnych,
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diplomatickych a vojenskych stykov medzi krajinami, nie je mozné nespomenut, ze lexika textov z oblasti
medzindrodnych vztahov zahfiia okrem politickej aj ekonomicku, pravnu a vojenski terminolégiu (leasing-nusunr,
franchise — ¢pammza, economic relations — 3KkoHOMHYECKHE OTHOLICHHs, IMMUNIty — HENPUKOCHOBEHHOCTH,
prosecution — cymebHoe mpecnenoBaunue, blackmail — manrax, weaponry — Boopyxkenue, dictatorship — mukratypa,
invasion — BTop:xeHue).

Osobitny vyznam maji v pisomnej diplomatickej komunikacii ustdlené slovné spojenia, tzv. klisé, ktoré zaroveti
odzrkadl'uji formalnost’ vztahov, napr. Pursuing the policy of strengthening cooperation between nations and being desirous to
contribute to the further development of friendly relations between...(Criemyst mosmiTiKe yKpEIUIEHHS COTPYIHAYECTBA MEXKTY
HapoIaMH M JKellass CIIOCOOCTBOBAaTh PA3sBHTHIO JPY’KECTBEHHBIX OTHOLIEHMI Mexny...), the Embassy of ... presents its
compliments to the Ministry of Foreign Affairs of ... and, upon instructions of its Government (with reference to) has the honour
t0... (ITocoBCTRO...CBUIIETENBCTBYET CBOE yBaxkeHHe MunuctepctBy MHOCTpaHHBIX JIel ... M, COTJIACHO yKa3aHWSIM CBOETO
ITpaBuTenbcTBa (CCHUTAsACH HA...), UMEET YECTb...).

Z hladiska lexiko-gramatickej analyzy textov z oblasti medzinarodnych vzt'ahov mozno zdéraznit’ v prvom rade ¢asté
pouzivanie frazeomatickych, resp. rekurentnych slovnych spojeni, ktoré sice nie st kodifikované, ale st pouzivané v réznych
typoch diplomatickych textov a su charakteristické svojou ustalenost'ou, formalnostou a ¢astou frekvenciou pouZitia. Ako vidno
z predchédzajucich prikladov, v oboch jazykov prevlada formalny Styl, v angli¢tine je neosobny charakter vypovede vyjadreny
gerundiom, v rustine vyberom jazykovych prostriedkov a Castej$im pouZivanim prechodnikov. V oboch jazykoch st tiez ¢asté
ur¢ité ustalené vSeobecnovedecké syntagmatické vizby, ktoré sa vyuZivaji najmé pri formulovani problémov (The
core of the problem is... Cyts npobiemsl 3akimouaercs B...), stanovovani cielov (What we are aiming at is... To,
geMy MBI CTPEMHMCS, 3aKIIfoUaeTes B...), komentovani jestvujtcich teérii a ndzorov (The view that has been widely
held in recent years is... Touka 3peHHs, KOTOPOW MIMPOKO MPUACPKUBAINCH B MOCICIHAE TOIBI SBIAETCS...) alebo
formulovani zaverov (These facts give rise to important conclusions... DTy ngaHHBIE HAM IO3BOJIAIOT IIOJBECTH
WTOTH...)

Pouzitie perfektnych foriem anglického slovesa pomaha priblizit’ udalosti k pritomnému ¢asu. V zavislosti
od kontextu sa do rustiny perfektné formy (Present Perfect Simple, Continuous) prekladaji bud’® minulym ¢asom
(President of the USA B. Obama has signed a major deal with... (IIpesuaent CIIIA b. O6ama momwcain g0roBop...)
resp. pritomnym ¢asom (It has been our main aim for years... (3to Hara gonroneTHSS 3a1a4a...).

Vedecky text s tematikou medzinarodnych vztahov a diplomacie je charakterizovany ¢astym pouzivanim
slovnych spojeni podl'a roznych syntagmatickych modelov, ktoré mozno rozdelit’ na lexik&lne (N + N: evil empire —
umMmepus 31a, security dilemma — miunemma 6ezomacHocty, resp. N + of + N: limitation of the arms race — orpannuenue
TOHKH BoopykeHust) a syntaksické, ktoré mozno podrozdelit na atributivne (international terrorism -
MEKIyHapoaHbiii  TeppopusM, peaceful development — muproe passutme) aslovesné (to conclude atreaty —
3aKIII0YaTh JOroBop, t0 pursue a policy — nposoauTs moautuky). Nie vZdy sa viak oba jazyky zhoduju v type
syntagmatickych modelov, napr. anglicky model N(A) + Part. Il + N (oil-based civilization, long-run stability)
Vv rustine HedTenoObIBatomue nuBmIM3anuy, zodpoveda modelu pricastie + N, resp. A + N (mpomoimkuTensHas
ctabmisHOCTE ). Pod vplyvom anglického jazyka sa v ruskych diplomatickych textoch stale ¢astejsie objavujt slova
konciace sa na -unr (6pudunr, xknmupunr, 6pennunr), okaziondlne ekvivalenty v pripade neexistencie ustalenych
ekvivalentov — bandwagoning — npumbikanue K cnisHOMY, SUb-Saharan Africa — Adpuka "Hmke" Caxapbl, CTpaHbl
K tory ot Caxapsl, cybcaxapckue crpanbl. Casté st aj tzv. ,kalky* — nové slova zavadzané do jazyka na zaklade
preberania lexiko-semantickych resp. lexiko-syntaktickych schém iného jazyka a pouZitia morfém daného jazyka,
napr. angl. hot spot — ropsiaas Touxa, brain drain — yreuxa mo3ros, cod war — Tpeckopas BoitHa. Casta je taktieZ
transliteracia (satellite — caremut, NAFTA — HA®TA) a transkripcia (linkage — nuakumK).

V snahe nevyjadrovat’ sa kategoricky a nevyostrovat’ vztahy diplomat pouZziva roézne jazykové prostriedky,
predovsetkym modalne slovesa (can, could, should, may, might), adverbia (unlikely, possibly, probably), vyrazy
oznacujlce neur¢ité mnoZstvo (minority, majority, many, much, several). Rusky jazyk tiez ponlka Siroku paletu
jazykovych prostriedkov nekategorického vyjadrovania, okrem spomenutych modalnych slovies a vyjadrenia
neur¢itého mnozstva je to aj podmienovaci sposob, dvojity zapor.

Medzinarodné vztahy st v svojej podstate ideologickou vedeckou disciplinou. Znamena to teda, Ze aj napriek
snahdm autorov textov s problematikou medzindrodnych vztahov byt objektivnymi, vyuzitie funkcionalno-
Stylistickych prostriedkov im umoziuje priamo alebo nepriamo emociondlne vplyvat’ na Citatel'a alebo posluchéca.
Najcastejsimi Stylistickymi jazykovymi prostriedkami s personifikacia, citovanie, re¢nicka otazka, anafora, katafora,
porovnanie, analdgia, antitéza, epitetd, metafora, frazeologické a idiomatické vyrazy, pouzitie grafov, tabulick ¢i
fotografii ako priloh k textom. VSetky tropy a figury re¢i maju tak informativny ako aj emocionalny charakter a nie
su iba ndhodnym vyberom re¢nika resp. pisatela, ale predstavujii celostny systém nasmerovany na rieSenie
konkrétnych uloh v oblasti medzinarodného diania.

Zaver

Na zaver je nevyhnutné zdoraznit’, ze oba jazyky — anglicky a rusky — patria k réznym jazykovym systémom.
Anglicky jazyk ako jazyk analyticky nemd moznost’ vyuzivat' Siroku Skalu morfém, morfologickych jazykovych
prostriedkov atak sa gramatické vyznamy v analytickych jazykoch vyjadruju syntaksicky, pomocou pevného
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slovosledu a pomocou roznorodych konstrukcii. Naopak, rusky jazyk ako jazyk synteticky nema fixny, pevne uréeny
slovosled, pretoze rozne gramatické vyznamy a vzt'ahy medzi subjektami je moZno vyjadrit’ pomocou morfém. Vyssie
spomenuté priklady nie si koneéné, st len ilustraciou lexikalnej a lexiko-gramatickej analyzy diplomatickej
kore3pondencie a textov z oblasti medzinarodnych vztahov. Co charakterizuje diplomaticky jazyk v anglickej a ruskej
mutécii je to, Ze ide o Specificky odborny jazyk, vnitorne diferencovany, ktory ale nie je kodifikovany, je skor
zvykovo fixovany v ndrodnej i medzinarodnej podobe. Je to jazyk, prostrednictvom ktorého st vedené oficialne
diplomatické styky a vypractvaju sa oficialne medzinarodné zmluvy a zaroven ide o jazyk ako sthrn osobitnych
jazykovych vyrazov afraz tvoriacich diplomaticky slovnik, vyuzivanych najma v diplomatickej (pisomnej)
koreSpondencii.
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THE APPLICATION OF RESEARCH OUTPUTS IN REAL-LIFE CLASSWORK

ANIKO TOMPOS

Abstract

The purpose of the paper is to demonstrate, through an example, that international projects allow for the involvement
of students in the research process and that the integration of the results into the syllabuses of tertiary courses adds
value to the learning process even if the specified beneficiaries of the project are not pre-work professionals. The
paper focuses on an investigation which aimed to confirm previously-established Austrian culture standards and
propose new ones. After a brief overview of the project, the paper describes the findings of previous research carried
out to identify Austrian and Hungarian culture standards as well as the methods and results of the examination carried
out within the framework of the OPTICOM project.

Keywords: culture standards, integration of research findings, project

Abstrakt

Ciel'om prispevku je vyzdvihnut' délezitost’ medzinarodnych projektov, ktoré umoziuju Studentom aktivne sa zapojit’
do procesu vyskumu. Integracia vysledkov projektov do osnov odborného vzdelavania pridava hodnotu procesu
ucenia. Prispevok sa zameriava na analyzu vysledkov vyskumu rakdskych a mad’arskych kultirnych noriem a met6d
prieskumu v ramci projektu Opticom.

KPicové slova: kultdrne Standardy, integracia vysledkov vyskumu, projekt

Introduction and Background

Since Hungary’s accession to the European Union in 2004, there has been growing interest in the quantity
and quality of economic cooperation with other EU member states. Cooperation is now easier and cheaper due to the
Schengen Agreement, which allows for the free movement of people, goods, services and capital and the abolition of
duties. Hungarian services and products are generally of good quality and capable of meeting other nations’
expectations, standards and norms.

Almost the whole length of Western Transdanubia borders Austria. It follows that the enterprises located in
the North-West of Hungary are in an advantageous position should they wish to establish joint ventures with Austrian
companies or enter the Austrian market.

Recent years have seen the emergence of projects which aim to support economic cooperation between
Austria and Hungary (e. g. Ablonczyné Mihalyka and Nadai, 2010; Konczosné Szombathelyi, 2010, 2011; Sz6ke and
Ablonczyné Mihélyka, 2011). In these projects, participants usually represent institutions responsible for developing
economic relations, research institutions or universities. The ‘Optimisation of Intercultural Communication and
Collaboration Austria-Hungary’ (henceforth OPTICOM) project also had project partners from both spheres: The
Lead Partner of the project was the Styria Internationalisation Centre (Graz). The Project Partners were Széchenyi
Istvan University (Gy6r), Gy6r — Moson — Sopron County Chamber of Commerce and Industry (Gy6r), Vas County
and Szombathely Regional Enterprise Development Agency (Szombathely) and the Business Development Institute
of the Austrian Chamber of Economy (Vienna).

The project was launched in September 2009 within the ‘Creating the future AT-HU 2007-2013’ programme.
The main purpose of the 2-year project was, through the development of cultural and information technology-related
competencies, to support cooperation between and thus, enhance the competitiveness of small-and medium-sized
enterprises (SMEs) which operate in the project regions, namely in three Hungarian counties and four Austrian
provinces as well as in the capital, Vienna.

Two tools were used to achieve this aim: firstly, a questionnaire survey which aimed to collect information
on respondents’ cultural values and I1T-related competencies, and secondly, 30 structured interviews which explored
the following issues: (1) respondents’ general impressions of the “foreign’ (Austrian or Hungarian) culture; (2) critical
incidents which occurred during interactions with representatives of the foreign culture; (3) the use of electronic
communication channels.

Purpose

The purpose of the paper is to present the methods and findings of the OPTICOM interviews which were
carried out in Hungary. Previous research aimed at establishing Austrian culture standards is discussed since the
findings were used as a point of reference in the categorisation of the critical interactional incidents recalled by the
Hungarian respondents.
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The author of the paper also aims to demonstrate that her students of the Intercultural Communication,
Communication Platforms and Intercultural Management Communication courses have also benefited from her
involvement in the project although the targeted beneficiaries of OPTICOM were employees of the SMEs in the
project regions. It is generally accepted among practitioners of intercultural communication instruction that the
integration of ongoing research results into the tertiary course programmes adds value to the learning process (e. g.
Ablonczyné Mihalyka, Tompos, 2012; Ablonczyné Mihalyka, 2013; Némethova, 2014).

Culture Standards Austria — Hungary

In the context of Austria and Hungary there have been several pieces of culture standard research. The present
study makes use of the investigations carried out by Briick and Kainzbauer (1999), Meirewert and Horvath-Topcu
(2001) and Topgu (2005). Below is a summary of the culture standards found to be characteristic of Austrian
businesspeople (with their Hungarian counterparts in brackets) in these three studies:

e Discipline, observation of rules (vs. flexibility, bypassing of rules).

Flat hierarchies — low power distance (vs. complex hierarchies — high power distance).

Respect for achieved positions (vs. low interpersonal distance).

Weak relationship-orientation (vs. strong relationship-orientation).

Specific culture — separation of work and private sphere (vs. diffuse culture).

Individualism (vs. collectivism).

e Direct communication (vs. indirect communication).

e Formal communication — surname, titles (vs. informal communication — first names).

e Non-materialistic orientation (vs. materialistic orientation).

e  Patronising attitude towards Hungarians (vs. the feeling of being discriminated against by Austrians).
e Strong self-confidence — ability to say ‘no’ (vs. unstable self-confidence — desire to meet all demands).
e Constant, focused attention, achievement (vs. fluctuating attention, achievement).

e Long-term orientation (vs. short-term orientation).

Hofmeister-Téth, Kainzbauer, Briick and Neulinger (2005) carried out a survey in the two capitals, Budapest
and Vienna, in order to validate the culture standards established by Briick and Kainzbauer (1999) and Meirewert and
Horvéth-Topcu (2001). The questionnaire results confirmed the formal, direct communication (AT) vs. informal,
indirect communication (HU) divide.

However, they only partly confirmed the non-materialistic (AT) vs. materialistic orientation (HU) and the
strong self-confidence (AT) vs. lack of self-confidence (HU) categories. Moreover, the results failed to confirm three
of the culture standards established by the respective pieces of research, namely the separation of work and private
life sphere (AT) vs. mixing of private life and work (HU), individualism (AT) vs. collectivism (HU) and discipline at
work (AT) vs. flexibility in work (HU).

Methods

In line with the project output indicators formulated in the project proposal, 15 interviews were carried out
in Hungary. The interview questions were developed by three lecturers (including the author of the present paper)
from Széchenyi Istvadn University, Hungary, and the Austrian Project Lead Partner. After one pilot interview, the
interview sheet was modified and an interview guide for interviewers was elaborated to improve the reliability of the
investigation (Kvale 1996).

Respondents were selected through a process of convenience sampling, namely easily-available subjects,
combined with snowball sampling. These methods, which clearly lack representativeness, are accepted in qualitative
studies where the aim is to gain rich data (Babbie, 2010). The sampling criteria were a variation of those employed
by culture standard research proper: the people interviewed were working for SMEs in the project regions and had
routinely conducted business with Austrian/Hungarian companies for at least two years.

Being aware of the fact that the respondents are busy businesspeople as well as the drawbacks of on-site
questions regarding critical incidents, a decision was made by the project partners that the respondents would be given
the interview sheet prior to the interview. The interviews were recorded and transcribed for later analysis.

No hypotheses were formulated prior to the processing of the data since hypothesis testing, as a research aim,
does not fit the qualitative/interpretative tradition (Gelei, 2002). Consequently, neither the interviews, nor the process
of analysis were based on theoretical considerations. However, it is acknowledged that during the unfolding and
understanding of interviewees’ experiences and interpretations, the author of the present paper might have been
influenced by her knowledge of culture standards and other approaches to culture research, which might have served
as subconscious hypotheses. Further, meaning interpretation necessarily includes subjectivity (e.g. influence on
culture, subjective judgments, etc.), which is a common characteristic of qualitative, interpretative research (Kvale,
1996).

During the analysis, word-by-word interpretations were used, combined with critical reading, to find latent
meanings as well as reflections on the broad, theoretical meaning and interconnections. The categorisation included
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the identifications of topics in general statements, the distinction between aspects of cultural self-image and cultural
“foreigner-image’ as well as the analysis of the interviewees’ explanations.

Findings

The 15 interviewees recalled 15 critical incidents, out of which 14 were analysed. One critical incident was
not considered relevant to the research objectives (the cause of the resentment lay in the difference in the two countries’
regulations) and was thus excluded from the processing of the data.

In general, respondents recalled both positive and negative critical incidents. The high number of positive
critical incidents is surprising. It seems to indicate that most Hungarian businesspeople have a high opinion of their
Austrian counterparts’ behaviour. Despite this, there were also a number of negative experiences documented in the
interviews.

As in the case of other pieces of culture standard research, the respondents also included generalised
statements in their recollections. These were taken into account during the analysis as well as references which
indicated a culture standard other than the “core’ culture standard.

On the basis of the 14 interviews, the following categories of Austrian culture standards were established by
the author of the present paper (with the number of occurrences in brackets):

e Rule-orientation, inflexibility (4) combined with high hierarchy and respect for achieved positions (2).
e  Work discipline, fairness, respect for deadlines (3).

e Patronising attitude towards Hungarians, strong self-confidence (3).

e  Formal communication (2).

e  Unfair behaviour (2).

e Lack of trust in their Hungarian counterparts (2).

o Diffuse culture, mixing private and work sphere (1).

Comparing the results of the OPTICOM interviews with previous research reviewed above, the OPTICOM

interviews have confirmed the following Hungarian conceptions of Austrian culture standards:
e Discipline, observation of rules.
Patronising attitude.
Strong self-confidence.
Formal communication.
At the same time, the OPTICOM interviews have revealed results contrary to the following previously-
established Austrian culture standards:
e Flat hierarchies — low power distance.
e  Specific culture — separation of work and private sphere.

In the interviewees’ experience, power and authority are vested in the hierarchy of the Austrian business
culture and Austrian businesspeople tend to mix the private and work spheres (e.g. they invite their business partners
to their homes).

While the critical incidents recalled by Hungarian OPTICOM interviewees did not touch upon several
established culture standards, two new categories seem to have emerged. The incidents relating to unfair behaviour,
since contrasting cases were recalled by other OPTICOM interviewees, can be seen as one-off cases and as such,
exceptions from the “Work discipline, observation of rules’ culture standard. The second category, temporarily named
‘lack of trust in Hungarians’, on the other hand, can be considered as a potential culture standard, but further research
is needed to confirm this.

The Integration of the Research Results into Course Syllabuses

Students studying Intercultural Communication, Communication Platforms and Intercultural Management
Communication were regularly updated on the purpose, methods and results of the quantitative and qualitative
investigations. This information was presented to them as practical information additional to the theoretical material
covered during the lessons, e. g. dimension-based models vs. culture standard research or the research methods
employed in comparative cross-cultural investigations. The findings of the questionnaire survey and the interviews
are presented as complementary data to previous research results.

Students on the Intercultural Communication course, by making use of the interview sheet and interview
protocol which had been elaborated prior to the OPTICOM interviews, collected about 50 critical interactional
incidents recalled by Hungarian respondents about their work-related experiences with Austrian professionals. These
incidents have already undergone preliminary analysis and it is hoped that they will form the basis of further
investigation into Austrian cultural standards.

The investigation process and its results are used as a case study with students of Intercultural Management
Communication. Established Austrian culture standards (reviewed above) are presented to students, who are invited
to comment on whether they think they are general behavioural patterns or one-off cases. Validity, reliability and
practicality issues related to sampling, question formulation and standardisation procedures are discussed in the
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lessons in an effort to provide students with insights into research planning and also to highlight the strengths and
weaknesses of the OPTICOM interviews.

Students themselves are asked to analyse and label some of the OPTICOM critical incidents. This activity is
intended to make them aware of the difficulties in, for example, establishing the core category and finding a neutral
label for it. Below are three examples with the author’s interpretations, to illustrate the process of analysis.

I have no outstanding positive or negative experiences with our Austrian partners as compared to our other
international partners. However, there was a client who, at a business dinner, explained to me that the thing on the
table was a kiwi; the kiwi is a kind of fruit and it needs to be peeled before eaten even if we were both wearing Boss
suits... (Respondent no. 8) In the case of this incident, the core category ‘Patronising attitude towards Hungarians,
strong self-confidence’ is obvious. However, this seems to be the only OPTICOM critical incident which allows for
such a straightforward categorisation.

Maybe this is only due to our flexibility, but we have never had any problems. I could mention a positive
example: an Austrian company transferred the price of our products to the wrong bank account — it was their fault.
When we complained that we had not received the amount, they transferred the money again to our account without
waiting for it to come back from the wrong account. | cannot imagine such a thing happening when dealing with a
Hungarian company (Respondent no. 6) In this example, the first sentence is considered to imply that Austrian
companies are inflexible (or less flexible than Hungarian companies). Thus, ‘Rule-orientation and inflexibility’ can
be treated as a peripheral category along with the core category ‘Work discipline, fairness, respect for deadlines’.
Although the incident might indicate non-materialistic orientation on the Austrian side (in contrast with the obvious
materialistic orientation of the Hungarian interviewee) and also the Austrian company’s long-term orientation, these
are believed to be unsubstantiated conclusions.

What I could definitely mention as a positive experience is that an agreement was reached on the service and
its price and terms of payment, and it worked. It means that if we carry out the tasks and they are satisfied with our
work, they pay correctly. It allows for the planning with the sum, which I think, in today’s world, is very valuable. |
would highlight their inflexibility, which | have already mentioned. If there is a problem they expect their Hungarian
partners to react and act flexibly and fast. When one speaks to a responsible person there, but the solution of the
problem calls for a decision from a person higher up in the hierarchy who is not available, it is impossible to execute
a temporary solution, so they are inflexible concerning time and decision, they are unable to make temporary
decisions, they insist on spheres and limits of responsibilities (Respondent no. 1) This example demonstrates a shift
from a specific event described at the beginning to general statements, which make up the biggest part of the
‘recollection’. The specific event with the accompanying general statements can be categorised as ‘“Work discipline,
fairness, respect for deadlines’. General statements about negative experiences with Austrian partners are to be treated
as indicators for the category ‘Rule-orientation, inflexibility combined with high hierarchy and respect for achieved
positions’.

Conclusions

Austria and Hungary, owing to their long common past, e.g. the Austro-Hungarian Monarchy, are generally
assumed to have very similar business cultures. Indeed, international databases based on large-scale surveys carried
out in the dimension-based fashion (e.g. Trompenaars, 1993; House et al., 2004, Hofstede & Hofstede, 2005) do not
seem to reveal significant cultural differences. However, qualitative culture standard investigations have indicated the
existence of substantial dissimilarities in work-related values and established dichotomies of perceptual and
behavioural categories, which characterise the two cultures. Yet owing to the inherently non-representative nature of
the method, the findings of different pieces of research are sometimes contradictory. It follows that there is a constant
need for further investigations to complement, enrich and refine existing results so that a rich description of the two
cultures can be provided.

The paper presented the methods and findings of a piece of qualitative research carried out within the
framework of an international project and argued that culture-related international projects in general and the described
investigation in particular allow for the involvement of students in the research process and further, the integration of
the results into the syllabuses of tertiary courses even if the specified beneficiaries of the projects are in-work
professionals.
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INTERKULTURNA KOMUNIKACIA AKO SPECIFICKA FORMA SOCIALNEJ KOMUNIKACIE

MILENA HELMOVA

Abstract

Intercultural communication is closely associated with interculturality, i.e. the relations between the representatives
from diverse cultures. This may include business, cultural and educational exchanges, and peacekeeping efforts. It is
crucially important to create effective forms of understanding within the communication event. In the current era of
ongoing globalization processes, there is an urgent need for effective communication since these processes have
become fundamental in the daily encounters of people of different professions and sectors.

Key words: Globalisation, communication, social and intercultural aspects of communication

Abstrakt

Interkultirna komunikécia je Uzko spéta s interkulturalitou, ¢iZze so vztahmi medzi predstavitelmi pochadzajucimi
z rozdielnych kultar. Ci uz ide o obchod, rézne kultirne a $tudijné vymeny alebo mierové snazenia. Na réznych
miestach a v réznych podobach, kde komunikacia prebiehala a prebieha, bolo a je potrebné vytvarat’ G¢inné formy
dorozumievania. V sucasnej ére globalizaénych procesov je tato potreba o to nastojéivejsia, ¢im GastejSie sa tieto
procesy stavajui kazdodennou rutinou I'udi réznych profesii a z réznych odvetvi.

KPicové slova: globalizacia, komunikacia, socialny a interkultirny aspekt komunikacie

Uvod

Socialna interakcia je zdkladom existencie l'udstva. Vzajomnym pdésobenim a ovplyviiovanim sa vytvara
celkova $truktira spologenstva. Clovek, ktory neovlada aspoii zaklady komunikécie vo svojom socialnom okoli, ma
vyrazn( nevyhodu atazko nadvdzuje kontakty s ostatnymi jedincami alebo skupinami, tazko sa prezentuje
i presadzuje. Tento nedostatok sa prejavuje postupnym vyclefiovanim sa zo spolo¢nosti, samotarstvom, neistotou, ba
v extrémnych pripadoch az hrézou z kontaktu s inymi ud’mi. Z tychto dévodov sa povazuju schopnosti jedinca
uspesne komunikovat’ za hybnu silu rozvoja celej spolocnosti.

V dnesnej dobe sa 'udska spolo¢nost’ ocita vo faze, ktora sa v§eobecne oznacuje ako informacna spolo¢nost’,
v ktorej kvalita Zivota, perspektiva socidlnych zmien a ekonomického rozvoja zavisi od informécii. Globalny pristup
k informéacidm v spojeni s technickym a technologickym rozvojom umoziuje F'ud'om ziskat’ mnozstvo poznatkov,
pri¢om je vel'mi dolezité disponovat’ kritériami posudzovania rozsahu, obsahu, kvality, dostupnosti a pouzitel'nosti
tychto informécii.

Viac ako kedykol'vek predtym zaznamendvame nebyvaly narast vyznamu komunikacie vo vSetkych
oblastiach Zivota. Od zamestnancov, vedeckych pracovnikov, manaZérov arbznych 3pecialistov sa vyZaduje
komunika¢na gramotnost’, socialna a sociokultirna kompetencia, komunika¢né kompetencie, komunika¢né
schopnosti a zru¢nosti. V ramci sociokultirnej kompetencie sa vyZaduju od pracovnikov verbalne a neverbdlne,
pisomné i Ustne, individualne a timové komunika¢né schopnosti. Spolu s nimi je poZadovana schopnost’ a zru¢nost’
prezentacie, schopnost’ diskutovat’, argumentovat’ a polemizovat, zdravé sebavedomé vystupovanie, tolerantny
pristup, uznavanie moralnych a etickych hodndt a schopnost’ kreativity a flexibility. Ak uZ v sucasnosti st na
zamestnancov kladené vysoké naroky na ich komunika¢né kompetencie a zruénosti, je mozné sa spravne domnievat,
7e sa naroky na komunikativnu kvalifikiciu I'udi v blizkej buddcnosti eSte zvysia.

Nie je zriedkavostou, Ze v mnohych pripadoch dochadza ku komunikaénym krizam, napriklad vo vednych
disciplinach, ked’ pod vplyvom ich prudkého rozvoja alebo pri nedostatku komunikaénych schopnosti a zruénosti si
odbornici z jedného odboru prestavaju navzajom rozumiet. Ku komunikaénym problémom dochddza samozrejme
i vbeZnom Zivote. Stretdvame sa s mnoZstvom nedostatkov, nepresnosti, pochybeni i nejasnosti v beZnej
komunikacii, ktoré stazuju jednoznaéné pochopenie sprostredkovanych informacii. V désledku toho sa v nasledujlcej
Casti budeme zaoberat' zdkladnymi pojmami, formami, prvkami a modelmi komunikécie, ktorych poznanie
a pochopenie je nevyhnutnym predpokladom UspeSnej komunikacie.

Socialna komunikacia

Vo vSeobecnosti sa pojem komunikacia pouziva na oznacenie procesu socidlna komunikacia, proces vymeny
informécii avzajomného dorozumievania pomocou priameho alebo nepriameho kontaktu. Komunikacia je
predmetom skdmania viacerych vednych disciplin ako jazykoveda, kultirna antropologia, logika, psychologia ¢&i
filozofia, a preto stanovenie jednotnej definicie je komplikované jednak zlozitostou samotného procesu, jednak
rdznorodostou pristupov tychto vednych disciplin. Ony utvaraji iba ¢iastkovy pohlad, pretoze preferujd vo svojich
definicidch komunikacie iba niektoru stranku komunikovania pre potreby svojho vedného odboru. Téato rozmanitost’
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pristupov k chapaniu komunikécie vedie k faktu, Ze neexistuje univerzalna definicia, ktord by vystihovala vsetky
aspekty komunikacie.

Vo vzt'ahu k objasneniu pojmu socidlna komunikécia sa preferuju dve definicie. V tejto suvislosti sa Ziada
uviest, ze definicie st odvodené a ovplyviiované kybernetikou, ktora komunikovanie chape ako proces odovzdavania
a prijimania informacii medzi vysielatelom a prijimatefom. Prva zdoraziuje, Ze socidlna komunikécia je proces,
v ktorom sa vymieniaju informacie. Druhé definicia sa zaklada na skuto¢nosti, Ze v procese informécii v socidlnom
spravani a socialnych vztahoch sa objavuje ako jej sicast interakcia, teda pdsobenie I'udi na seba navzajom. Za
klasika tedrie komunikacie sa povazuje Paul Watzlawick, ktory prezentuje uzsiu a $iriu definiciu komunikécie. Sirsia
definicia povaZzuje za komunikaciu vSetko, ¢o sa odohrava medzi dvomi alebo viacerymi komunikatormi. Watzlawick
tvrdi, ze ¢lovek v pritomnosti iného ¢loveka nedokéze nekomunikovat. UZSia definicia sa zameriava na prenos sprav
medzi dvomi a viacerymi ucastnikmi, kde hlavnym zmyslom komunikacie je dorozumiet’ sa, pozmenit vnatorny
kontext v mysli, vo vedomi i nevedomi.

Utelom komunikacie je pochopit vyznam, presved¢it, dosiahnut’ porozumenie obsahu a ovplyvnit’ spravanie
druhej strany. Z toho vyplyva aj zmysel komunikécie, ktory pozostava z presved¢ovania inych, aby premysl'ali nad
prijatou spravou. Ak je sprava nejasna, komunikaény proces sa neuskutoéni. Ten, kto informaciu podava, ma
zabezpelit’ jej porozumenie. Ak komunikator nie je sam presvedCeny o spravnosti obsahu informacie, vysledkom je
jej nepochopenie.

Komunikéciu ovplyvituju rézne prvky, ktoré sa priamo alebo nepriamo zu¢astiiuju procesu komunikécie, ¢i
uz socialnej komunikacie alebo medzikultirnej komunikacie. Tieto prvky sa nazyvaji vektormi komunikécie. Su nimi
ucdastnici komunikacie, komunika¢na situacia, forma kontaktu, vyrazové prostriedky, obsah komunikécie,
komunikacné kanaly, smer komunikécie a komunikacny zamer. V uvodnej faze komunikécie je potrebné sa zamerat’
na najdenie spolocnej reci, teda spolocného jazykového kodu, ktory naznaci d’alsi priebeh komunikécie. Obsah
komunikacie musi byt’ zrozumitel'ny pre obidve strany a ma spolo¢nu platnost’ vtedy, ked’ vstupuje do vztahov.

1. Komunika¢nu funkciu ma jazyk a aj iné komunikaéné systémy, spomedzi ktorych vyznamni komunika¢nti
funkciu plnia v sociéalnej komunikacii neverbalne znaky. K neverbalnym signalom sa zarad’'uji poloha tela,
gestikulacia, mimika, o¢ny kontakt, stisk ruky, dotyky, pachy a v neposlednom rade aj spravanie v priestore,
teda blizkost’ a odstup partnerov. K signalom tela patria aj Gces, $perky, vystupovanie, oble¢enie a celkovy
vyzor. Aj také neverbélne signaly ako je darovanie daréekov su dbleZitym zdrojom informacii. K verbalnym
prvkom patria popri jazyku aj paraverbalne signaly ako tempo reéi, vyska alebo hibka hlasu, hlasové prejavy —
mrmlanie, kychanie, smiech, pla¢ a podobne. Hlasom sa daju vyjadrit’ aj emocie ako radost’, smutok, nepokoj
a taktieZ aj reCové nedokonalosti — koktanie, grganie ainé, ktoré partneri vnimaju a posudzuju. V3etky
komunikacné procesy maju spolo¢né znaky.

2. Komunikacné kanaly su suborom hmotnych podmienok umoziujicich partnerom komunikovat. Hlavné
postavenie maju zmyslové organy ¢loveka — zrak, sluch, ¢uch, chut,, vnimanie tepla a hmat. Komunikaéné kanaly
st podstatnou sucastou socialnej komunikacie. Ich absencia alebo zniZzena ¢innost’ méze obmedzit’ alebo celkom
znemoznit’ komunikaciu.

3. Smer komunikacie predstavuje jednosmernu alebo dvojsmerni komunikaciu. O jednosmerni komunikéciu ide
vtedy, ked’ vysielatel’ informéacie nedostava bezprostrednu spatni vazbu od prijimatel'a. Ako priklad moézu sluzit’
¢lanky Vv novindch ¢i masova reklama. Dvojsmernd komunikécia predpokladd oboch uc€astnikov pri prenose
informacii a je spojena so spatnou vazbou.

Zamerom komunikacie je sformulovanie ciel'a komunikacie a efektom komunikécie je realizécia tohto ciel’a.

Dal3ou spoloénou oblastou socialnej a interkultdrnej komunikacie je obsah a ciel’ komunikacie a témy. Témy

vyplyvaju ¢asto zo spontanne;j situacie, ale mézu byt v zaujme lepSieho dorozumievania aj naplanované alebo

cielené na jednotlivych téastnikov komunikacie. Haklivé témy, tzv. tabu, by mali byt vzdy sucast'ou pripravy
na komuniké&ciu s partnerom.

6. Vedci sa stotoziiuju v ndzore, Ze kazda komunikéacia prebieha v uré¢itom kontexte. Kontext sa chape ako navod
na spravnu komunikaciu, ¢o je pripustné a ¢o je zakazané, napriklad sa to tyka oblecenia, vyberu tém alebo
jazyka. Ramec, teda kontext, je kultirne podmieneny.

7. Miesto komunikacie je dblezity faktor komunikacie, pretoze komunikatori sa spravaju inak pri komunikovani
v préaci, inak v reStaurdcii alebo v kostole. Pravidla, ako sa na ktorych miestach spravat, s tiez kultirne
podmienené.

8. Dovod stretnutia ovplyviuje priebeh komunikacie v suvislosti so $pecifickymi formami spravania podl'a druhu
stretnutia, ¢i ide o hru, tanec, spomienkovu udalost’ a podobne. Kazda kultara ma pravidla pre uréité prileZitosti.

9. Cas vplyva na rozdielne reakcie 'udi podla toho, &i sa komunikécia odohrava o jednej popoludni alebo o jednej
po polnoci. Ugastnici komunikacie sa zamyslaju aj nad dizkou komunikacie, planuju ¢as stretnuti. Ked’ze
spravanie v ¢ase a chapanie ¢asu je v kultarach rozne, rézna je aj dizka pracovnych stretnuti, oslav, roznych
prileZitosti a rodinnych oslav.

10. Pocet komunikatorov tieZ ovplyviiuje priebeh komunikacie. LCudia preZivaju rozdielne pocity v malej skupinke
alebo pred velkym auditoriom. Itento aspekt je zavisly od kultirnych zvyklosti. Napriklad Japonci radi
komunikuja v skupine, predstavitelia z individualistickych kultdr zasa nie.

o s
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11. Kultrny ramec komunikdcie ma najva¢si vplyv na vSetky elementy komunikéacie, na pravidla spravania,
uznavanie hodn6t, noriem, tradicii, zvykov, tabu a vyber slov.

Socidlnu komunikéciu moZno zadelit do viacerych modelov. Jednym z prvych bol linearny model
komunikécie Lasswella, kde sa komunikacia povazuje za jednosmern( cestu od hovoriaceho k posluchacovi. Dalsim
casto citovanym modelom je linearny model Shannona a Weawera, ktory je taktiez charakterizovany postupnostou
prenosu informacii od vysielatela k prijimatelovi, pricom spravy sa koéduji a dekddujd. Tieto linedrne modely
komunikécie boli ¢asto kritizované, pretoze nezohl'adiiovali fakt, Ze obe strany sa striedaju v komunikdcii a jednaju
takmer sucasne. Modely linearnej komunikacie boli Watzlawickom rozsirené na klasicky technicky model
komunikacie, ktory predstavuje proces komunikovania medzi vysielatelom a prijimatel'om, pricom vlozil do tohto
procesu rozne filtre abariéry, ktoré mozu spdsobovat v procese komunikacie problémy. Dalsim modelom
komunikacie je tzv. transakény model, v ktorom kazdy ucastnik vystupuje sucasne ako vysielatel' a prijimatel’
informécii. Ugastnici komunikacie su¢asne ako hovoria prijimaji informacie od druhej strany, napriklad vnimajt
reakcie partnera, neverbalne prejavy apodobne. Tento model je zaloZeny hlavne na verbalnej a neverbalnej
komunikacii. Specifickym druhom sociélnej komunikécie je interkultdrna komunikacia.

Interkultdrna komunikéacia

Interkultdrna komunikacia prebieha v3ade tam, kde sa stretavaju predstavitelia odliSnych kultar, nezavisle na
forme komunikacie ani na mieste, kde sa odohrava. Ludia sa stretdvali vzdy, ¢i uz to bolo pocas vojen, na
dobyvatel'skych vypravach alebo objavitel'skych snaZeniach a vyvijali rozne formy dorozumievania. Dorozumievanie
neprebiehalo vZzdy len verbalnou formou pouzitim jazyka. Z piateho storo¢ia pred nasim letopoc¢tom, z ¢ias Herodota,
sa zachovali doklady o nemom vymennom obchode Grékov s obyvatel'mi pobrezia Zapadnej Afriky, v ktorom sa
vymienali luxusné grécke tovary za zlato. Zachovali sa spravy o tom, ako sa vyuzivala v davnoveku re¢ tela. Aj d’alSia
forma komunikécie, kde sa obchodnici medzi sebou dorozumievali pomocou len niekol’kych vSetkym zndmych slov,
sa praktikovala pri obchode najma s krajinami Orientu. 13lo o tzv. obchodnicky jazyk, jazyk dorozumievania Suaheli
a tak isto o arab¢inu. Kultirne kontakty neboli globalne, boli nadvédzované len v urcitych oblastiach a boli va¢Sinou
Casovo obmedzené. Tykali sa iba urcitej socidlnej skupiny ako obchodnikov, remeselnikov, knazov, vojakov,
Studentov a podobne. Mnohé oblasti sveta zostavali dlho neobjavené. Iné boli navitevované nanajvys zo susedného
uzemia, takze dorozumievanie nebolo vzhl'adom na geograficku blizkost’ az také zlozité. Komunikacia bola tispesna
aj vtedy, ak prisli ur¢ité skupiny Fudi, napriklad mnisi, do novych uzemi a pouZivali jazyk typicky pre ich socialnu
skupinu, v tomto pripade latin¢inu. Podobne sa dokazali dorozumievat’ §lachtici, ktori na svojich cestach po Eurdpe
vyuzivali vtedy spolo¢ny jazyk francuzstinu. Jazykovému dorozumievaniu a formdm spravania pri komunikécii sa
zaGalo venovat’ vicsej pozornosti az v 20.storo¢i, ked’ ekonomické a politické zaujmy zacali presahovat’ hranice
jednotlivych kultdr. Celé dianie medzi kultirami v domacom icudzom prostredi, sprevadzané verbalnymi
aneverbalnymi signalmi mozno oznadit' za interkultirnu komunikaciu. Interkultdrna komunikécia predstavuje
dorozumievanie medzi dvomi alebo viacerymi predstaviteI'mi z rozdielnych kultur, pri ¢om je vznik nedorozumeni
vel'mi pravdepodobny. Cely priebeh medzikultirnej komunikacie je takmer identicky s priebehom sociélnej
komunikécie. Aj interkultarna komunikacia méze byt verbalna, neverbalna, priama — face to face, nepriama —
pomocou média. V kultirnych dejinach ludstva sa vyvinuli za u¢elom dorozumievania aj osobité média a to vo
vsetkych Castiach sveta: spravy vytesané do kamena, texty na papyrusoch, informacie vyryté do dreva, vybubnované
spravy, morzeovka ¢i dymové spravy. Po vyndajdeni tlace sa stala popularnou pisomna forma komunikécie. Dnes je
bezné vymienanie informacii prostrednictvom elektronickej posty alebo skypu. Vsetko je o komunikacii, zasadnou
otazkou ale zostava, ¢i je zrozumitel'na a pochopitel’na.

Ako bude prebiehat’ komunikacia je preduréené tym, &i partneri pochadzaju z jednej kultary (intrakultdrna
komunikacia), z rozdielnych kultdr (interkultdrna komunikécia) alebo komunikuji sami so sebou (intrapersonalna
komunikacia). Mnohi vedci z roznych vednych disciplin z Eurépy a USA su zajedno Vv tvrdeni, ze pét axiomov
komunikacie, ktoré sformuloval Watzlawick, predstavuju medzinarodne platné charakteristiky komunikécie. Su to
nasledovné postuldty: Nemozno nekomunikovat. Vztah uréuje obsah komunikdcie. Interpunkcia urcuje priebeh
komunikdcie. Ludska komunikdcia prebieha digitalne a analogovo. Komunikacné procesy su bud symetrické alebo
komplementarne. V kontexte interkultdrnej komunikacie maju osobity vyznam prvé tri axiémy.

Prva axiéma Nemozno nekomunikovat znamena, Ze aj v pripade, ked’ komunikator nehovori, komunikacia
prebicha na neverbalnej Grovni recou tela. St situacie, ako smuto¢ny obrad, kde I'udia komunikuji spolu iba oénym
kontaktom. Inym prikladom je rola ml¢ania a rola hovorenia, ktoré st kultirne podmienené. Napriklad v kultire
Slovakov sa povazuje ml¢anie za prejav neistoty a nezdvorilosti, kym Japonci povazuji muza, ktory vela rozprava za
lahkého alebo Fini zasa radi spolu mi¢ia, ¢im vyjadruju solidaritu a pospolitost’.

Druhd axidoma Vztah urcuje obsah poukazuje na Uzke prepojenie medzi obsahom informécie a vzt'ahom,
ktory je medzi komunikatormi. Napriklad otdzka Ako sa dnes méate? obsahuje rozdielny vyznam podl'a toho, kto ju
komu poloZi — §éf zamestnancovi, priatel’ priatelovi alebo lekar pacientovi. Ci je tato veta len floskulou alebo
vyjadruje skutocny zaujem, zavisi od vztahu komunika¢nych partnerov. Najméd v komunikacii so zahrani¢énym
partnerom je tazké odhadnut, aki délezitost’ ma tato otazka pre partnera. Vedci podciarkuju rozdiel medzi obsahovou
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a vztahovou rovinou. Tvrdia, Ze obsahovd dimenzia komunikacie je verbalna, zatial Co vztahova dimenzia
komunikaéného procesu je vyjadrena vacsinou neverbalne. Dolezitu tilohu pri tom zohravaja prvky ako ton reci, vyber
slov a spdsob, akym sa komunikuje.

Tretia axioma Interpunkcia podmienuje priebeh komunikdcie poukazuje na poradie jednotlivych Usekov
komunikacie a ich tém. Kultarne $pecifickym je fakt, kto mdze zacat’ a ukonéit’ komunikaciu, kto si moze vziat’ slovo,
¢im sa zacina a ako konéi rozhovor.

Na interkultdrnej komunikécii je zaujimavy nielen spdsob dorozumievania podmieneny 3Specifickymi
kultarnymi zvyklost’ami, ale najmé problematika vzniku nedorozumeni. Interkultirne nedorozumenia vznikaji vtedy,
ked’ komunikatori nespravne interpretuja signaly partnerovej komunikécie. V interkultdrnej komunikécii sa stretavaju
jedinci, u ktorych sa vo zvySenej miere prejavuju emdcie ako strach, zvedavost, neistota, ocakavania, myslienky
0 partnerovi i obavy, pretoze informacie o partnerovi a asociacie, ktoré sa premietaju do jeho reakcii, formuju ich
vzajomny vztah. Najdolezitejsi rozdiel v porovnani s intrakultirnou komunikaciou je skutoénost’, Ze obaja partneri sa
vnimajt ako nieo cudzie, pretoze sa stretavaju s ingym komunikaénym kédom, postojmi a formami spravania, teda
s inym kultirnym pozadim, ktoré ich formovalo, v désledku ¢oho €asto vznikaju problémy, s ktorymi sa partneri
musia vyrovnat’ a riesit’ ich.

Vo vedeckych diskusiach neexistuje ani pre interkultirnu komunikaciu jednotnad definicia. | tu sa hovori
o SirSej a uz3ej definicii interkultdrnej komunikécie. V uzSom zmysle prebieha interkultirna komunikacia priamo
medzi dvomi a viacerymi ucastnikmi komunikacie vo vzajomnej interakcii. Zo §ir§ieho pohl'adu vyplyva, Ze sa jedna
o interpersonalny medzikultdrny dial6g rozsireny o medialne vyjadrovacie formy ako film, televizia, internet a iné
médid, ktoré zobrazuju formy kazdodennej interkultirnej komunikacie.

Zaver

Zvlastnostou interkultirneho dorozumievania je skuto¢nost, Ze mdze bezproblémovo prebiehat’ len pod
podmienkou, Ze partneri prijmu cudziu kultru. To znamend, Ze jej inakost’” budt akceptovat. To predpoklada
osvojenie poznatkov o cudzej kultdre — jazyk, dolezité signaly tela, kultirne osobitosti a schopnost’ hl'adat’ formy
dorozumievania. Treba poznamenat’, Ze interkultdrna komunikacia prebieha medzi prisludnikmi rozdielnych kultar
a nevztahuje sa len na cezhrani¢nu komunikaciu. Takisto zahfiia v sebe okrem vztahov medzi prisluSnikmi narodnych
kultar aj vztahy etnickych kultir, regionalnych kultir a subkultdr. D6lezitym predpokladom interkultirneho
dorozumievania je popri uz spomenutych prvkoch (ovladanie jazyka a neverbalnych signalov) aj schopnost’ otvorene
hovorit’ o nedorozumeniach a problémoch. Vac¢sina l'udi vychadza, pravdepodobne z nevedomosti, z domnienky, Ze
pravidla vlastnej kultry st platné na celom svete. Tento postoj sa oznacuje za etnocentrizmus. Myslia si, Ze vlastna
kultdra je meradlom pre ostatné kultdry. S tymto pristupom sa spaja predstava, Ze vlastna kultdra je jedina spravna
a cudzia kultdra je nespravna. V stvislosti s tymto postojom je dany i fakt, Ze sa predstavitelia vlastnej kultary
nadrad’'uju a davajl to v interkultirnych stretnutiach najavo. Tato skuto¢nost’ sa nasledne premieta do schopnosti
a ochoty komunikovat’. Ak je cudzia kultira povaZzovana za neznamu, zvlastnu a nebezpeénu, ochota komunikovat’ je
redukovand na minimum. Ak sa v3ak cudzia kultira vnima ako moZné obohatenie vlastnej kultdry, prebieha
komunika¢ny proces ustretovo a otvorene. Partneri maju snahu ziskat’ ¢o mozZno najviac informécii o druhej strane.

Procesy celosvetovej migracie su dosledkom hospodarskych zmien najmi od polovice minulého storocia.
LCudia cestovali samozrejme vzdy, navstevovali cudzie krajiny, hl'adali si pracu, istoty a blahobyt, ale nikdy nie
v takom rozsahu ako v sucasnosti. Désledky migracie a postupnej integracie, ¢iZze asimilacie a adaptécie na novu
kultdru, su sprevadzané s problematikou vlastnej kultirnej identity. Je preto neprehliadnutel'nou skuto¢nostou, Ze v
multikultirnych spoloénostiach dochadza &asto k problémom. Problémom sa nevyhne ani komunikécia v tychto
spolo¢nostiach. Jedno je vSak isté: interkultirne spolunaZivanie je sprievodnym javom sucasného globalizovaného
sveta, ktory bude presahovat i do buddcnosti. A preto je potrebné vynakladat snahu za minimalizovanie negativnych
sprievodnych javov tohto vyvinu, odstranenie nevedomosti a predsudkov a v zaujme eliminovania bariér neustéle
vytvdrat moznosti pre porozumenie a pre pokojnd a prinosnl koexistenciu vo svete.
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THEORY AND PRACTICE IN TEACHING INTERCULTURAL COMMUNICATION

TATIANA HRIVIKOVA

Abstract

The presented paper approaches the topic of intercultural communication and its acquisition in classroom settings
from the perspective of matching theory and practice. The courses build a knowledge base and develop intercultural
competence by comparing personal experience with theory. Students present a valuable source of information of true
life situations while theory offers solutions and possible explanations. Further, the fundamental structure of the ABC
model of intercultural competence is presented as the backbone of the courses and examples of both theoretical topics
and practical activities are suggested.

Keywords: intercultural communication, theory and practice, ethnocentrism, intercultural competence, ABC model

Abstrakt

PredlozZeny prispevok pristupuje k téme interkultirnej komunikacie a jej vyucovania z hl'adiska zosuladenia teorie a
praxe. Kurzy vytvaraji vedomostni bazu a rozvijaju interkultirnu kompetenciu na zaklade porovnavania osobnej
skisenosti s tedriou. Studenti predstavuji hodnotny zdroj informécii o situaciach priamo zo Zivota, pricom tedrie
ponlkaju rieSenia a mozné vysvetlenia. Neskdr je predstaveny ABC model interkultirnej kompetencie ako
Strukturalna zakladiia tychto kurzov a rozne priklady teoretickych tém a praktickych aktivit.

KPacové slova: interkultirna komunikacia, tedria a prax, etnocentrizmus, interkultdrna kompetencia, ABC model

Introduction

The paper provides an insight into the area of intercultural communication and its teaching in classroom
environment from the perspective of matching theory and practice. It deals with the evergreen issue of teaching for
life. The topic of intercultural communication as a subject area of university courses can be approached from various
angles. Firstly, there are the aims of such courses. In that respect we can draw from the experience of the founding
father intercultural communication research Edward T. Hall who wrote: ““As a country we are apt to be guilty of great
ethnocentrism. ...Consequently we manage to convey the impression that we simply regard foreign nationals as
underdeveloped Americans” (Hall, 1990, p. 24). Though Hall spoke about Americans, his words could be applied to
any cultural groups who suffer by the same disease of ethnocentrism defined as “judging another culture solely by the
values and standards of one's own culture” (Merriam-Webster, 2008). Therefore a primary goal of any intercultural
communication course should be elimination or rather minimisation of ethnocentrism and replacing it by cultural
relativism. The task is rather demanding though, as ethnocentrism is a natural part of cultural upbringing. The culture
which surrounds an individual from his/her early childhood does not offer alternatives and one accepts the values,
beliefs, norms and behaviour patterns as the only “natural” ones. Therefore the effort of minimisation of ethnocentric
attitudes requires time and considerable exertion. Besides elimination of ethnocentrism, other equally important aims
can be enumerated. To begin with, the attention of students needs to be directed towards cultural diversity with due
stress on the equality of cultures and their potential for mutual enrichment. Most of them have been at different times
confronted with other cultures either abroad or at home and that experience can be utilised as the basis for further
inquiry into the variety of cultural forms. But knowing that other cultures exist is far from satisfactory. Therefore
teaching the students how to deal with that diversity can be identified as another goal of intercultural communication
courses, in other words it requires development and practice of intercultural competence. Referring again to E.T. Hall,
there is at least one more remarkable lesson that can be learned from him, and that is his very practical approach
towards intercultural communication study. We believe in agreement with him that knowledge needs to be supported
by practical experience (Hall, 1990).

At the same time, the task of objective study and evaluation of one’s own culture should be identified and
facilitated as the next goal. It is a rather rewarding, though demanding task as it is extremely difficult to step out of
one’s own shoes and objectively observe one’s mental, spiritual and emotional core and environment; biased and
reactions loaded with emotions are more than expected. Culture is part of one’s identity so analysing or even
scrutinising one’s culture means questioning the identity too and the result is generally an emotional response.

The second angle for assessment of courses on intercultural communication is the choice of an appropriate
format for achieving best possible results. The courses on intercultural communication offered at the Faculty of
Applied Languages are part of both bachelor’s and master’s degree as they are considered to be the core of the study
programme. There is a lecture followed by a seminar in the following semester at the bachelor’s degree while the
master’s degree offers only a seminar that has been found inadequate. Consequently, the proposed study programme
that was submitted for re-accreditation suggests another lecture to be added to the existing seminar. This change
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follows also the leading idea of the courses, namely maximise the combination of theory and practice achieving a
synergy effect of their outcome.

The strategy

The strategic planning of the courses may be presented as yet another angle of approach towards teaching
intercultural communication. The theoretical background of the long-term plan for the courses is based on the ABC
model of intercultural competence adapted by Véarhegyi and Nann (Varhegyi, 2007). The model’s title reflects the
acronym created by the three fundamental components or levels of intercultural competence within the model. ‘A’
stands for ‘Affective level” which includes the ability of an individual to cope with the emotional over-pressure in an
unknown or unfamiliar environment, management of handling culture shock and ability to find emotional equilibrium.
‘B’ represents the ‘Behavioural level’ of intercultural competence; the ability to establish and maintain relationships
with representatives of other cultures, to identify and use proper patterns of behaviour towards them, to adapt one’s
acts to the multi-layered environment and context of intercultural interaction. ‘C’ stands for the “‘Cognitive level’ of
intercultural competence which is associated with one’s cognitive capacity to observe, note and learn from experience,
in addition to more general learning skills enabling one to collect information and obtain knowledge about various
aspects of other cultures. It involves also the capacity to identify and grasp the sources of stereotypes or prejudices
and cope with their elimination. More general knowledge about social sciences and how cultures function is also part
of the cognitive level.

emotions:

emotion management,
coping

cognition:

a,cognitive capacity
-ocbservation,perception
-learning skills
-reflection on L.
stersotypes cognition

b,knowledge about
cultural mechanisms
and social sciences

affect

N

behaviour

Figure 1: ABC model of intercultural competence adapted by Véarhegyi & Nann

The original ABC model (Ward, 2001) was adapted by Varhegyi and Nann in 2007 when they decided to
move identity from the cognitive level into the very centre of the model, making it an important part of all three levels
symultaneously. There is no doubt in our mind that identity has a profound impact on the formation of our intelectual,
emotional and behavioural repertoire and therefore it needs to be assessed and evaluated as a an important aspect of
potential success or failure in intercultural communication.

Traditionally, most of the courses dealing with the area of intercultural communication focus on the cognitive
level of intercultural competence. Collecting information about the various aspects of culture, their methods of
comparison and evaluation of their similarity or dissimilarity are all highly commendable though inadequate goals to
be set. Knowledge is very important but insufficient; it must be followed by changes in attitudes towards other cultures
(affective level) and equally by flexible and mindful behaviour (Goleman, 1996). Equally, the topic of identity on
both personal and cultural levels is necessary to study as most of the students have no prior knowledge and experience
with the concept and therefore need to be led and guided in discovering their own identity and its profound impact on
every aspect of their life.

Master’s degree

The course at the bachelor’s degree provides an introduction to the concept of intercultural communication,
its importance, various definitions of culture and a basic overview of most important aspects of intercultural
communication such as communication models, verbal and non-verbal communication, culture shock, stereotypes,
ethnocentrism and prejudice. Therefore it is the major aim of the more advanced course at the master’s degree to
present a more thorough and detailed insight into the topics. To satisfy the principles of the ABC model, the course
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presents a survey of the most important theories referring to culture and intercultural communication. The students
read and analyse the works of selected scientists whose contribution has been crucial in the field. We list some of the
names below:

e E.T.Hall

e F. Kluckhohn & F. Strodtbeck,

e G. Hofstede,

e F. Trompenaar & Hampden-Turner,
e R.D. Lewis,

e J. W. Neuliep,

e R.Ingelhardt & Ch. Welzel.

Based on the long-term plan built around the ABC model of intercultural competence a short-term tactical planning
is equally important to develop. This is represented by a number of particular activities that draw on the personal
experience of the students and which elucidate the theories in a practical manner. These activities are both attractive
for the students and important because they have a chance to integrate the theories with real life experience which
involves not only knowledge but the same degree of emotions and behaviour (Hrivikov4, 2012).

A comparative approach is a very important aspect of the course. The students need to discover their own
culture while considering others, constantly comparing and analysing the reasons and consequences of similarities
and differences. As mentioned in the introductory part of the paper, observing and assessing one’s own culture is often
more difficult than studying others where lack of personal involvement helps to assume a vantage ground. Comparison
of cultures could not take place without realising where one’s own culture stands in any particular aspect.

To present an insight into the content of the course at master’s degree level a few topics can be mentioned:

Values (both personal and cultural ones),
Cultural identity,

Sub(Micro)cultures & Countercultures,
Communication contexts,
Communication models,

Culture and Motivation,

Intercultural communication and Media

Besides the usual presentations prepared on proposed and chosen topics, the students are assigned creative
tasks and participate in various games and activities with the aim of highest possible student involvement. As young
people in general are keen on watching movies some films are recommended to them to understand the process of
cultural formation. Other forms of media are also involved, webpages, commercials, short-stories, novels and various
multimodal sources. To strengthen the practical character of the course the students are required to present their
experiences with other cultures accompanied by cultural analyses of the various situations and contexts.

To realize the consequences of cultural variety and demonstrate their alternative approaches towards problem
solving various both tangible and intangible products of different cultures can be compared and analysed. The students
may gain a degree of insight through analysing posters, movie trailers, advertisements and commercials or fairytales.
They are all carriers of cultural values, beliefs and norms and have been proven very useful and practical in the
classroom.

Conclusion

The paper attempted to present the author’s opinions as well as empirical evidence collected from classroom
experience in teaching intercultural communication courses. These courses have been proven extremely valuable in
any area of study and even more for students of foreign languages. The globalised world requires knowledgeable and
mindful communicators at all levels of professional or private life.

Supported by the research results of many scientists of cultural studies the synergy effect of combining theory
and practice are strongly recommended. Though the courses are constructed based on a theoretical model (the ABC
model) their merits lie mostly in the practicality of the content and utilisation of multimodal resources. These increase
the up-to-date, modern character of the course thus increasing their attractiveness. The methodology of class work is
markedly student centred; they are actively involved in many stages of the decision-making processes, such as
proposal and choice of topics for presentation, peer evaluation, use of their personal experiences for elucidation of
certain aspects or events within various cultures. The courses require their full inclusion and very active participation
which simultaneously facilitates their language and communication competence.
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SUR LES TRACES DE BALZAC EN TCHECO - SLOVAQUIE

LUBOMIR JANCOK

Résumé

L “ambition de I“auteur est de suivre les traces de la présence balzacienne en Tchécoslovaquie et plus tard en Slovaquie.
Il y arrive par un riche panorama de la présence culturelle frangaise a I’époque de I’ Autriche-Hongrie et de la Premiere
république tchécoslovaque. La partie capitale est consacrée a I’époque d’aprés le Coup d’Etat communiste qui
témoigne I’apogée de la présence de I’ceuvre balzacienne en Tchécoslovaquie.

Mots-clés : culture francaise, contexte culturel tchéque et slovaque, présence balzacienne

Abstrakt

Autor ma ambiciu vysledovat’ stopy prieniku franctizskej literatiry do kultiirneho kontextu byvalého Ceskoslovenska.
Pozornost’ venuje aj poslednym desatro¢iam rakusko-uhorskej monarchie. Okrem vyberu prekladanych diel sa venuje
aj ich ohlasom v rdznych historicko-politickych kontextoch. Dominantnd pritomnost’ Balzacovych diel v obdobi
socializmu a ich spolitizovana recepcia je predmetom zavereénej Casti prispevku.

Kradové slova: francizska kultara, kontext Ceskej a slovenskej kultdry, balzacovska pritomnost’

Le commencement lent a I"'impact long

Le lecteur de la littérature francaise est plut6t rare au début du 19éme siécle. Il faut le former et méme
préparer. Les genres faciles (contes de fées) entrent en premier, et le genre comme Atala, introduit sur notre territoire
par Josef Jungmann que 4 ans apres sa sortie, n"est lu dans les premiéeres décennies que par la haute intelligence ayant
déja l"acces a cette ceuvre. Le cas Voltaire est formidable. La révolution francaise seme une crainte en Europe centrale,
et cela jusqua la fin d"absolutisme de Bach.! Les nouvelles de Voltaire sortent dépourvues de nom du traducteur —
Karel Havli¢ek Borovsky? (né en 1821, mort en 1856). Jungmann démontre trois extraits de Voltaire dans son livre
Slovesnost (Théorie de la littérature) en 1845 et 1846, toujours sans préciser son nom. Sa traduction de Tankred
(Tancrede) est entamée sans étre terminée. Ce n’est qu’a partir de 1874 qu’on précise la premiére fois le nom de
traducteur des ceuvres de Voltaire. Rappelons également que Montesquieu n"en est pas une exception, faisant son
entrée par la plume de Puchmajer qui s’est servi de la version polonaise de 1804. La deuxiéme édition voit le jour en
1836. Et puis un grand phénomeéne : Juste apres la sortie d”Atala de Chateaubriand en France, Jungmann présente sa
version tchéque en 1805 ! Suivent les éditions remaniées, en 1832, 1842, 1873. Jungmann lance ainsi un principe qui
servira de fil conducteur a toute la génération, a savoirs le principe d"actualité. Néanmoins , il s’agissait la de I"actualité
modifiée. En effet, il a été obligé d"approprier ses traductions a son époque, a son régime. Encore ne voit-on & maintes
reprises son souci de lancer Tancrede de Voltaire et quelques — uns des poémes de celui-ci ? Lui, Jungmann, ayant
une éducation catholique, fut, paradoxalement, un voltairien chevronné. Quant a la nouvelle d’Atala, il a été obligé
d’extraire les passages d"une « idéologie » catholique, notamment le culte de vierge Marie (mariansky kult). 1l reste,
tout de méme, de nos jours encore, un traducteur de référence. Comme le dit Milan Hrala dans sont texte sur les
traductions des ceuvres en tchéque (2002), il fut comme une grande grange ou se concentre la recolte linguistique
aimable dont les grains ne sont pas gelés, mais poussent fécondemment a travers de nombreux sillons. Les trois
mousquetaires d”Alexandre Dumas sont traduits par F. Bohumil Tomsa entre 1851 et 1854. Les Misérables de Victor
Hugo peuvent étre lus a partir de 1863-64, la réédition en 1883 dans la traduction de Vincenc Vavra Hastalsky et
Notre-Dame de Paris en 1864. Suivent, dans la méme décennie, Le Comte de Monte Christo et les romans d"Eugéne
Sue et de Geoge Sand. Et c’est la que le go(t et I"image de la littérature frangaise se font. Les Misérables, Les trois
mousquetaires et le Comte de Monte Christo représentent, méme de nos jours, 150 ans plus tard, et cala qu on soit en
Slovaquie ou en République tchéque, les ceuvres de prédilection. Vous ne trouverez pas d"ame qui n“ait pas lu, qui —
d"année en année — ne soit pas tentée de regarder pour la centiéme fois ces ceuvres a la télé tout en « essuyant la
poussiére » sur les livres posés juste a c6té. Méme pas une métaphore, la réalité! Les modernes et post-modernes
connaissent peut-étre plus les versions télévisées (d"ou Dépardieu restant « Dieu » en Europe centrale et orientale)
sans oublier de rajouter sur ces ceuvres : « je me souviens, je les ai lus dans ma jeunesse, ils sont au grenier ou méme
sur les étagéres ».

! Alexandre von Bach - ministre de I"Intérieur 1849 — 1859/60, ennemi de I"absolutisme metternichien. Paradoxalement, il y avait une permission
d"utiliser les langues nationales ce qui a protégé le slovaque contre la magyarisation; les lycées d expression slovaque voient le jour. En 1851, les
trois érudits slovaques, les Star: Hatala, Radlinsky et Michal M. HodZa se mettent d"accord pour reformer le slovaque. Cette version est gardée et
la plus proche de celle qu“on emploie a ce jour. Pourtant, un autre courant préférant la ,,staroslovencina‘“ (le tcheque avec quelques mots slovaques)
y fait face. La fin d"absolutisme ne connait pas encore un accord linguistique de tous les bords.

2 Hrala Milan a kol., Kapitoly z d&jin deského prekladu. Praha: 2002 (Chapitre de I"histoire de traduction tchéque), page 82
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A partir des années 90 du 19¢ siécle, I"intérét pour le francais et la littérature francaise grimpe de maniére
galopante. La raison non négligeable en est cette ouverture aux ceuvres « faisant peur » aux générations précédentes.
Méme pas étriquées, juste craintives pour des raisons politiques ou de convictions relatives a la dépendance allemande.
Ce n’est qu’un début car viendra la période allant de 1919 au 1938, appelée également I’Entre-deux-guerres, ou
I’époque de la Premiére république tchécoslovaque, née le 28 aolt 1918. A cette époque, on pratiquait encore la
diplomatie dans les salons et I’activité de quelques-uns des futures diplomates slovaques et tcheques (dont un des
fondateurs de la République tchécoslovaque Milan Rastislav Stefanik, naturalisé francais en 1912 en est la preuve).
Les ceuvres littéraires francais circulent donc dans la deuxiéme partie du 19¢ siécle, sous le vivant des grands auteurs.
Les années 90" présentent une nouvelle voie permettant de voir immerger les traductions auparavant mis a c6té dont
par exemple les naturalistes. L école de nouveaux excellents traducteurs est menée par Vrchlicky. La littérature est
suivie de la politique et de la diplomatie qui — on verra au fur et & mesure — va jouer un réle significatif.

En allant plus loin, on pourrait dire que I"ancrage de la culture francaise se fera par la diplomatie et la
littérature. La Sorbonne n"a pas été méconnue a mes ancétres. Il est méme touchant de voir la montée progressive de
visites, certes trés courtes. On trouvera rarement les souvenirs et mémoires évoquant les passages de plus de 6 mois.
Les uns sont venus pour les affaires diplomatiques (le tchéque Jifi Guth en 1891, d autres, comme le slovaque Jan
Sedlak en 1937, pour une visite courte en suivant les cours). Toute une série de futurs grands traducteurs sont venus
pour s“imprégner de I"esprit parisien et francais, se munir des livres, rentrer chez soi, traduire et contribuer ainsi au
progrés de sa propre culture ; contrairement au phénoméne actuel ol les contemporains viennent pour s imprégner de
la culture frangaise, goQtant au savoir-vivre a la frangaise - sans rentrer au pays natal ! En effet, la tentation est grande,
quitte a avoir un mauvais travail au début étant ingénieur ou jeune chercheur, les jeunes des pays dits de « I"Est » ont
du mal a rentrer.

L un des premiers traducteurs de Balzac, Jiti Guth et le baron Pierre de Coubertin représentent un rendez-vous
dont I"histoire a retenu une belle lecon car cette amitié semera les Jeux Olympiques et le pont entre La France et nos
territoires. Le site suisse coubertin.ch nous démontre un excellent article analytique du réle de Jifi Guth dans le Comité
international olympique. Le texte est riche sur plusieurs plans : Il démontre les difficultés des petits pays a I"époque a
se démarquer de I"Empire austro-hongrois d"une part, et I"attrait de la langue et de la culture frangaises aboutissant a
I"enseignement du francais en Tchécoslovaquie. Des aventures diverses telles que 1"olympisme et le baron de
Coubertin y sont pour beaucoup.

Note : Ce fut aussi le cas du général Stefanik, co-fondateur de La Tchécoslovaquie : le fait d’étre a Paris, pratiquer la
diplomatie du salon, parler francais, faire le « réseautage », tout cela lui ouvre les portes.

Le texte suisse précise le voyage d’études en France en 1891 de Jifi Guth et le début de longue amitié avec le baron :

Jiri Guth et le baron Pierre de Coubertin ont fait connaissance lors de la visite du premier
ministre a Paris ou il était venu pour étudier le systeme francais de I'enseignement de
I'éducation physique dans les lycées. Guth aurait d faire une bonne impression sur Pierre
de Coubertin, car ce dernier le nomma, dés le 2 septembre 1891, membre honoraire de
I'USFSA (Union des Sociétés Francaises des Sports Athlétiques). Pierre de Coubertin invita
Guth au Congrés de Paris par sa lettre du 24 février 1894. 1l le nomma membre d'honneur
du Congreés ainsi que membre du CIO, méme si Guth ne se présenta pas a Paris, se limitant
a envoyer un télégramme de félicitation®

Suivent de longs combats pour évincer Guth en tant que représentant tchéque alors que les Autrichiens n’y
avaient personne. Une fois le siége obtenu, Guth est devenu une cible avec I"argument qu’il est citoyen de I” Autriche.
Mais Coubertin était trop fort pour le protéger. Guth revient au Havre, puis organise les Jeux Olympiques tcheques en
1909. Deux années plus tard, Le Cousin Pons est traduit en 1911, par Jiii Guth! A retenir : Aprés la naissance de |"Etat
tchécoslovaque en 1918, il devient en 1921 le membre de la premiére commission exécutive du ClIO pour mener a
bien en 1925 I"organisation de la 24éme session et du 7eme Congres olympique ayant lieu a Prague sous sa direction.
Il est & noter qu’a la méme année sort une nouvelle édition de sa version du Cousin Pons. Il est donc en pleine forme
francophone et francophile, mélant la littérature a la diplomatie.

L"apogée balzacienne

Un nombre plutdt restreint de livres de Balzac sera traduit jusqu’en 1948. Son apogée verra le jour a partir de
cette année, curieusement avec le durcissement politique suite au Coup d’Etat communiste de février 1948 et
I’installation du communisme sur le territoire tchécoslovaque pour une quarantaine d’années. En 1950, Slovenské
pohlady (revue littéraire connue dés années 50 du siécle précédent) publie un article de Jan Boor intitulé « Balzac et
le temps présent ». Tout montre dans cet article I’orientation idéologique du régime : « Des critiques sur Balzac

3 http://www.coubertin.ch/pdf/PDF-Dateien/118-Wendl.pdf
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émergent en France. Des cercles bourgeois, bien sir. Dans I"URSS, Balzac est apprécié et lu, discuté de temps en
temps... Nous savons bien que Marx et Engels par exemple I"ont admiré et que, depuis, leur appréciation s’est
confirmée ». Parmi les points faibles qu’il reconnait a Balzac, Jan Boor cite le milieu bourgeois de I’écrivain, en
ajoutant que ces origines bourgeoises laisserent leur empreinte sur son esprit jusqu'a la fin de vie. Et Jan Boor
d’ajouter : « Snob, admirateur de I"aristocratie, arriviste comme ses héros, soumis & I"époque corrompant les esprits,
parlant de la classe ouvriére sans lui accorder la moindre place dans son ceuvre » ? Le critique slovgaue n’oublie pas
de mentionner le manifeste communiste, qui fut publié du vivant de I’écrivain francais, lequel — écrit-il — « avait
d"autres préoccupations en téte, dont son mariage avec la comtesse Hanska et ses millions ». La société idéale,
continue Jan Boor, fut pour Balzac la société aristocratique : « Comme nous le savons, Engels I"a souligné dans sa
lettre @ Mme Harkness en 1888, les jugements politiques étaient en elles-mémes un combat intérieur pour Balzac, un
combat entre son moi bon et I’opinion extérieure ». Concernant les points forts de I’écrivain, Jan Boor cite son énergie,
sa puissance de travail. La derniére partie de I’article évalue I’ceuvre balzacienne de maniére générale : « C’est un
message daté sur la société bourgeoise, un message aujourd’hui obsoléte au vu de I’évolution historique, étant donné
que le capitalisme vient de céder définitivement la place au socialisme ». Une année plus tard, en 1951, dans le méme
journal, Ilusions perdues est évalué par Jozef Skultéty comme « un pampflet cruel contre la bourgeoise idéologique
gangrénée, comme le soutient lvan Anisimov » (auteur critique russe, de 1952 a 1966 directeur de la littérature
étrangére de I"Institut Gorki). Comme on le voit, les critiques russes font autorité et il va de soi qu’on se référer a leur
point de vue dans d’innombrables études littéraires produites en Tchécoslovaquie a cette époque, compte tenu du
contexte politique et historique.

La période 1948 — 1968 est vraiment forte pour Balzac en Tchécoslovaquie. En 1950, des adaptations
scéniques du Pere Goriot et du Curé de Tours sont jouées au théatre a KoSice, a I’Est de la Slovaquie. Une version
dramatique d’Eugénie Grandet y est jouée quatre ans plus tard. Le metteur en scéne, Andrej Chmelko se voit reprocher
par I"auteur de la recension critique de ce spectacle (Stano Vrbka) quelques traits insuffisamment marqués chez les
personnages dont, en particulier, le caractére du vieux Grandet dont le vice pérpetuel n’est pas, comme pourrait le
croire le spectateur, « une sorte de penchant momentané ». Selon une pratique fréquente a I’époque, par laquelle fut
touché par exemple I"opéra Kruitriava d "Eugen Suchoti (1949) — I’auteur fut « invité » par le régime a procéder a des
corrections vu |"absence ostensible d"éléments anti-bourgeois dans son ceuvre. Ainsi, Stano Vrbka trouve qu’ « on
peut reconnaitre des qualités a ce spectacle théatral, mais que certaines scenes impliqueraient quelques modifications
pour aller plus loin ».

Une autre ceuvre significative montre un peu plus encore la tendance de I"époque. 1l s’agit d’un ouvrage
critique composé en tchéque par Jan O. Fischer en 1961 : Les Problémes du réalisme critique francais (Problémy
francouzskeho kritického realismu). Le sous-titre de I"ceuvre — ou se confirme I’influence de Georgy Lukacs — est
Quelques lecons de méthode sur les ceuvres de Balzac et Stendhal. L auteur s’explique dés le début sur quelques
distinctions terminologiques qu’il entend établir : « Le terme “le réalisme critique” fut créé par la science littéraire
marxiste [...]. A 1"Ouest, notamment en France, ce terme s’impose lentement et difficilement vu les traditions, — les
idées et le vocabulaire critique ayant subli I’influence de la science idéaliste traditionnelle ». L auteur trouve
insuffisant le terme de « réalisme » utilisé en France et, dans sa préface de quatre pages, il conteste la classification
de I’histoire littéraire qui met la premiére moitié du XIX® siécle exclusivement sous la domination du romantisme et
la deuxieme moitié sous I’influence successive du réalisme et du naturalisme.

Nombreux sont les ouvrages sur Balzac de Stefan Zweig, I’auteur autrichien dont le péere est né dans I"actuel
République tchéque. Son Balzac est publié en tchéque en 1964 et présenté par FrantiSek Mtz comme ['une des
meilleurs biographies du siécle. Zweig puise dans la psychanalyse de Balzac pour parler de ses relations, de ses
sentiments et de son ceuvre.

L"année 1963 est marquée par la parution d’un article intitulé « Balzac et la prose actuelle frangaise » qui est
moins dur pour le capitalisme. En cing pages, I’auteur ne mentionne qu’une fois les forces antibourgeoises. Madame
Magda Gregorova, qui signe ce texte, se penche sur la différence de grandeur de Balzac et des Proust, Camus, Robbe-
Grillet, Butor. Elle cite L’Etranger pour montrer, en se fondant sur I’analyse de La Peau de chagrin, & quel point
Balzac est supérieur & Camus par son style et sa conception de la beauté. La critique s’intéresse en effet aux
personnages féminins vivant dans le luxe et I’élégance chez Balzac.

D autres ceuvres paraissent pendant cette période en Tchécoslovaquie. Ce sont Le Lys dans la vallée (en
slovaque, 1949), Le Cousin Pons (en tchéque, 1951), Eugénie Grandet (en slovaque, 1951), Splendeurs et miséres
des courtisanes (en tchéque, 1956), Une ténebreuse affaire (en slovaque, 1958), lllusions perdues (en tchéque, 1959),
Le Cabinet des antiques (en tchéque, 1962). En outre, des ceuvres comme par exemple Le Pére Goriot, La Peau de
chagrin, Le Cousin Pons sont rééditées maintes fois en vingt ans. Il est fréquent que I"édition en tcheque soit suivie
un peu plus tard de I’édition en slovaque : c’est le cas par exemple d’lllusions perdues qui est publié en tchéque en
1959, puis en slovaque en 1983.

Je finis par constater que jai pu, jusqu’a présent, répertorier plus de 100 références a |"écriture de Balzac,
tout genre confondu, de la nouvelle par les romans jusqu aux petits traités, et cette recherche n"est point achevée. Ces
chiffres ne surprennent plus, les tirages des ceuvres de Balzac a I"époque sont remaquables. Réguliérement au nombre
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entre 5000-10 000 exemplaires et, pas rarement, en dizaine de miliers. Balzac tenait vedette et son empreinte reste
intacte.
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OCHOBHBIE TPUHITATIBI PEYUEMBICJIUTEJIbHON JAEATEJIBHOCTH CYBBEKTA PEYH
B CUTYAIIUN MEXKYJIbTYPHOI'O B3AUMOJAEUCTBUSA

TATHAHA BJIAJJTUMHPOBHA MOPO3KHUHA

Abstract

The article is devoted to one of the most topical problems of the modern communication theory, namely, intercultural
exchange. From the point of view of cognitive and pragmatic approach communicant’s verbal and cogitative activity
is analyzed on the grounds of the triad: language — reality — consciousness. The fragments of verbal and cogitative
acts laid the foundation for the study. These acts form communicative behavior in mode of internal communication.
In the course of study the main principles of communicant’s verbal and cogitative activity have been defined. These
principles contribute to successful communication while speaking in foreign languages.

Keywords: Reflection, reflecting entity, speech interaction, intention, cognitive base

AfcTpakT

JlaHHas cTaThs MOCBSLICHA MpobiieMe M3YYSHUSI MEXaHW3Ma PEeYeMbICIUTENbHOH NesTeNbHOCTH cyObeKTa pedd B
nponecce  MEXKKYIbTYpHOH  KOMMyHHKanuu.  [IpuMeHeHHe  KOTHHTHBHO-IIParMaTHYeCKOro  IOAXOJa,
OPHEHTHPOBAHHOTO Ha H3y4YeHHE peIIeKCHH PELUITUEeHTAa KaK JIATEHTHOT'O IIpoLiecca BO BHYTPEHHE KOMMyHHKALHH,
H03BOJISIET IPOBECTH UCCIIEAOBAHUE PEUEMBICIUTEIBHON IEATEIPHOCTH KOMMYHHKAHTA C YYETOM €T0 KOTHUTHUBHBIX
CIOCOOHOCTE M CHOCOOOB BIMSHHMA peIIeKCMM Ha KOMMYHHKATHBHOE IIOBEACHHE CYOBEKTa B CUTyalUH
MEKKYJIbTYPHOTO B3aUMO/ICCTBYS. B X01€ HayqyHOro NoucKa pelieHus JaHHOW poOsieMbl 0003HauEHbI TPUHIINIIBL,
COCTABJIAIOLINE OCHOBY KOMMYHHKAaTHBHOI'O IIOBE/ICHHSI MHMBUA B IIPOLIECCE MEKKYIBTYPHOTO OOIICHHSI.

KaroueBsie cioBa: peduiexcus, pediaekrupyonmii cyObeKT, peueBast UHTEpaKIys, MHTEHIUs, KOTHUTHBHas 0a3a

«bynpTe TepreanBbl, yBaXKANUTE «IyKUE», HE
CBOM KYJIBTYPBI, U )KUTb CTAHET JIerue u
cniokoiinee. Tpu «T» - Teprienue,
TeprmumocTs, TonepaHTHOCTE — BOT (hopMyTa
MEXKYIbTYPHOH KOMMYHHKAIIAN.

C.I'. Tep-Munacosa. «S3bIk 1
MEXKYIbTypHast KOMMYHHUKAIIHSD.

WHTterpanust cOBpeMEHHOro OOIIecTBa, pPAaCIIMpPEHHWE TOPHU30HTOB MEXIYHApOJHOTO COTPYJHHYECTBA,
peanu3anus MeXXIyHapOIHBIX YKOHOMHUYECKHX, HAYYHbIX, KyJIbTYpHBIX IIPOEKTOB 3aJjaeT MPOrpaMMy BbICTpaUBaHUS
OINpe/IeIEHHON CHCTEeMBbl B3aUMOOTHOIIEHHH B acleKTe MEXAyHapoJHOH KoMMyHHKanuu. IIpuopuTeTHBIMU
HaNpaBIEHUSIMU OSTOM MPOTrpaMMbl  SABJISIFOTCS  YCIOBHMSA — YCHEIIHOTO  MEXKYJIbTYPHOTO  B3aHMMOJACHCTBUS,
MIPEAYyCMaTPUBAOIINE B3aHMMOOOYCIIOBICHHOCTh $3bIKa M HALMOHAIBHOM KyJIbTYpHI, YYET JIMHTBOKYJIBTYPHBIX H
HAITMOHAFHO-KYJIBTYPHBIX OCOOCHHOCTEH TOW WM WHOHM S3BIKOBOW JHYHOCTH, (HOPMHUpPOBAHHE HAMOHAIHHOTO
MeHTanuTeTa. HeoOXoauMocTh M3ydeHUs! DaHHOH MpOOJIEMAaTHKH B ACHEKTE MEXKYJbTYPHOTO B3aWMOACHCTBHUS B
COBPEMEHHBIX YCJOBHSX YETKO aprymMeHTHpoBaHa B BbickasbiBaHuM C. I'. Tep-MunacoBoil 0 TOM, 4TO CMELIEHHE
HapoJIOB, SI3bIKOB, KYJIbTYp JOCTHIJIO HEBHIAHHOTO pa3Maxa M KaK HHMKOT/IA OCTPO BCTaja MpoOiieMa BOCITUTAHHS
TEPHUMOCTH K UY)XKUM KyJIbTypaM, IMpOOYyXXIEHHS HWHTEpeca M yBaXEHHs K HHUM, IIPEOJIOJCHUs B ceOe dyBCTBa
pazznpaxeHus OT M30BITOYHOCTH, HEJOCTOTOYHOCTH WJIM MPOCTO HEMOXO0XKeCTH Apyrux Kyieryp. (Tep-Munacosa,
2008, c. 11).

AKTyaHLHLIe BOIIPOCHI B3aMOBJIMAHUA U B3aI/IMOO6yCHOBJ'IeHHOCTI/I sA3bIKa U KYJbTYPbhI OCBCHIATIMCH B TPpYyJAax
JIMHTBUCTOB-KJIACCUKOB B pa3JIMuHbIE TIEPHOJIBI Pa3BUTHsI HAYYHOH MapaaurMel, a uMeHHo: B. don ['ymGonpara, 11.
Bamnu, A. A. Tlore6uu, A. A. IllaxmaTtora, P. O. flko6cona, H. U. J)Kunkuna, M. M. baxtuna, JI. C. Beirorckoro,
I'. Caitmona, [Ix. Bpynuepa u ap.

ITpencraBmnsiercsi, HA COBPEMEHHOM 3Tare Pa3BUTHS JUHIBUCTHKH TPo0OIeMy (pOpMUPOBaHHS HALIMOHAIBHOTO
XapakTepa, MEHTAJIMTETA HA JIMHTBOKYJIbTYPHOM OCHOBE, y4eTa HALIMOHAJIBHO-KYJIBTYPHBIX IIapaMETPOB MHIUBHIA
MHTEpecHee ObLIO ObI pacCMaTPUBATh U3 IEPCIICKTHBEI B3aNMOICHCTBHS HE SA3bIKa HA KYJIBTYPY, 8 HA000POT, KYIbTYpy
Ha s13bIK. Kpome Toro, 111 00BSICHEHNSI MHOTHX SI3BIKOBBIX SIBJICHUI B aCTIIEKTE MEXIMYHOCTHOTO AUCKypca OombIIoe
3HA4YEHNE MMEIOT KOTHUTHBHBIE CIIOCOOHOCTH YEIOBEKA: BOCHPHITHE, PEUEHOPOXKIACHHUE, MaMsTh, HHTEPIPETAINs
pedeBoro coobmenus. O003HaUYEHHBII KPYT aKTyaJlbHBIX BOIPOCOB B COBPEMEHHOH HayKe O sI3BIKE (COOTHOIICHHE
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SI3BIKA U MBIIUICHUS], KOMMYHHUKAIIUHU U Pe(ICKCHH, CBS3b COZHAHMS C peaNbHOU IEHCTBUTEIBHOCTRIO, IEKOIUPOBAHNE
HMHTEHIIMU PEYEBOr0 COOOIIEHHs) HE SBIISIFOTCS IPUHLMITMAIEHO HOBBIMHU, OHM HAaXOJST CBOE pa3pelieHHe Ha HOBOM
BUTKE JIMHIBUCTUYECKOIM mapaaurmel. [Ipu TakoM MOAXOJ]E CTAHOBUTCS BO3MOXKHBIM HCCIIEIOBAHUE COOTHOIICHHS
SI3bIKa M KYJBTYPHl HE TOJBKO B CHCKTPE JMHTBUCTHKH, HO U C MPHUBICYCHUEM MAHHBIX MEKIUCIUTUIMHAPHBIX
HCCIICIIOBAHUIA 13 00aCTH MCUXOJIUHTBUCTHKH, COIIOIMHI BUCTUKH, KOTHUTHBHOM JTMHTBUCTUKHU, HEHPOPHU3HOIOTHH.
B moarBepxneHMH 3TOM MbICAM OOpaTMMCS K HaydHOMY Bo33peHuio H.B. BapeiniHukoBa O TOM, YTO TOJIBKO
JIMHTBUCTUYECKUX 3HAHWI HEJZOCTATOYHO, HEOOXOIMMBI JIMHTBOKYJIBTYPHBIC 3HAHUS, HalleJIEHHbIE Ha H3ydeHHE
JPYTOi KYJIBTYPHI yTEM COMOCTaBNIeHUs ¢ poaHoit. (bapsimaukos, 2010, c. 25).

O0 acmexTax pevYeMBICIUTEIBHON IESITEIPHOCTH PEHUIHMEHTa BO BHYTPEHHEH KOMMYHHKAIIMA HMEETCS
JIOCTAaTOYHO WCCJIECIOBAaHMI B JHMHTBUCTHKE. JTO, Tpexnae Bcero, pabotsl A. A.3ameBckoit (3aneBckas, 1996);
H. B. Paguxosoit (Papuxosa, 1995); B. S.1llabec (Iabec, 1989); T. I'. Bunokyp (Burokyp, 1993); A. E. Kubpux
(Kubpuk, 2002); . M. Kob6ozesoit, H. 1. Jlaydep (Kobozera, Jlaydep, 2003); I'. . Boruna (borun, 1993, 1999);
A. A. MacnennukoBoii (Macienankosa, 1999); M. B. JIsanon (JIamown, 1986), K. Axex (Axex, 2003), I1. BamaBuka
(Bamnasuk, 2000).

HaHHLIe uccijiceaoBaHus O pe‘{eMbICHHTeHLHOﬁ JACATCIIBHOCTH MHAUMBHAA BO BHyTpeHHeﬁ KOMMYHUKAIUU C
OJIHOH CTOPOHBI, PACKPBIBAIOT MEXAHU3M JIEATEIBHOCTU CO3HAHHUS, C IPYTOM CTOPOHBI, AEKOIUPYIOT CMBICII PEYEBOT0O
BBICKa3bIBaHMs BO BHEIIHEH KOMMYHHUKAIIMH, YTO ONpENesieT XOJ pedyeBOd KOMMYyHHKauuu B nesnoM. Cienyer
OTMETHUTB, YTO B 3TOM IIJIaHE BHYTPEHHSSI peub COOTHOCHMA C «peublo O cebsi», a BHEUIHSS peub C «peubio OJis
opyeuxy, coracHo teopun nopoxaenus peun JI. C. Beirorckoro (Beirotckuii, 1934, ¢. 122).

[lockonbKy B JaHHOM Cily4ae pedb HIOCT O KOTHUTHBHO-TIPATMAaTHYECKOM acIleKTe MEXKKYIbTypHOU
KOMMYHHUKAIH, TO IIEJIECO00Pa3HBIM IIPEICTABIICTCS HCCICIOBATH MEKIMIHOCTHBIA IHCKYPC, OCHOBBIBAsCh Ha
Tpuagy S3bIK-IeACTBHTEIbHOCT, — co3HaHWe. Co3HaHHEe (OKYyCHPYET BHEIIHHE WMITYJBCHI, CKaHHPYET U
oOpabaTbiBaeT OMHY 3a JAPYrOod KApTUHKH JCHCTBUTENFHOCTH, COOTHOCS C HWMCIOIIEHCS CHUCTEMOW 3HaHUMA,
00pa3yIoIIyl0 KOTHUTHBHYIO 0a3y PCHUINEHTa, TEM CaMbIM 3aJacT MPOrpaMMy KOMMYHHKATHBHOTO IMOBEICHHS
Cy6'[>eKTa p€un M OTKPBIBACT BO3MOXXHOCTH HU3YUYCHHA pPsAla BOIIPOCOB MEKKYIBTYPHOIO BBaHMOHeﬁCTBHH
(Mopo3kuna, 2005, ¢. 53).

HeﬂTeJ’IBHOCTB CO3HAHUA BBIPpAXKACTCA B NPOLCCCAX MBIIIJICHHUA. TaK, Cy6'beKT pe€un B PCUYEMBICIUTCIIBHOM
aKTe BOCIPHUHHUMAET CBOE OTPAXKEHUE, CBOM peueBble JCWCTBHS 4epe3 MpU3My cBoero co3HaHus. CrocoOHOCTb
WHAWBHJA «IIPHHAMATH POJIb IPYTOT0» B CKPHITOH KOMMYHUKAITUH, IIPEICTABIATE, KaK €T0 BOCIIPHHAMAET IapTHEP
mo OOWICHWIO WM TPYyNIa W, COOTBETCTBEHHO, WHTEPIPETHPOBATH CHTYAHMI0O W KOHCTPYHPOBATH COOCTBEHHOE
KOMMYHUKATHBHOC MOBEICHUE — 3TH JICHCTBUS CHTHATU3UPYIOT «BBIXOI» PEIUNHUCHTA B PE(ICKTHBHYIO TO3HUITHIO,
WHa4e roBOPsl, aKTUBU3UPYIOT peduiekcrro. CeICTBUEM STOTO CIIOKHOTO MpOoIiecca BO BHYTPEHHEH KOMMYHHUKAIUU
SIBIIICTCS.  YCTAHOBIICHHE B3aMMOOTHOIICHUI: peduiekTupyomuii cyobekt (PC) — cy0-S peduexktupyromero
cyobekta. Ha mpumepe ¢parmenra muckypca (mpuMep MEKKYIBTYPHON ajanTaldd CTYACHTKH u3 SIMOHMU B
I'epmanun) npocienum passuthe pediekcnu cyObeKkTa pedd OTHOCHTENLHO COOCTBEHHOTO KOMMYHHKATHBHOTO
MOBEJICHUSI B CUTYAIlMU MEKKYJILTYPHOTO B3aUMOICHCTBUS:

«Seit ich in einem fremden Land lebe, habe ich taglich neue, fremdartige Dinge erfahren. Es ware eigentlich
korrekter zu sagen, dass ich in Deutschland fremd bin. Erst hier habe ich mich als Japanerin gefiihlt. Es bereitet mir
Schwierigkeiten zu erklaren, wortiiber ich stolpere, was undurchsichtig fir mich ist, wogegen ich einen Widerstand
verspire. Die Anhaufung solcher unerklarlichen, geringen Widrigkeiten konnte vielleicht die Ursache aufzeigen,
obwohl ich annehme, dass ein Deutscher dazu nur sagen wirde, ,ich kann dies nicht verstehen“» (Suprun, N.,
Schmaltz, W., 2008, c. 167 — 168).

B BhlenpuBeieHHOM npuMmepe peUIeKCHI0 PElMIHEHTa IPOBOLUPYET CIOMKHBIA IPOLEecC aCCUMUISIMN
SIMTOHKW B HMHOS3bIYHOM KOMMYHHMKAaTHBHOM IpocTpaHcTBe. PeduiekcuBHoe «S», HanmnyecTByromiee B CO3HAHHU
cyOBeKTa pedd, BHOBb OOpalaeT ero K aHajau3y COOCTBEHHOIO KOMMYHHKAaTHBHOTO moBeaeHHs. PC BbIXOAWT B
pedQIeKTHBHYIO MO3MIMIO, KaK Obl «3aBUCAeT» B HEM, BO BPEeMs STOIl MPHOCTAHOBKU OCYLIECCTBIISETCS (QUKCAIMs
peduekcun B popMe BHYTPEHHErO MOHOJIOTaA, Ki04eBoi (pasoit ,,Erst hier habe ich mich als Japanerin gefiihit“
CyOBEKT pedr pacKphIBaeT CBON peallbHBIA 00pa3 B CUTYallny MEXKYIbTYPHOTO B3aNMOACHCTBISL.

B HacTosmiet paboTe MeXaHU3M peQIIEKCHBHBIX IMPOIECCOB M CIOCOOBI MBIIIICHUS PEYEBHIX ITAPTHEPOB
paccMaTpHUBalOTCS B KOHTEKCTE MEXKIHIHOCTHOTO 0oOmeHus. PeduaexTuBHbie akThl (PA) BKIIOUEHBI B CTPYKTYPY
o0ImIero TUCKypca B ONpPeIeIeHHBI MOMEHT, HO OHH OCYIICCTBIISIOTCS 34 SBHBIM ()OHOM BHEITHEH KOMMYHUKAITUH.
Bepbanm3oBaHHbIe cCTIOCOOBI (UKCAUU pedIeKcun Kak BHYTPEHHHN TUANIOT WIH JHAIOT «Ipo cebs» (ayToamanor),
pealm3yroTCs B CHCTEME apXHTEKTOHHKO-pedeBhix Gopm (Bpanmec, 1990, c. 98), a BHyTpeHHUI MOHOJOr — 3TO
TIPOSIBJICHNE TaK Ha3bIBAEMON «3aKyJIHCHOW» TUCKYPCHH.

B nmckypcuBHOW TpakTHKEe pEeQIIEKTUBHBIA aKT MMEET Ba)KHOE 3HAUEHHE IS YIPABJICHHS IPOIECCOM
KOMMYHHUKAIIH, CAMOOLIEHKH, [UIS IPOTHO3UPOBAHUS TANbHEHINIET0 CIIeHapUs pEYeBOTO OOLICHHSI.

Ucxons w3  chHOpMyIHpOBAHHOTO  KOTHHTHUBHO-TIPAaTMaTHUECKOTO  IMOIXOAAa K  HCCIENOBAaHUIO
PEYEMBICIATENIFHON JICATENIFHOCTH CYOBEKTa PEYd B CHUTYAIllH MEXKYJIbTypHOTO B3aUMOJCHCTBHUS, YAAIOCh
YCTaHOBHTH, YTO B OpraHM3alny nporecca peduextupoanus PC HE0OXOOMMO YIUTHIBATh HE TOJIBKO KOTHUTHBHEIE
CIIOCOOHOCTH MHJIMBHJA, HO M €r0 CUCTEMY 3HaHUH OTHOCHTENFHO CHTYAIlMd MEXKYJIbTYPHOTO B3aUMOJECHCTBUS B
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menoM. Tak, B OCHOBE ITpOrpaMMbl KOMMYHHKAaTHBHOTO ToBeNeHNs PC JIeXKUT psii IPUHIIUIIOB, KOTOPBIE OMPECISIOT
00IIIKe YePThI PEUEMBICIIUTEIILHON ICATEIILHOCTH CYOBEKTa PEUH.

1. TIpuHIMI COOTHOIIEHMS BHICKA3bIBaHHUS B pedIeKCHBHOM JUCKYypCe ¢ PeajibHOM el CTBUTEIbHOCTHIO.

Pance YK€ TOBOPUIJIOCH O TOM, YTO pe(l)ﬂeKCI/ISI CyGLeKTa peUU aKTyaJibHa B HACTOAIIEM. OHa MOXKeET OTpaxaTb
PETPOCTIEKTUBHBIA MIIHM TIEPCHEKTUBHBIN 3P (eKT, HO KOMMYHHKAHT Pe(UIEKTHPYET IO STOMY ITOBOJY B HACTOSIIEM.
[Inan peajm3anuun pe(l)ﬂeKCI/II/I pcan3yeTcsa Ha OCHOBAaHUU (l)pef/'IMOBI)IX Hpe):[CTaBJ'IeHI/Iﬁ peuunueHTa. I/ICCJ'IGZ[yH
YEeIIOBEUCCKIEe KOTHUTHUBHBIE CTPYKTYpPHI (BOCIPHUATHE, MBIIUICHHWE, S3BIK, mMaMmsATh U neiicteme), B. B. Ilerpor
MTOTYEPKUBACT CYIMIECTBEHHYIO POJIb (PpeiiMOB B (PYHKIIMOHUPOBAHUN €CTECTBEHHOTO SA3BIKA: C IMIOMOIIBIO (hpeiiMoB
YCTaHAaBJIMBAETCA CBA3b TEKCTA HA MUKPO- 1 MAaKpOYPOBHE, obecrieunBaeTcs BBIBO/JI H006X0,I[I/IMBIX YMOSaKHIOquHﬁ,
(bpef/'IMLI TAKXKE€ TMOCTABJIAIOT «KOHTEKCTHBIE OXWUIAAHU), IMO3BOJIAIOIIUE IPOTHO3UPOBATH 6y,£[y11lI/IC COOBITHS Ha
OCHOBE paHee BCTPEUaBIIUXCS CXOAHBIX N0 cTpyKType cobbithii. (ITerpos, 1988, c. 42).

B pe(I)HeKTI/IBHOM aKTC Cy6T>CKT pcun «O6BIFpLIBaeT» TC CO6LITI/I$[, KOTOPBIC AKTYaJIbHbI B HeﬁCTBHTeHBHOCTH.
Bocmpusitue peanbHON AEHCTBUTEIBHOCTH B KOMMYHUKAaTHBHOM IPOCTPAHCTBE (OpMHUpPYET (OHOBBIE 3HAHUS
cyObekTa pedyd (JaHHOM cllydae 0 KOMMYHHMKATHUBHOW CUTyalldd B HMHOS3BIYHON Cpefie), C MOMOIIBI0 KOTOPBIX
CKJIaIBIBAIOTCS  (ppeiiMoBbIe mpezcTaBiieHns. KoMMyHHKaHT «pororpagupyer» peanbHyr IeHCTBUTEIBHOCTD
«BHYTPEHHHM B3IJISIOM», 3aII0JHEHHBIE CIOTHI ()PEeHMOB MOJIYUYSHHBIMU 3HAHUSIMH aKTUBH3HUPYIOTCS B PA, Kak 310
NOoKa3aHo B cieayroleM mpumepe: ,Meine Mitschiler, mit denen ich noch im drtlichen Kindergarten blendend
zurechtgekommen war, stellten sich plétzlich gegen mich. Ich war keine von ihresgleichen. Bei allem wurde ich
ausgestossen. Ich fing an, mich stéarker mit mir und meiner Umwelt auseinanderzusetzen. Es kam eine Zeit, in der mir
meine Kultur, meine Identitat und Zugehorigkeit bewusst wurden, ndmlich dass ich eine Turkin bin. Erst spater wurde
mir klar, was das bedeutet?” (Suprun, N., Schmaltz, W., 2008, c. 222). B nanaom ¢parmente pedieKCHBHOTO
AUCKYpCa CEMAHTHKa pe‘leMHCJ’IHTeJ’IBHOﬁ ACATCIbHOCTH MHANBHJA PACKPBIBACTCA B ONIIO3UIINN OTHOLLEHHH «ich —
meine Mitschiler» (s — MO OJTHOKJTACCHUKH) B MHOKYJILTYPHOU Cpee.

2. TIpuHUMD aKTMBH3ALMH NPOILIOTO ONbITA B pedIeKTUBHOH MO3UIUHU.

PeuembiciuTenbHas JIEATENLHOCTh CYOBEKTa pedd pa3BUBAaeTCs Oylarojgapsi €ro pevyeBOMY OIIBITY.
BocnpusTtre B HacTOSIIEM HacIaWBaeTCs Ha YKe UMEIONTUICS OJOK 3HAHWUN O TpeaMeTe/CUTyaluu U (OpMHUPYETCS
obmas kapTuHa B co3Hanuu uHaAnBHAA. [To meicou B. . Illabec, B mpomecce BOCIPHUATHS TOTYICHHAS HHPOPMAIUS
CHUHTE3HPYETCS B CO3HAHNH CYOBEKTa B ONIPEICIICHHON TEMIIOPATbHON COTHECEHHOCTH, BEIPAXKEHHOH B (hopMe JTOTHKO-
KOTHUTUBHOM TPHUABI: MPECOOBITHE — SJHIOCOOBITHE — MOCTCOOBITHE (KOMIOHEHT HOBOTO TipecoObITus) (Llabdec, 1989,
c. 149). IlpuBeneHHEIH HIKE parMeHT BHYTPEHHETO MOHOJIOTA, B KOTOPOM pedb HAET 00 HHOS3BIYHOH acCUMUIISLIUH
rpaxnaHku ['epMaHuy TYPEIKOTO MIPOUCXOKIACHUS, MO MPOIICCTBHY BPEMEHH MO3BOJISIET JICIATh BEIBOJIBI O MPOIILIIOM
KOMMYHHKATHBHOM o1ibiTe: ,,Jetzt bin ich achtzehn. Manchmal denke ich, wie weitblickende Eltern ich doch habe. Sie
sollten mich behuten, beschitzen. Ich weiss: das tun sie, weil sie mich lieben, mir nur das Beste wiinschen. Aber ich
mochte auch Erfahrungen sammeln, um spéter besser im Leben zurechtzukommen. Was soll ich tun?* (Suprun, N.,
Schmaltz, W., 2008, 2008, c. 224). Pediekcust cyObeKTa peun Kak BT PEUEMbICIUTEBHOM NeATebHOCTH THHAMAYHA,
YYUTHIBAs TMPOIUIBII ONBIT, OHA PAaCKPYYHUBACTCA B MEPCIEKTUBY. J[0Ka3aTelT-CTBOM AAHHOTO YTBEPIKACHHUS MOJKET
CITYKHTb perntnka ,,Was soll ich tun?*“, anpecosanmas HHIHBHIOM CBOEMY BHYTpeHHEMY «SI», miu PC.

3. TIpuHUUN KOPpPeKUUH COOCTBEHHOI0 KOMMYHHKATHBHOIO IOBeIEHMS.

OTOT NPHHIMIT OTPAXaeT OCHOBHOE CBOWCTBO peQIIEeKCHMH — KOHTPOJb HaJl pedublo, CaMOHAOIOACHHE,
CaMOOIICHKA, MIIaHUPOBAHUC KOMMyHHKaTHBHOﬁ MporpaMMbl BbICKa3bIBaHHUA B CUCTCMC OTHOIICHUM «SI» PpCaJIbHOC —
«1» pedaekruBHoe. [IpobiieMa BHYTPEHHETO S3BIKOBOI'O CO3HaHUs Obula 0003HaueHa B Tpakrare «O MBIIUICHUU U
peun» B. ¢pon I'ymGonbaTa. [1o noBoy B3aMMOOTHOILIEHUS «s1» pealbHOIO U «s1» peduiektiuBHoro B. don 'ymGonbar
TOBOPWII CIIeAYyIOIee: « Ymobwi peprekmuposams, 0yx 00IHCeH HA MCHOBEHUE OCAHOBUMbCSL 8 C80EM NPOOBUINCECHUU,
00be0UHUMb NPEeOCMABIseMoe 8 eOUHCMEO U, MAKUM 00pa3om, N0006HO npedmemy, NPOMUEONOCMAGUMbCSL CAMOMY
cebey (I'ymbonpar, 2001, c. 301).

B nuckypcuBHOHM MpakTHUKE NPUHLMI KOPPEKIMM KOMMYHHKAaTUBHOTO MOBEAEHHUS peanu3yercs B PA B
CHCTEME OTHOIICHUH «1» PEQICKTHBHOE — <«sI» pealbHOe. BBIXon cyOBekTa pedd B pe(ICeKTUBHYIO IMO3HIIHIO
orocpeayer 3arpydHeHue (OJIOKMpoBaHWE) PEeYeBON AEATEIHHOCTH BO BHEIIHEW KOMMYHHUKAINH. PedieKCHBHBIN
CHUT'HAJI NIEPEKIII0YacT Cy6’LeKTa pe4un BO BTOpOﬁ PEXKHUM KOMMYHUKAIIUU, T.C. B PA, HE HMCKJII04as €ro mnpu 3ToMm us3
KOMMYHHKAaTHUBHOI'O IIPOCTPAHCTBA pequoﬁ HWHTCPAKIIUU. B JaHHOM CJIy4ac «s1» pe(l)HeKTI/IBHOG BBICTYIIACT B KQAUCCTBC
HaJICTPOIKH, CyO-si 10 OTHOLIEHHIO K CYOBEKTYy pedd B Pe(ICKTUBHON MO3MIMHM W TaK KOOPIAMHUPYETCS €ro
KOMMYHHUKAaTHBHOE MOBeJeHue. B cienyromiem npuMepe peduiekcrs pelunuenTa pa3BuBaeTcs B pe(ICKTHBHOM aKTe
110 TOBOJAY HECOOTBETCTBUA CBOCTI'0O KOMMYHHUKATUBHOI'O MMOBEACHUA B CUTYyallU HHOA3BIYHOT'O 06H.I€HI/I$[ B HA4aJIbHOU
craguu akkyieTypaiuu: ,Wenn ich dann doch einmal zu deutschen Freunden deutlich ,,nein* gesagt habe, wundere
ich mich, weil ich mich nicht erinnere, jemals so oft auf japanisch ,nein* gesagt zu haben. Ich habe immer einen
anderen Ausdruck gesucht, der nicht direkt eine Verneinung beinhaltet, wie ,,ich denke nach®, ,,wenn es euch nichts
ausmacht, dann...” Im Deutschen entwickelt sich ein Gesprach aus dem Nein heraus, wie ich finde, hingegen im
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Japanischen aus dem Ja. Wenn ich etwas erzahle und keine Stimmung des Zuhérers bekomme, verliere ich aliméhlich
die Lust, weiterzuerzahlen, und bezweifele, ob er mich richtig verstanden hat... Ahnlich verhilt es sich mit dem
L&cheln. Ich finde es freundlich, mit einem Lécheln zu antworten, so dass ich oft ganz unbewusst l&chele. Das bringt
den Gegenpartner nur in Verlegenheit. Er uberlegt verunsichert, was das Lacheln zu bedeuten hat* (Suprun, N.,
Schmaltz, W., 2008, c. 168 — 169).

B paccMaTpruBacMOM quarMeHTa PCUCMBICIIUTCIIBHOTO AaKTa KOHTPOJIHMPYIOUIYIO, KOHCTATUPYIOIIYIO H
OLICHOYHYTIO (I)YHKIII/I}O BBIIIOJIHACT pe(l)ﬂeKTI/IBHOC «1», COOTHOCUMOE C OTPAKCHHBIM «s» B TCOPUU COHI/IEU'ILHOﬁ
JIMYHOCTH ﬂ.H_[eHaHLCKOI‘O. HpI/I OTOM CJI€AYET YUUTHIBATD, UYTO OTPAKEHHOEC «s1» HE COBIAAACT C Cy6’bCKTI/IBHBIM <«
ITIOCKOJIBKY Cy6’BeKTI/IBHO€ «I» — O9TO OOBIYHO KOMINIEKC ITOJOKHTEILHBIX HpeZ[CTaBIIeHI/Iﬁ (6] 0666, qacTo
MPOTHBOTIOCTABIIIEMBIH HEBBITOJHBIM o1leHKaM okpykeHus (Llenansckuit, 1969, c. 75). Benen 3a . lllenansckimM Ha
pasHuly MEXAY CO3HATCIbHBIM H 0ecco3HaTEIbHBIM IMMOBECACHUEM YKa3bIBAJIM TaKWE HWCIIJIEAOBATECIN, Kak
I1. Bawyasuk, /. busun, JI. Jxekcon (Baryiasuk, 2000, c. 39).

4. TlpuHOMN y4eTa JMHTBOKYJIbTYPHBIX 0COOeHHOCTEH B MHOSI3BIYHOI cpeae

CornacHO 3TOMY NpHUHLMIY, Hpeanonaraercs peQueKTHpPOBaHWE HE TOJIBKO 10 IOBOJIY CBOETO
KOMMYHUKAaTHBHOTO MOBEJCHMSA, HO U BEPOSTHOTO PEUYEBOrO MapTHepa. Pe3ynpTaThl AMKypc-aHaIM3a MOKA3bIBAIOT
PCUEMBICTHUTENBHYIO JESITEIILHOCTD PELMITUEHTa, aKTHBU3UPOBAHHYIO CIEAYIOUIMMHU (aKTOpaMHU MEXKYJIBTYPHOTO
KOHTaKTa!

- KaKk TMpaBwWio, BepOambHBIe W HeBepOalbHBIE NEHCTBHS PEUEBOr0 IAapTHEpPAa TMPOOYKMAIOT pedICKCHIO
co0eceHNKa;
- BOCIPHUSTHE JIMHI'BOKYJIBTYPHBIX OCOOCHHOCTEH CKBO3b IIPH3MY POIHON KYJIbTYPBHI.

ITo yrBepxkaenuto JI. Y. I'pumaesoii u JI. B. LlypukoBo#, B ONNO3ULMH «CBOW-UYXOW» «CBOSI» KYJIbTYpa SIBJISETCS
KOTHUTUBHBIM (pOHOM, a pUrypoii B KOTHUTHBHOM OTHOUICHHH MPEJCTACT «UyXKash» KyJIbTypa, IIPH 3TOM 0COOCHHOCTH
«CBOEI» KyJIBTYpBI OCTArOTCS «3a Kaapomy» ([puinaesa, Llypukosa, 2005, c. 14).

B CJICAYIOIEM CIOKETC PACKPBIBAIOTCA OIIHOOYHEIE CTpaTerun HEMCEUKOIo MCHEKECpa B COBMCECTHOM
OPOEKTE C TYPEIKUMH MapTHEPaMH, XapaKTEPU3YIOIHE MPOTHBOIMOCTABICHHE «CBOETO» M «dy)oro»: ,,Deutscher
Manager X arbeitet bei deutscher Firma Y ... Sein Leben ist hermetisch abgeschirmt und komfortabler... Problematisch
sind die Flustrationserlebnisse im Arbeitsalltag: Warum sind die tlrkischen VVerhandlungspartner so eilfertig? Kaum
betritt er den Raum, springen sie auf, knopfen sich das Jackett zu und begrissen ihn (berschwenglich. Die
anschliessende Unterhaltung will nicht enden, Befinden der Frau, Kinder, jlngste Ereignisse aus der Politik..., wozu
das alles, spuren die Turken denn seinen Verhandlungsdruck nicht? Time is money! Die ,,unnitze Plauderei von der
Sitzung* ist nach tiirkischem Verhaltensmuster eine unverzichtbare ,,Aufwarmsphase®, in der erst einmal die
Vertrauensatmosphdre fir die nachfolgenden Verhandlungen geschaffen wird. Die Ablehnung des Getrénks in
Deutschland ist eine Hoflichkeit, in der Turkei ist sie jedoch ein Affront... Wer mit direkter Kritik — eine deutsche
Tugend — Uber das Land und Leute daherkommt, wird verlieren. Beildufig im Gesprach Uber die Vorziige der
osmanischen Kunst zu sprechen zu kdnnen macht den deutsche Manager zum Winner...* (Suprun, N., Schmaltz, W.,
2008, c. 198 — 199). U3 penumk 3aTeKcToBOro (hOHA CIEYeT, YTO HHTEPIPETAIUs HHOSI3BIYHBIX MAPKEPOB C MO3UILIUH
POIHOM KyJIbTYphl U HOPM PEUEBOTO TOBEJECHUS HEPEIKO CIIOCOOCTBYET MEKKYJIbTYPHOMY PAaCCOrJIACOBAHHI0 U
KaK CJICACTBUEC — KOMMYHHUKATUBHOMY cOoro.

5. IIpuHUED y4YeTa IKCTPATUHIBHCTHYECKHX (JAKTOPOB B CHTYAIH MEKKYJIbTYPHOTO B3aNMOAeiCTBHS
CormnacHo Hay4YHbIM MPEACTABJIICHUAM T.Ban I[eﬁxa, noJa SKCTPAJIUMHIBUCTUYCCKUMU Q)aKTOpaMI/I cJIeayeTr
MIOHUMaTh 3HAaHUS O MUPE, MHEHHUS, YCTAaHOBKH, LIeJIM roBopsiero u agpecara (Ban ek 1988:8). DToT npuHunn
peaym3yercss B OpHUCHTAIMKM pediaekTupyromero cyobekTa Ha QakTop cobeceqHuka, oOmuil (HoH cUTyanuu
MECXJINYHOCTHOI'O OGIIIGHI/ISI. CneayeT NOMHUTB O TOM, YTO HCTOKU IIOPOKIACHUA pe(l)ﬂeKCI/II/I KOMMYHUKaHTa
COCPEAOTOYCHBI BO BHCIITHEH KOMMYHHUKAIlUU U B IIPOLIECCE CBOECTO PAa3BUTHUA pe(’pHeKcm «IIOAIIUTBHIBACTCA» M3 BHEC.
I[lo xomy peduexTHpoBaHus CyOBEKT pedd, C OJHOW CTOPOHBI HAXOOUTCA B TIpenesiaXx KOMMYHUKATHBHO-
pedIIeKCHBHOTO W3MEPEHNs, a C JPYroi — OH BKJIIOYEH B aKT PEYEBOM KOMMYHHKAIWHU. Tak, pedIeKchs 1Mo moBOIY
CBOEH KylIbTYpHON HEHIEHTUYHOCTH Pa3BUBACTCS BO BHYTPEHHEM MOHOJIOTE PYCCKOSI3bIYHOM FOCTBU HA HEMELKOM
cBaapOe. ITyCKOBBIM MEXaHH3MOM pPe(IEKCHH TMOCITYXWIA OCOOSHHOCTH CBaAeOHOTO pUTyaja y HEMIEB (IaHHOM
Clryda€ 3KCTPAJIMHIBUCTUIECCKUE CI)aKTOpBI CUTyalluli KOMMYHUKAaTUBHOTO B331/IMO£[€I7[CTBI/I§I), KOTOPBIEC HE COBHAJIA C
HUMEIOIMHUCS TIPeICTaBICHUsIMU HHANBHA: ,,AlS ich das erste Mal zu einer deutschen Hochzeit eingeladen wurde,
ging ich nur widerwillig hin, weil ich nichts als grosse Langweile und endlose Speisefolgen erwartete... Es kam anders:
Zum erste Mal in meinem Leben erlebte ich eine Hochzeit als ausgesprochen amisant und hatte das Gefiihl, an einem
geschmack-und fantasievollen Spektakel in méarchenhaften Rahmen teilzunehmen... Ich war hingerissen von dieser
Hochzeit, und fortan erschienen mir die Deutschen als uniibertreffliche Meister in der Kunst des Feierns — zumal ich
noch weitere Hochzeiten erlebte und vom geplanten ebenso wie vom spontanen Programm jedes Mal begeistert war ...
Ich hatte erlebt, das aus einer lastigen Sache wie einem Umzug ein Fest werden kann*. (Suprun, N., Schmaltz, W.,
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2008, c. 206 — 207). U3 npuBeAeHHOro BbIIIE MpHMeEpa B (GopMe BHYTPEHHETO MOHOJIOTA OYEBHIHO, YTO TaK
Has3biBaeMasi paboTa co3HaHUs (GuUKcHpyeTcsi B (opMe MEHTaIbHOrO mpenukata ,.erlebte”, a rtaxke npenukara
YyBCTBEHHOTO BOCIpHUSTHS:  ,,begeistert war , hatte das Geflhl...“. Kpome Toro, 3T BbICKa3bIBaHHS B
PEYEMBICTUTETIEHOM aKTe OTPaXKAIT MOAAIBHO-OLCHOYHBI MOJYC OTHOCHTEIBHO HAlMOHABHO-KYJIbTYPHOI
CHUTYallUH ¥ CTEIICHb aKKYJIbTYpaluy HHANBHIA.

HUrak, coueTaHHE BBILICTICPSIUCIICHHBIX MPUHIMIIOB 00ECIEYNBACT ECTECTBEHHBIN X0 PEUEMBICIUTENbHOI
JeATEIbHOCTH CYyOBbEeKTa pedH B mpolecce pedIeKTUPOBaHUSA U COCOOCTBYET (OPMHUPOBAHUIO BHYTPEHHETO IIaHa
KOMMYHHKAHTa,  COJEPXAaIlero  CKPLITBIC  MHTEHIWH, CHCTEMY 3HAHHM  KOMMYHHKaHTa, IIPOTPaMMYy
KOMMYHHKATHBHOTO TIOBEICHHUS, PEATM3YIONIYIOCA BO BHENIHEH KOMMYHHUKAIIMN B CUTYAIlHH HHOS3BITHOTO OOIICHHSL.

Kak mokaspiBaeT MpakTHKa MEKIYyHAPOMHBIX KOHTAKTOB, YCIEIIHas aJalTalds K WHOA3BIYHON cpefe H
MO3UTHBHOE B3aMMOJIEHCTBHE C MPEACTABHTENSIMU IPYTOTO S3bIKA M KYJIBTYPbl BO3MOKHO MPH YCIOBHH TIPOSBIICHHS
KOMMYHHKATHBHOM TOJIEPAHTHOCTH W KOMIIETEHIIMH B Tpe/IeSiaX HWHOS3BIYHOTO KOMMYHHKATHBHO-TIPArMaTHIECKOTO
MPOCTPAHCTBA, YYUTHIBAs JIMHTBOKYJIBTYPHBIE W PEIUTHO3HBIE OCOOCHHOCTH TAapTHEPOB TI0 PEUEBOM MHTEPAKIIHH,
COXpaHsisi TPH ITOM COOCTBEHHBIN JHMHTBOKYJIBTYPHBIN pecypc, Ciieiys AEBH3Y PYKOBOIHUTENSI TPEHHUHra IO
MEKKYIpTypHOMY 0bmienuto I'.Kpatousuia: «[loHuMaTh, a He ocyskaath!» (Suprun, N., Schmaltz, W., 2008, c. 214).
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Abstract

This article deals with the language situation development in the past that was underlined by historic facts and division
of the world in the centre and the periphery. It also tries to understand the impact of factors which contribute to
a different view of languages* position in the world.

Keywords: language equality, language policy, intercultural communication

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd vyvojom postavenia jazykov v minulosti, ktory bol podmieneny historickymi udalostami
a rozdelenim sveta na centrum a perifériu. Skama taktiez faktory, ktoré podmietiuji rozdielne vnimanie postavenia
jazykov vo svete.

Kracové slova: jazykova rovnost’, jazykova politika, interkultiirna komunikécia

Uvod

Jazykova politika bola $tatmi pocas svojej existencie ¢asto zneuzivana na dosahovanie ciel'ov, ktoré sluzili
ich mocenskym zaujmom. Na tiito skutoénost’ reagovala va¢sina teoretikov Kkritikou, z ktorej sa rozvinul novy pohl'ad
na jazykovu politiku.

Kritika jazykovej politiky

Podla Pennycooka sa pri tradicnom vnimani sveta vychadzalo z osvietenskej opozicie nazorov Hobbesa
a Rousseaua. Podl'a Hobbesa je ¢lovek prirodzene agresivny a vojny su prirodzenym nasledkom tejto agresivity.
Naopak, podl'a Rousseaua je ¢lovek prirodzene mierumilovny a kazi ho az spolo¢nost’ — vojny su tak vysledkom zlych
spolocenskych vzt'ahov. Na tomto predpoklade bol zaloZeny optimizmus 18. a 19. storoéia, ktory predpokladal, zZe
diplomatické vztahy mdzu zabranit’ vojenskym konfliktom (1, 1994, s. 42).

Na zaklade tohto svetonazoru sa ¢lovek ako jednotlivec a takisto celé narody mali vyvijat, modernizovat,
aby sa tak po 2. svetovej vojne byvalé kol6nie — novovzniknuté nezavislé Staty — mohli zmenit’ z nerozvinutych
pol'nohospodarskych krajin na moderné priemyselné krajiny. Za tymto ucelom mali dostdvat’ byvalé kolonie od
priemyselne vyspelych Statov pomoc, priCom jej hlavni zlozku mali predstavovat’ edukaéné programy s cielom
vzdelavat domace obyvatelstvo prostrednictvom réznych vzdelavacich institacii, aby tak v danej krajine bola
vytvorend pracovna sila. Pokrok a modernizacia sa tak spajali so vzdelavanim, cez ktoré sa Sirili aj nové myslienky
a kultura. V celom procese modernizacie zohravala doélezitu Glohu komunikécia a najmd masovo-komunika¢né
prostriedky. Tak bol zabezpe&eny prilev informacii do Treticho sveta (2, 1994, s. 43). Tradi¢na teodria nebrala, podl'a
nasho nézoru, pri ndrodoch Tretieho sveta do uvahy ich historiu, zvyky, kultiru. Povazovala ich za I'udi, ktori eSte
nepresli ziadnym vyvojom, pri¢om opak bol pravdou. Tento vyvoj mal byt’ nastartovany prave pomocou a edukaciou
z0 zapadu.

Mytus tradiéného modelu sveta bol podla Pennycooka zniceny v 60. — 70. rokoch 20. storocia, ked” USA
viedli vojnu vo Vietname, a zaroveii sa ukazalo, Ze rozvojovad pomoc nema ocakavany 0¢inok, prave naopak,
podmienky v tychto krajinach boli ¢oraz horSie. Pomoc vyspelych krajin slizila skor ekonomickym a politickym
zaujmom donorskej krajiny, nie prijemcovi. Nové kritické vnimanie sveta bolo zalozené na neo-marxistickej teorii,
ktora bola pesimistickejsia ako diela Marxa ¢i Lenina. Tedria vychadzala z principu zavislosti, na ktorom je zalozeny
svet: ¢im viac je rozvinuté centrum, tym menej sa rozvija periféria (3, 1994, s. 46).

Spochybniovany bol termin moderny ako protiklad fradicného. Na prekazky rozvoja sa nepozeralo ako na
nie¢o interného, tradi¢ného, ale skor ako na nie¢o externé, vyplyvajuce z kapitalistického zriadenia. Modernost’ bola
spajana s expanziou kapitalistickych zaujmov. To bolo mozné aj prostrednictvom vzdelavacieho systému, ktory
mnohokrét nevyhovoval lok&lnym podmienkam, poznatky boli sprostredkovévané v cudzom jazyku Podl'a mnohych
autorov i8lo o formu neokolonializmu a neoimperializmu. Tykalo sa to aj masovo-komunikaénych prostriedkov,
ked’ze vsetky boli vrukdch vyspelych Statov, rovnako aj technoldgii, hardwaru a zruénosti. Komunikacia tak
podliehala politizacii zo strany vyspelych Statov.

Imperializmus v oblasti komunikacie, podla nasho nazoru, viedol ku kultirnemu imperializmu.
NezanedbatelI'ny bol vplyv transnacionadlnych korporacii na masovo — komunikaéné prostriedky. Pennycook
upozortiuje, Ze cely svet bol informovany len prostrednictvom malého poctu agentur. Vysielané informéacie boli
vécésinou skreslené. Zapadny svet bol prezentovany skor v pozitivnom a rozvojové krajiny skér v negativnom svetle.
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Vo sfére vzdelavania sa imperializmus prejavoval v piatich oblastiach. Vyskum a vzdelavanie boli ¢asto
nevhodné pre doméace podmienky, pouzivanie niektorého medzinarodného jazyka — najmé angliétiny — znemoztiovalo
pristup k vzdelavaniu velkej Casti domaceho obyvatel'stva, domice univerzity neprindSali nové poznatky, ale
vyuzivali tie, ktoré vytvaralo Centrum, komunikaéné prostriedky (Sasopisy, knihy) boli v rukdch vyspelych Statov,
v periférnych Statoch dochadzalo naopak k uniku mozgov. Univerzity sa tak dali prirovnat’ k mnohonarodnym
organizéaciam, ktorych miestne poboéky sluzili zaujmom kapitalistickych Statov (4, 1994, s. 48).

Pri rozhodovani, ktory jazyk bude v byvalej koldnii oficialnym jazykom, sa uprednostiioval jazyk, ktory mal
krajine zabezpecit’ pristup k technologickej a ekonomickej pomoci z priemyselne vyspelych statov. Vacsinou islo o
angli¢tinu alebo francuzstinu. Podl’a ndSho ndzoru jazyky kolonizatorov ziskali lepSie postavenie ako miestne jazyky,
pouzivali sa najma v politike a vzdelavani, ¢im pretrvalo rozdelenie spolo¢nosti z koloniédlneho obdobia.

Predmetom skimania jazykovej politiky sa tak stal vplyv pouzivania jazyka na socidlnu a ekonomicku
nerovnost’ a v jazykovej politike sa preslo od pozitivizmu ku kritickému pristupu. Kritizované bolo najmi kladenie
dbrazu na ekonomické zaujmy, a tym zatladenie miestnych jazykov do tizadia. Spochybfiovany bol aj nazor, ze
existencia jedného narodného jazyka pomoze jednote v jednotlivych rozvojovych krajinach a tieto krajiny sa l'ahsie
stan( rovnocennymi partnermi priemyselne rozvinutych krajin. Podl’a kritickej tedrie zmeny v postaveni jednotlivych
jazykov nie st nahodné, ale st prejavom nevyvazenych mocenskych vztahov v spolo¢nosti, ktoré su vysledkom
politickych procesov a ideologii. Podl'a Tollefsona predstavuje jazykova politika v kritickej teérii déleZity nastroj,
ktorym S§tat a iné inStiticie mdézu ovplyvnit pouzivanie jazykov. Podla tejto tedrie je $tat riadeny urcitymi
dominantnymi skupinami, ktoré prostrednictvom $tatnej moci riadia utlaéané skupiny obyvatel'stva (5, 2006, s. 52).
Preto sa normou demokratickej spolo¢nosti stala viacjazy¢nost’ a myslienka, Ze len vzajomné reSpektovanie kultir a
jazykov mdze zabezpecit’ rovnost.

Co je to jazyk?

Existuje niekol’ko definicii jazyka. U va¢8iny autorov sa definuje ako systém znakov. Jazykovy znak mé
podl'a Horeckého schopnost’ zastupovat inu vec a zaroven o nej podat’ spravu, a to aj sprostredkovane, bez priameho
poukazovania na vec (6, 1983, s. 49). Okrem systémového pristupu sa jazyk povaZzuje za dolezity prostriedok
komunikacie. ,,Jazyk sa obycajne vymedzuje ako ndstroj myslenia, dorozumievania a ukladania poznatkov. K tomuto
vymedzeniu vSak je nevyhnutné dodat, Ze ide o ludsky jazyk, teda ten, ktory sa v rade rozlicnych dorozumievacich
sustav oznacuje ako prirodzeny jazyk. Takato charakteristika predovSetkym znamena, Ze ide o jazyk realizovany
artikulovanym prudom zvukov, teda hlaskami (len sekundarne pismenami ¢i inymi grafickymi znakmi). No nemozno
obist ani dalSiu charakteristicku viastnost prirodzeného jazyka, a to je jeho historicko-spolocensky charakter* (7,
1983, s. 49). Znamena to, Ze existencia jazyka je Uzko spojend a obmedzend existenciou Fudskej spoloénosti, ktorej
¢lenovia sa od zaciatku snazili navzdjom komunikovat’ a vyjednavat’. Jazyk je komunikaénym prostriedkom politiky,
ekonomiky, Skolstva, médii, techniky, internetu. Jazyky st preto kI'icovym elementom v dnesnom globalizujucom sa
svete a zjednocujucej sa Eurépy. V zavereénej sprave Skupiny na vysokej Girovni pre viacjazy&nost’ Europskej komisie
sa upozorfiuje, Ze jazyky maju rozne funkcie a prikladanim doélezitosti réznym funkciam dochadza ku sporom.
Skupina preto odporti¢a oddelovat’ tieto funkcie pri rieSeni problémov (8, s. 2).

Vigsina autorov dnes zdoraziiuje problémy pri vymedzeni samotného pojmu jazyk ako aj jeho postavenia,
ktoré je podl'a nich relativne. Podl'a Ricenta je jazyk pre I'udi nieco, ¢o povazuju za samozrejmost’ a jeho vyssiu alebo
niz§iu hodnotu si uvedomia, az ked’ ho porovnaji s inym jazykom (9, 2006, s. 11). Schiffman sa priklana k tomuto
nazoru a dodava, ze postavenie jazyka je dané vnimanou relativnou hodnotou daného jazyka, ¢ize socialnou
vyuzitelnost'ou, jeho tzv. trhovou hodnotou. Zakladnymi prvkami dosiahnutia uréitého postavenia jazyka je
mytoldgia, estetika a politickd ideoldgia. Dolezité je podla neho rozliSovat’ aj medzi roznymi sposobmi poiiatia jazyka
a nezlucovat ich do zjednodusenych celkov. St nimi postoje, myty, nabozenské postoje, ekonomické hl'adiska (10,
2006, s. 121).

Zaver

Je nespravne zaoberat’ sa jazykom a nebrat’ pritom ohl'ad na jeho vnutorné znaky, ktorymi sa odliSuje od
inych jazykov, ako aj na vyvoj jeho postavenia v dejinach ludstva. Tymto faktom by mala byt prisposobena aj
jazykova politika.
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NEGATIVE INFLUENCE OF AMERICAN CULTURE AND AMERICANISMS
ON THE WORLD TODAY

JAN STRELINGER

Abstract

In this work | would like to point at what is currently called anti-Americanism — the expression of negative attitudes
towards the United States, how it started, spread far and wide, what were the historical, political events, what caused
the negativistic attitudes and reactions of the states and the public towards the United States, and the consequences
that America must bear for it, the sensitivity of Americans to the attitude of dislike, bias as the most fundamental and
dangerous forms of anti-Americanism and the description of important types of anti-Americanisms. At the end of the
paper there are listed concrete negative examples of American culture.

Keywords: America, anti-Americanisms, influence, American, method

Abstrakt

V tomto prispevku poukazujeme na problematiku antiamerikanizmov ako vyjadrenie negativneho postoja voci
Spojenym Statom, aké historické, politické a kultdrne udalosti viedli k negativistickym a antagonistickym postojom
vo¢i Amerike, k precitlivelosti Ameri¢anov vo¢i ich krajine, zaujatosti ako najnebezpelnejSej forme

antiamerikanizmov. V zéavere prispevku uvadzame najdo6lezitejSie typy antiamerikanizmov a konkrétne negativne
priklady na kritizované javy americkej kultury a jej kritiky.

KPacové slova: Amerika, antiamerikanizmy, vplyv, americky, metda

Introduction

Today many politologists, journalists and commentators across the political spectrum speak about and
emphasize America’s dominant military, political and economic strength. Yet after long years of global leadership,
the United States is far from universally admired worldwide. Undoubtedly, it was a global economic crisis that started
in 2008, the intervention of US troops in Iraq and others that have resulted in tarnishing of the American image in the
world (Fleming, O"Caroll, 2012). Several recent surveys showed that most respondents said that the United States had
mainly a negative influence in the world. The sensitivity of Americans to these expressions of dislike may say as much
about America as about other views of the United States. Americans often unceasingly harass you to extort praise,
and if you resist their entreaties they fall to praising themselves (Fleming, O Caroll, 2012). It would seem as if,
doubting their own merit, they wished to have it constantly exhibited before their eyes. The undeniable upsurge in the
expression of anti-American sentiment abroad since 2002 has led to anxiety among many Americans (Fleming,
O’ Caroll, 2012). It is not obvious, however, whether these sentiments are a reaction to the Bush policies or whether
they derive from more fundamental sources. Moreover, it is important to distinguish between what America is and
what America does. We cannot understand anti-Americanisms as if it were a single, unitary phenomenon (Fleming,
O’ Caroll, 2012). On the contrary, there are several major types of anti-Americanism, which have quite different
sources and probably different effects as well (Katzenstein, O"Keohane, 2007).

Opinions about anti-Americanisms, distrust and bias

We view anti-Americanism as a psychological tendency to hold negative views of the United States and of
the American society in general. Anti-Americanism should be primarily understood as an attitude and attitudes can be
characterized merely by opinion, or by bias (Fleming, O"Caroll, 2012). When we considering the opinions towards
the United States three standard results are taken into consideration.

First, until shortly before the invasion of Iraq, the majority of respondents worldwide had mostly favourable
opinions of the United States with the exception of the Middle East. Second, individuals” opinions towards America
are multidimensional. Only few people hate everything that is all American. Indeed, many people seem to like and
loath the United States and American society, at the same time. Third, attitudes toward the United States differ a great
deal from region to region because there is so much variation by country and region. To understand anti-Americanism,
we have to keep in mind all three big facts: the long term favourable orientation of most people toward the United
States followed by the sharp turn downward between the years 2002 and 2003, multidimensionality or what is
commonly called ambivalence and regional heterogeneity (O"Keohane, Katzenstein, 2007). These significant facts
tell us that the United States is not hated widely, although it may be distrusted, that the United States is not hated
simply because it is "Mr Big’, and that recent American foreign policy is at least part of the story. The complexity of
attitudes is worth emphasizing. It is clear that cooperation and also dependence of western European countries on the
U.S., mostly the United Kingdom and Germany has its historical and political roots. The Asian tigers, Japan, BRIC
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countries are becoming more and more independent from the influence of the U.S.A. and economic rivals. Islamic
countries give much more positive responses to questions about American science and technology, or popular culture,
than about American political institutions or foreign policies. Ambivalence is also reflected in the fact that in many
countries, people simultaneously express dislike for America while they say that people who move there are better off
as a result (Katzenstein, 2005, pp. 25 — 28). While opinion may or may not have serious consequences, distrust and
bias should be of serious concern to policy-makers, particularly if these negative predispositions become deeply
entrenched in societies that are important to the United States. For distrust can translate easily into opposition and lack
of support of the United States. They are likely to demand more evidence, or more compensation, from the United
States before they are willing to support American policies. These demands are costly. People who not only distrust
the United States but are also biased will process information differently than unbiased people. Biased individuals are
more likely to attribute bad policies to essential features of the United States, rather than merely to specific situations.
They tend to discount potentially favourable information and make negative information more salient. Attitudes
toward the United States are too multidimensional for bias to be an accurate description of most people’s views, as
expressed either in public opinion polls or in public discourse (Katzenstein, O"Keohane, 2007). Yet, in countries as
diverse as China, Egypt or Indonesia, attitudes reflect a pervasive and sometimes institutionalized distrust, which
creates scepticism towards statements by the United States government and a negative predisposition toward
American policy.

Bias

Bias is the most fundamental and dangerous form of anti-Americanism (Katzenstein, O"Keohane, 2007). It
can be seen as a form of prejudice and studied in similar ways. Prejudice distinguishes bias from opinion. In studying
prejudice, researchers need to be aware that respondents sometimes conceal racist views, recognizing that they are not
socially acceptable. In one experiment respondents were primed to express judgments on the behaviour of a character
in a narrative. For the treatment and control groups, everything is the same in the narrative except the ethnic affiliation
of the protagonist. Subjects are given lists of things that make them angry, in such a way that they know that the
investigator cannot identify which particular items they reacted to. But for the treatment group, “affirmative action” is
included in addition to the items listed for the control group. By computing the mean “angry” responses, the
investigator can determine what proportion of the treatment group reacted angrily to affirmative action. Such an
experimental method could be of great value in distinguishing opinion from bias in expressions of anti-Americanism.

Policy implications

Our findings suggest that the positions on anti-Americanism of both Left and Right are internally inconsistent
(Katzenstein, O"Keohane, 2007). Broadly speaking, the American Left holds that anti-Americanism as measured by
polls is what we define below as opinion rather than bias. It is largely a reaction to American policy, and indeed, often
a justified reaction. The Left also frequently suggests that anti-Americanism poses a serious long-term problem for
U.S. diplomacy, and that Right wing policies that induce it therefore need to be changed. As anti-Americanism reflects
ephemeral opinion, changes in policy should be greeted enthusiastically by those who had earlier expressed negative
views toward the United States (Katzenstein, 2005; pp. 25 — 28). The long-term effects of anti-Americanism should
be small unless periods of intense negative opinion lead to significant social movements or enduring institutional
change. Conversely American Right argues that anti-Americanism reflects a deep bias against the United States:
people who hate freedom hate us for what we are (Moses, 2003). Yet the right also tends to argue that anti-
Americanism can be ignored: if the United States follows effective policies, views will follow. But since the cored
biased foreign publics should not be expected to change their opinions quickly in response to successes scored by
a country that they fear and detest. Both Left and Right need to rethink their positions.

The point is that most anti-Americanism so far is just opinion, and not necessarily consequential in the long
term. However, the longer opinion remains negative, the greater the likelihood of moves toward distrust and especially
bias. Distrust and bias are hard to eradicate and could have very serious long-term effects.

Types of Anti-Americanism

As already mentioned at the beginning anti-Americanisms are both multidimensional and heterogeneous.
According to Robert O"Keohane, professor of Princeton University there exist four major types of anti-Americanism
(O’Keohane, 2007):

1. Liberal anti-Americanism seems at first to be an oxymoron, since liberals broadly share many of the ideas that
are characteristic of the American creed but the United States is often criticized bitterly for not living up to its
own ideals. A country dedicated to democracy and self-determination supported dictatorships around the world
during the Cold War, and continued to do so in the Middle East after the Cold War had ended. The war against
terrorism has led the United States to begin supporting a variety otherwise unattractive, even repugnant, regimes
and political practices. On economic issues, the United States claims to favour freedom of trade, but protects its
own agriculture from competition stemming from developing countries, and seeks extensive patent and copyright
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protection for American drug firms and owners of intellectual property not speaking about patent for IT business
and business with guns and weapons. Such behaviours open the United States to charges of hypocrisy from
people who share its professed ideals but lament its actions. Liberal anti-Americanism is prevalent in the liberal
societies of advanced industrialized countries, especially those colonized or influenced by Great Britain. No
liberal anti-American ever detonated a bomb against Americans or planned an attack on the United States. The
potential impact of liberal anti-Americanism would be not to generate attacks on the United States but to reduce
support for American policy. The more the United States is seen as a self-interested power parading under the
banners of democracy and human rights, rather than a true proponent of those values, the less willing other
liberals may be to defend it with words and deeds.(Katzenstein; O"Keohane 2007).

2. Social anti-Americanism derives from a set of political institutions that embed liberal values in a broader set of
social and political arrangements that help define market processes and outcomes left more autonomous in the
U.S. This variant of liberalism is marked by a more encompassing support for a variety of social programmes
than those that are politically feasible or socially acceptable in the United States .Social democratic welfare states
like Scandinavian countries in Europe or Japan are prime examples.

3. Sovereign nationalist is a third form of anti-Americanism. These anti- Americans focus less on correcting
domestic market outcomes than on achieving political power and maintaining national autonomy and identity.
The identities of sovereign nationalists often embody values that are at odds with America’s sovereignity thus
becomes a shield against unwanted intrusions from America. In varying proportions, sovereign nationalist anti-
Americans emphasize sovereignity, nationalism, and state power. China is a prominent example of sovereign-
nationalist anti-Americanism. The Chinese elites and public are highly nationalistic and very sensitive to threats
to their sovereignity. China has become a leading power and has aspirations to overcome the United States.

4. Radical anti-Americanism is characterized as a fourth form of anti-Americanism. It is built around the belief
that America’s identity, as reflected in the internal economic and political power relations and institutional
practices of the United States, ensures that its actions will be hostile to the furtherance of good values, practices,
and institutions elsewhere in the world. For progress toward a better world to take place, the American economy
and society will have to be transformed, either from within or without. Radical anti-Americanism was
characteristic of the Soviet Union, Cuba or still prevails in North Korea. Today, radical anti-Americanism is
strongest in parts of the Islamic world. For those holding extreme versions of radical anti-Americanism, the
West, and the United States in particular, are so incorrigibly bad that they must be destroyed. And since the
people who live in these societies have renounced the path of righteousness and truth, they must be attacked and
exterminated.

It should be clear that these four different types of anti-Americanism are not simply variants of the same
schema, emotions, or set of norms, with only slight variations at the margin. On the contrary, adherents of different
types of anti-Americanism can express antithetical attitudes. Radical Muslims oppose a popular culture that
commercializes sex and portrays women as liberated from the control of men, and are also critical of secular-liberal
values. Christian democratic Europeans, by contrast, may love American popular culture but criticize the United States
for the military interventions, death penalty, and for not living up to secular values they share with liberals. Liberal
anti-Americanism exists because its proponents regard the United States as failing to live up to its professed values-
which are entirely opposed to those of religious radicals and are largely embraced by liberals. Secular radical anti-
Americans may oppose the American embrace of capitalism, but may accept scientific rationalism, gender
egalitarianism, and secularism as Marxists did in the past. Anti-Americanism can be fostered by Islamic
fundamentalism, idealistic liberalism, or Marxism. And it can be embraced by people who, not accepting any of these
sets of beliefs, fear the practices or deplore the policies of the United States.

Polyvalent America and Anti-Americanism

Anti-Americanism as a set of negative predispositions toward the United States has had extensive effects on
states policies and outcomes (O"Keohane, Katzenstein, 2007). Much of the resistance to American foreign policy
elsewhere in the world is just that: resistance to policy, not to America as such. Here arise the questions: “Why does
such a rich variety of anti-American views persist? Why do persistent and adaptable anti-American views have so
little direct impact on policy and political practice? Anti-Americanism generates expressive activity: demonstrating,
marching, waving banners, even symbolically smashing the windows of Mc Donald’s restaurant in France
(Katzenstein, 2005, 25 — 28). But it is not a political force that frequently overturns governments, leads American
multinational firms to disguise their origins, or propels the United States government to make major policy changes
(Katzenstein, 2005, 25 — 28). There is an easy answer to both questions. In a phrase, the symbolism generated by
America is so polyvalent that it continually generates and diffuses anti-American views. The polyvalence of America
embodies a rich variety of values (Katzenstein, 2005, 25 — 28). And different values associated with America resonate
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differently with the cognitive schemas held by individuals and reinforced by groups. When polyvalent American
symbols connect with varied, shifting and complex cognitive schemas, the resulting reactions refract like a prism in
sunlight. Many colours appear in the prism, just as America elicits many different reactions around the world. There
are many negative examples of American culture like low level of education especially concerning Afro-American
and Hispanic community where 10% — 15% reach the level of illiteracy, American puritan mentality and usage of
poor, non-standard language full of slang and grammatical mistakes.

Conclusion

Anti-and pro-Americanism have as much to do with the conceptual lenses through which individuals living
in very different societies view America, as with America itself. Because there is so much in America to dislike as
well as to admire, polyvalence makes anti-Americanism persistent. American society is both extremely secular and
deeply religious. If a society veers toward secularism, as much of Europe has, American religiosity is likely to become
salient — odd, disturbing, and due to American power, vaguely threatening. Anti-Americanism is heterogeneous and
contradictory because American society is so heterogeneous and contradictory (Katzenstein, O"Keohane, 2007).

The American Century created enormous changes, some sought by the United States and others unsought
and unanticipated. Resentment, and anti-Americanism, were among the undesired results of American power and
engagement with the world. Anti-Americanism is as important for what it tells us about America as for its impact on
world politics and American foreign policy (Moses, 2013).

The United States is both an open and critical society. It is also deeply divided. When Americans are polled,
they express high levels of dissatisfaction with many aspects of American society and government policy. When non
Americans are polled, similar views are often interpreted as anti-American.
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Abstract

The article deals with teaching aids. It analyses those which are used when developing English communicative
competence of traffic police officers. The article focuses on advantages and disadvantages of teaching aids, which are
being used. It pays special attention to new multimedia material Language Module for Traffic Police.

Keywords: teaching aid, Information and Communications Technologies (ICT), Hot Potatoes software,
communicative competence

Abstrakt

Prispevok sa zaobera ufebnymi pomdckami, analyzuje pouzivané ucebné pomdcky zamerané na zvySovanie
komunikativnej kompetencie prislusnikov dopravnej policie v anglickom jazyku. Opisuje vyhody a nevyhody
pouzivanych ucebnych pomdcok. Zvysenu pozornost’ venuje novému Studijnému multimedialnemu materidlu pre
dopravnu policiu.

KPacové slova: uéebna pomdcka, IKT, softvér Hot Potatoes, komunikativna kompetencia

Uvod

Prispevok rozobera problematiku uéebnych pomocok, priGom pozornost’ upriamuje najmi na tie, ktoré
pouzivaji vyucujuci na roznych policajnych Skolach s cielom zvy$it komunikativnu kompetenciu prisluSnikov
dopravnej policie v anglickom jazyku. Analyzuje a vyzdvihuje vyhody a nevyhody jednotlivych uéebnych pomédcok.
Prispevok je sugast'ou rieSenia medzinarodnej vedecko-vyskumnej Glohy — Jazykové moduly pre vybrané sluzby
Policajného zboru (VYSK. 165). Vedeckovyskumna tloha sleduje rozsirenie diapazonu metdd v ramei celoZivotného
cudzojazyéného vzdelavania v anglickom jazyku, predovSetkym policajtov v praxi, ale aj Studentov policajnych Skél,
zdokonalenie jazykovych zruénosti a celkové zvySovanie trovne ich cudzojazyénej komunikativnej kompetencie. Jej
zamerom je prispiet’ k naplneniu potrieb znalosti anglického jazyka podl'a poziadaviek a vystupov z analyzy potrieb
réznych policajnych sluzieb z praxe. Jednotlivé moduly st zamerané na oblasti poriadkovej policie, kriminalnej
policie, dopravnej policie, vySetrovania a trestného prava. V naSom prispevku upriamime pozornost’ na problematiku
vyucby anglictiny pre dopravnu policiu.

Ucebné pomdcky st neodmyslitel'nou sticastou vyucovacieho procesu. St nastrojom efektivneho ucenia sa.
Turek (2010, s. 305) o nich hovori ako o ,,prostriedkoch®, ktoré su ,,nositelom uciva.* ,, Ucebné pomdocky sa mézu v
niektorych pripadoch uplatnit’ len prostrednictvom rozlicnych zariadeni, strojov a pristrojov, ktoré sa nazyvaju
didakticka technika. Didaktickd technika a riou sprostredkované ucebné pomdcky sa zvyknit nazyvat aj technické
vyucovacie prostriedky. Odborna literatira pod pojmom ucebné pomocky a didakticka technika uvadza vyraz:
materidlno-didaktické prostriedky alebo len didaktické prostriedky. V naSom prispevku budeme pouzivat vyraz
ucebné pomocky a didakticka technika.

Efektivne ucebné pomdcky by mali byt ucelenym systémom. Tento systém by mal reSpektovat ciele
vyucovacieho procesu, jednotlivé etapy vyucovacieho procesu a didaktické zasady, ktoré si priamo pretavené do
funkcii u¢ebnych pomdcok a didaktickej techniky. Autori rozli$uju rézne funkcie uc¢ebnych pomocok a didaktickej
techniky. Najadresnejsie v kontexte vyuéby cudzich jazykov sa nam javia funkcie podla Petlaka (2004, s. 184), ktoré
sme upravili, pripadne doplnili na zaklade rozdelenia, ktoré rozliSuje Turek (2010, s. 310). Su to tieto funkcie:
motivacna, informativna a spétnovézbova, formativna, inStrumentdlna, precvicovacia, systematizujica, nazorna,
racionalna a ekonomicka, aplika¢na, si zdrojom a nositelom informécii, podporuji samos§tadium.

Existuje vel'a druhov réznych ucebnych pomocok, ktoré boli zadelené do réznych kategorii. Vyberame tie
najrelevantnejSie vo vztahu k vyucbe cudzich jazykov:

e zobrazenia:
- obrazky,
- staticka projekcia (diaprojekcia),
- dynamicka projekcia (film, video),
e zvukové pomdcky (audio nahravky),
e textové pomocky (ucebnice, skripta, texty, pracovné zosity),
e programy pre pocitace.

Zistovali sme, aké ucebné pomdcky zamerané na problematiku dopravnej policie pouzivaju vyucujlci na
hodinéch anglického jazyka na policajnych $kolach. Oslovili sme vyucujucich anglického jazyka z troch strednych
odbornych policajnych $kdl v ramci SR: SOS PZ Bratislava, SOS PZ Kosice a SOS PZ Pezinok. Tieto vzdelavacie
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inStitucie zabezpecuju vyucbu odborného anglického jazyka prislusnikov policajného zboru a d’alSich zamestnancov
rezortu Ministerstva vnatra SR. PodrobnejSie sme sa venovali rozsahu, dostupnosti a efektivnosti pouzivanych
ucebnych pomdcok.

Na zéklade informacii ziskanych pomocou dotaznikovej vyskumnej metédy konstatujeme, ze vyulujici
anglického odborného jazyka na vyucbu dopravnej policie najcastejSie vyuzivaju ucebnice alebo skripta a d’alSie
prefotené materidly zréznych dostupnych zdrojov. Vyuéovacie hodiny obohacujui o audio nahravky, rozne
prezentacie prostrednictvom dataprojekcie a svojpomocne vypracované materialy.

Vicsina vyucujucich uprednostiiuje ucebnicu English for Law Enforcement (Boyle, Chersan, 2009). Niektori
vyulujaci pouzivaju skripta — Odborné texty z anglického jazyka (BalasiGova, Feren¢ikova, 2008). Pedagogovia
jednotlivé lekcie dopiiiajii slovnou zasobou z cvitebnice Vocabulary in Use (Redman, 1997) na Grovni za¢iatoénickej
a mierne-pokrocilej, obohacuju audio nahravkami, réznymi prezentaciami prostrednictvom dataprojekcie,
svojpomocne vypracovanymi materialmi (napr. pravna Uprava zaoberajlca sa problematikou dopravnej policie).

Hoci trh ponuka velké mnozstvo uéebnych pomédcok anglického jazyka, respondenti sa zhodli, Ze nemaju
dostatok u¢ebnych pomocok pre vyuébu dopravnej policie. V pripade, Ze sa problematika dopravnej policie vyskytuje
v ucebniciach, po obsahovej stranke je vel'mi podobné aiba ¢iastkovo rieSena. Aj ked’ vyuéujici pouzivaju na
hodinach pre vyucbu dopravnej policie u¢ebnice, nepovazuju ich za efektivny prostriedok vyucby, ked’ze iba okrajovo
pokryvaji dant problematiku. Na kazd hodinu st ntiteni kombinovat’ uéebnicu s d’al§imi u¢ebnymi poméckami, ako
napriklad s réznymi prefotenymi materialmi, audio nahrdvkami, prezentaciami. Dostupné ucebné pomocky pre
vyuébu dopravnej policie ztohto dévodu nepovazuju vyucujuci za dostatocne efektivne a plnia funkciu iba ,,
dopliujuceho prostriedku vyucby*. Preto by uvitali jeden, pripadne niekol’ko, ale koherentnych materialov. Vyucujuci
sa zhodli, Ze je potrebné rozsirovat’ §kalu ucebnych pomodcok pre vyucbu dopravnej policie. Jeden respondent sa
vyjadril, Ze je to ,,nevyhnutné“. Zaroven upozornil na $pecificky faktor vyuéby cudzich jazykov pre potreby dopravne;j
policie, na skuto¢nost’, Ze ucebné pomdcky treba neustale aktualizovat, ,kedZe ndplii aforma vykonu sluzby
prislusnikov Policajného zboru vykondvajucich cinnosti suvisiace so sluzbou dopravnej policie sa menia a K tejto
zmene by sa mali priblizovat a adaptovat na tiuto situdciu aj ucebné pomdcky pouzité na zvysenie odbornosti
a efektivity vykonu sluzby.“

Aj vyucujuci na Katedre jazykov Akadémie Policajného zboru v Bratislave sa uZ dlhodobejSie vyrovnavaju
s problémom nedostatku adekvatnych u¢ebnych pomdcok pre potreby dopravnej policie. Nie je to jediny problém, s
ktorym zapasia. Dal$im je nedostatok ¢asu na dostatoéné utvrdenie uéiva. Vyudujica Binderova (2012, s. 12) svoje
skusenosti zhrnula konStatovanim, Ze ,,hodiny cudzieho jazyka poskytujd Studentom cudzieho jazyka prili§ mdlo c¢asu
na kontakt s danym jazykom, preto je potrebné pripravit materidaly vhodné aj na samostudium a ako zdroj usmerneni
pre dalsie studium. “ Prekonavanie tychto problémov vyustilo do vytvorenia interaktivneho CD. Toto multimédium
Jazykové moduly pre vybrané sluzby Policajného zboru bolo zostavené podl'a Spolo¢ného eurépskeho referenéného
rdmca pre jazyky na Grovni A2 — B1. ,,CD je urcené pre dospelych ludi, ktori uz mali moznost zoznamit sa s cudzim
Jazykom, dosiahli urcitu uroven cudzojazycnych kompetencii a ucia sa jazyk dalej preto, aby mohli komunikovat
v ramci vykonu policajnej profesie a vykondvat svoje povinnosti vyplyvajiice zo zaradenia v ramci jednej z vybranych
policajnych sluzieb, pre ktoré je tato ucebnd pomécka zostavovand. Ich motivaciou nie su zndmky v Skole, skusky, ale
ich vlastny zaujem o zdokonalenie cudzojazyénych kompetencii atlak kaZdodennych sluzobnych povinnosti*
(Binderovd, 2012, s. 13). Interaktivne CD komplexne pokryva problematiku dopravnej policie po obsahovej stranke
a tiez z hl'adiska roznorodosti foriem precvic¢enia nadobudnutych vedomosti.

Nie je mozné vykonat objektivnu komparaciu dvoch réznych kategérii ucebnych pomdcok akymi st
interaktivne CD a ucebnica resp. skriptd, nakol’ko obidve maji rézny materidlovy charakter. Nevyhodam sucasne
vyuzivanych uéebnic sme sa uz venovali, preto upriamime nasu pozornost’ na moznosti novej interaktivnej ucebne;j
pomécky ,,Jazykovy modul Dopravnda policia — anglicky jazyk“, ktord je vhodnym rieSenim aktualneho stavu vo
vyucbe anglického jazyka pre dopravnu policiu.

Ucebna pomocka pontika styri lekcie z oblasti vykonu kazdodennych ¢innosti dopravnej policie:

e pravidl3,

e dopravna nehoda,

e cestnd kontrola,

e vozidlo/beZzné situdcie na ceste.
VSetky lekcie maju jednotnu Struktdru. V jednotlivych lekcidch mozno najst’:

e slovnu z&sobu,

o frazy,

e texty na ¢itanie s porozumenim,

e CviCenia.
Ako bonus na precvicenie slovnej zdsoby a porozumenia ¢itanému textu obsahuje Cast’ Extra s ilohami k niekol’kym
textom, ktoré nie st zahrnuté v uvedenych Styroch lekciach. Lekcie boli vytvarané pomocou softvéru Hot Potatoes.
Program obsahuje Sest’ aplikacii: JQuiz, JCross, JMix, JMatch, JCloze a The Masher. Aplikécie sa pouZivajl vo forme
uloh resp. cviCeni ako kviz, krizovka, slovosled, priradovanie a dopliiovanie. Jednotlivé tlohy sU spracované
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jednoducho, bez akychkol'vek prvkov naviac, aby neodvadzali pozornost’ rieSitel'a. Proces rieSenia tloh ponuka
moznost pomoci, napr. postupné odkryvanie pismen spravnej odpovede alebo d’alsich pomocnych prostriedkov.
Tym, Ze su odpovede vyhodnocované automaticky poc¢itacom, rieSitel’ okamzite dostava spétnii vizbu vo forme
spravnej alebo nespravnej odpovede a aj percentualnu GspeSnost’. Program edukanta automaticky informuje, v ktorej
poloZzke spravil chybu, a dava mu moZnost’ vratit’ sa a opravit’ ju, ¢im sa v8ak znizuje celkové skore.

Interaktivny multimedidlny material Dopravna policia — anglicky jazyk bol vytvoreny vo formate html, ¢o
umozinuje bud’ ho umiestnit’ na webovu stranku, ulozit’ na CD alebo iné pamitové médium, pripadne vytlacit' ako
pracovné listy. V sGi¢asnosti je umiestneny na novom e-learningovom portali Katedry jazykov A PZ a pristupny
prostrednictvom infowebu Ministerstva vndtra SR. Na ilustraciu, ako cvienia vyzerajt, sme vybrali nickol’ko ukazok
konkrétnych cviceni.

Dopravna policia - Vozidlo/Bezné situacie na ceste

CITANIE S POROZUMENIM - Kviz 27

Na zékiade informdci 2 fextu rozhodnite, ravdive (True), alebo nepravdn (Faise)

Show all questons
TRAFFIC CONGESTION IN BRATISLAVA i —

Dinving & car in a city can meke you feel nervous

Obr. ¢&. 2: JQuiz (kviz). Cviéenie na porozumenie pre¢itaného textu na posudenie, ¢i ide o pravdivé alebo nepravdivé
tvrdenia.

Dopravna policia - Nehoda

SLOVNA ZASOBA - Krizovka 2/2

Kliknite na &islo v krizovke a doplfite vhodny vyraz. Kliknutim na tlagidle "Hint" ziskate jedno pismenc hladaného virazu, Tym sa viak zniZuje
potet dosiahnutych bodov. Na kontrolu vadich odpoved kliknite na tlagidlo "Check”

Check

Obr. ¢&. 3: JCross (krizovka)
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Dopravna policia - Vozidlo/BeZné situacie na ceste

FRAZY - Slovosled 8/9

Vytvorte vety so spravnym slovosledom. Klikajte na wrazy v takom poradi, v akom za sebou
nasleduji vo vete. Kliknutim na tlagidlo "Hint" ziskate nasledujlci vyraz. Tym sa viak zniZuje
pocet dosiahnutych bodov. Na kontrolu vaSich odpovedi kliknite na tlacidlo "Check”.

Undo | Restart | Hint |

properly . wheels been The have not fitted

Obr. ¢. 4: IMix (slovosled)

Dopravna policia - Kontrola

SLOVNA ZASOBA - Prirad'ovanie 2/8

ytvorte zmyslupiné vyrazy. Z moZnosti pondknutych na pravej strane zachytte mySou vyraz a potiahnite ho k
zodpovedajicemu vyrazu nalavo. Na kontrolu vasich odpovedi kliknite na tlagidlo "Check”.

Check

ignition unrgadworthiness
[ licence
equipment
rest test
safety key
vehicle area

Obr. ¢&. 5: JMatch (prirad’ovanie)

Dopravna policia - Pravidla

FRAZY - Doplfiovanie 1/2

Doplfite chybajici viraz. Kliknite na tlagidla [?] a uvidite { wyrazu. Kliknutim na tlagidle "Hint" ziskate jednc pismena
hladaného virazu. T¥m sa vak znituje potet dosiahn utych bodov. Na kontrolu vadich odpoved kliknite na tatidle "Check".

1. Itis necassary to have a m if you want to drive an the matarway.
2. Driving under the influence of alcohol is strictly [ |

3. Before you rejoin the m build up speed on the hard shoulder.

4. If the ﬂj is minor, parties can exchange insurance information.

5. Itis absolutely forbidden to continue with damaged [ |

B, M are " in certain i areas,

7. Vehicles may only stop in ﬂj in emergencies.

8. The m in towns is 50 kilometres per hour.

9. Wear reflective clothing at night or in [ |

Check Hint
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Zaver

Material Dopravna policia — anglicky jazyk ma hned’ niekolko vyhod z pouzivatel'ského aj technického
hladiska. Poskytuje velkul pestrost a roznorodost’ a zaroven nenaro¢nost’ z technického hladiska vykonavania
cviceni. Riesitelia na zaklade rovnakého zadania precviCuju ucivo na rdznych typoch cviceni. Cvicenia mézu mat’
rdzne vizualne zobrazenie a sposob rieSenia. Tento fakt pokladame za pridanti hodnotu, nakol’ko popri $tidiu sa moéze
pre riesitel'a uenie sa stat’ aj hrou, pretoze je nuteny prichadzat’ na rozne sposoby rieSenia zadanych tloh. Z tohto
dovodu ucebnd pomodcka ,Jazykovy modul Dopravna policia — anglicky jazyk“ okrem zdokonalovania
komunikativnej kompetencie anglického jazyka v oblasti dopravnej policie ponika rozvijanie aj d’al$ej kl'uGovej
kompetencie — digitalnej kompetencie alebo schopnost’ interaktivne pouzivat’ informa¢no-komunikaéné technologie
(IKT). V sGvislosti s aplikovanim IKT Feren¢ikové a Stevankova (2012, s. 29) upozoriiuju, Ze len ¢o ma vyucujici
k dispozicii a implementuje komplexny multimedialny $tudijny material vo vyu€ovacom procese, ,,m0Ze vyrazne
profitovat, a to najmd vdaka skutocnosti, ze Studenti samotni sa do znacnej miery stavajiu priamo zodpovedni za
zdokonalovanie sa v cudzom jazyku. Vyucujuci sa stava facilitatorom a pozorovatelom Studijného procesu.
Podotykaju, Ze ,, Studenti dokdzu este vyraznejsie profitovat ako vyucujiici. Okrem vycibrenia a zdokonalenia celkovej
komunikativnej kompetencie poskytuje Studentom moznost zamerat sa aj na samotny proces ucenia sa. Studenti majii
pod vicsou kontrolou svoje ucenie sa, sami si organizuji ucenie sa, rozhoduji, do akej miery a ktorym aktivitdm sa
venujii atd. DalSim podstatnym prinosom je aj celkovy rozvoj osobnosti Studenta neniitenym spésobom. Prirodzene
sa z nich stavajii ,,independent learners *“ so Sirokym rozhladom.
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Abstract
The paper deals with the issue of professional economic and technical e-learning training in foreign languages in
dependence on the particularly selected key factors: economic or technical field of study and the foreign language.

Keywords: technical language, vocational language, e-learning teaching, German language, English language

Abstrakt

Piispévek se zabyva problematikou e-learningového odborného ekonomického a technického vzdélavani v cizich
jazycich v zavislosti na konkrétné vybranych kli¢ovych faktorech: studijnim ekonomickém &i technickém oboru a
cizim jazyku.

Kli¢ova slova: odborny jazyk, profesni jazyk, e-learningova vyuka, némecky jazyk, anglicky jazyk

Uvod

Vzajemné porozuméni je piedpokladem harmonického souziti. Aby se naplnil sen o kontinentu bez hranic,
potiebuje Evropa obcany, ktefi dokazi komunikovat v nékterych z mnoha jazykt, kterymi se v ni hovoii.

Terciarni sféra a didaktika CJ (cizich jazyki) maji idedlni vybaveni k tomu, aby fungovaly jako katalyzator
reforem na poli jazykového vzdélavani. K hlavnim tkoltim didaktiky CJ na 3. stupni vzdélavani skol patii vytvareni
strategii a postupi na podporu jazykové rozmanitosti a vicejazycnosti. Didaktika CJ rovnéz pracuje s nastroji této
politiky, zejména se Spole¢nym evropskym referenénim ramcem pro jazyky a Evropskym jazykovym portfoliem

Dynamicky charakter pedagogického piisobeni

Spojeni mezi vSeobecnym a odbornym vzdélanim ma sviij zaklad v samotné podstaté poznani, v jeho socialni
funkci a propojenosti se sférou spolecenské praxe. Ve vyvoji poznani dochazi nejen k odstranéni bariér tizkého
pohledu jednotlivych disciplin, ale rovnéZ k integraci védy a tim i k posileni interdisciplinarniho charakteru vyzkumu.
Potieby praxe i teorie se vzajemné prohlubuji, prolinaji a zcela rigorézné€ kladou pozadavky na kvalifikaéni strukturu
danych a novych profesi, na jejich Gzkou a nutnou spolupraci. Nejde tedy jiz o pouhou profesionalni, a tim omezenou
a specializovanou nebo presnéji vyjadieno tizce specializovanou pfipravu, ale o napliilovani novych spolecenskych
cili z hlediska potieb, pfislusnych disciplin a rozvoje subjektu. Takové naroky zvySuji pozadavky na obsah a
proporcionalitu pfipravy, ale rovnéz i na aktivitu osobnosti.Jak uvadi Kmecova (2014, s. 226), dochazi k zasadni
proméné pojeti funkce vzdélavani. Na trhu prace je poptavka po kvalifikované pracovni sile schopné produktivng fesit
problémy a ziskané védomosti umét aplikovat v praktickém zivote.

Do procesu zasahuje svym specifickym zptsobem pedagogické plisobeni orientujici se na spolecensko-
pedagogické cilové predstavy a na feSeni vnitinich rozport v osobnosti.
pusobeni musi byt realizovano didaktikou vzajemného ptisobeni, obousmérnym vztahem interakce mezi ucitelem a
studentem. V pedagogickém procesu nejde o linearni plisobeni. Jednota vnitini a vnéj$i motivace, vzbuzeni zajmu o
obor a pusobeni studovaného oboru, cesta od porozuméni k vlastnimu tviir¢imu mysleni, ptisobeni ucitele podle sméru
a tempa vyvoje zéka, tedy takovy intenzifikacni stupen vyuky, ktery bude podporovat optimalni vyvoj osobnosti, to
jsou jeho kvantitativni i kvalitativni hodnoty. Cilové zaméfeni vyvoje schopnosti a ostatnich vlastnosti osobnosti je
bezesporu meritorni podminkou pro zvySovani produktivity pedagogického procesu. V poZadavcich, které jsou
kladeny v pedagogickém procesu na studenta i ucitele vznika fada problémt plynoucich nejen z charakteru daného
predmétu, ale také z irovné piedchazejicich znalosti a ¢innosti, tedy z hlediska schopnosti a pfipravenosti piekonavat
vznikajici obtize. Ptejit od prosté, jednoduché reprodukce k tviir¢imu pouziti ziskanych poznatkl neni automatické,
bezprostiedni, ale neni ani nekonfliktni a nekomplikované. Zde se musi osvédcCit nejen sila vile osobnosti a
kooperativni spoluprace celého kolektivu, ale zaroven dochdzi k provefeni spravnosti zvoleného postupu a miry
pozadavkl k zvladdnuti daného tkolu v rGznych rovinach osvojeni. Dialektika osvojeni spoCivd v nazornosti,
postupnosti, funkénosti mezi ziskdvanym a osvojenym.

Vyuka ciziho jazyka jako soucast jazykové politiky Evropské unie

Dobré znalosti cizich jazykl jsou v dneSnim globalizovaném svété dilezitou podminkou bezproblémového
vzajemného souziti narodi a jejich vzajemné komunikace. Potfebu znalosti cizich jazykt ve sjednocené Evropé¢ velmi
vystizné formuloval byvaly némecky velvyslanec ve Velké Britanii, Karl-Gunther von Hase, ktery konstatoval, Ze bez
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znalosti cizich jazykt lze nakupovat, nikoli ale prodavat: ,,Man kann ohne Fremd-sprachenkenntnisse einkaufen, aber
nicht verkaufen!* (Gnutzmann, 2004, s. 46). Vyuka cizich jazyka tak ziskava bezesporu politicky rozmér. Ve vyuce
ciziho jazyka na nepedagogické vysoké skole se jedna o uspokojivy rozvoj vicejazyéné komunikativni, kulturni a
odborné kompetence, o podporu ptiznivého rozvoje celé stu-dentovy osobnosti a jeho smyslu pro identitu
prostfednictvim obohacujicich zkuSenosti s riznymi jazyky a odliSnymi kulturami a o rozvoj schopnosti ucit se ucit.
Nejen predstavy Evropské komise, ale hlavné realita naseho zZivota ve sjednocujici se Evropé, jejiz jsme soucasti a v
niz chceme uspét, si zadaji, aby vysoké skoly pfipravily absolventy tak, aby byli schopni uplatnit se na evropském
trhu prace a stali se zaméstnanymi (Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

Postaveni anglického a némeckého jazyka v indoevropské vétvi jazyki

V Ceské republice se vyuluji na zékladnich, stfednich a vysokych 8kolach predeviim anglicky jazyk
(primérni zastoupeni) a némecky jazyk. Anglicky a némecky jazyky vykazuji spoleéné shody v piivodu bazélni slovni
zéasoby i v blizkosti gramatické vystavby. Patii do spole¢né jazykové vétve, a to germanské. Oproti tomu ¢estina nalezi
do vétve slovanské. Viechny jmenované jazyky jsou souéasti indoevropské jazykové rodiny. Témito jazyky mluvi asi
tietina lidstva. Vztahy mezi indoevropskymi jazyky se na védecké tirovni poprvé vazné zabyval v poloviné 19. stoleti
némecky jazykovédec August Schleicher. Soucasné teorie o vyvoji indoevropskych jazykt stavi na poznani
brnénského jazykovédce Adolfa Erharta (1926 — 2003), ktery na zakladé zmén v ¢asové posloupnosti specifikoval
vy€lenovani jazykovych vétvi (Bok 1995). Zapadogermanské jazyky vlastni spoleény zaklad, avSak v prub&hu
osvojovani angli¢tiny a némciny uz tolik spole¢nych prvka necitime. Je to dano pohybem a sidlem germanskych
kmenovych svazi v prvnich stoletich po zméné letopoétu. Oblast labsko-germanska a vesersko-rynska zformovala
zaklad pro néméinu a jeji dialekty, lucemburstinu a jidis. Oblast Severniho mofie byla startovacim mistem pro vyvoj
anglictiny, nizozemstiny, fristiny a danstiny. Zde mizeme hledat prapivod promén téchto germanskych jazykd (Bok
1995).

Anglicky jazyk se v komunikaci ve svétovém méfitku prosadil diky své neslozité gramatice a patefi slovni
zéasoby s fadou kratkych, vyslovnostné nekomplikovanych slov. Tyto nejvice a nejcastéji pouzivana slova se ve velké
mife vztahuji k anglosaské lexice. Ta vznikla z dialektii germanskych kmenti Angld, Sast a Juti prichazejicich na
britské ostrovy ze severozdpadniho Némecka a Danska v 5. stoleti naSeho letopoctu (napt. slova go, help, say, day
atd.). Dal$i denné€ pro vyjadfovani potiebna slova pfichazi ze severogermanskych jazyka spolu s nadvladou Danil v
9. a 10. stoleti (napf. give, get, take atd.). Slova pfejatd nebo zformovana na zaklad¢ latiny a francouzstiny jsou spjata
s vy$§im jazykem, tedy s terminologii cirkve, obchodu, préva a zivotem spolecensky vyssich vrstev (napt. council,
tax, army, enemy). Moderni angliétina vznikla v prib&hu 16. stoleti v oblasti Londyna. V 18. stoleti dochézi k
hlaskovym a fonetickym zménam slov, avSak pravopis a jeho pravidla zstavaji neménna dodnes.

Budovani britského impéria obohatilo nejen anglictinu samotnou, ale i fadu evropskych i mimoevropskych
jazyku o slova oznacujici pfedmeéty nebo jevy (napt. ketchup, tea, bumerang, anorak). S ristem ekonomické a financni
sily USA od poloviny 19. stoleti jsou tvofeny nové nazvy produktii i procest k nim vedoucim, a to i v obchodni,
bankovni, finan¢ni i technicky orientované sféfe. Dnes se celosvétové uplatiuji v riznych jazycich jako napf.
factoring, leasing, brand, office manager, meeting, flip chart (Bok, 1995).

Némecky jazyk ma za matefsky, rodny nebo zdédény, jazyk asi 100 — 120 miliont mluveich. Jejich nejvetsi
podil samoziejmé Zije v Némecku, které je nasledovano Rakouskem a Svycarskem. Utedni jazyk némecky je zakotven
i v legislativé Lucemburska a Lichten-Stejnska. Stejny status ma pro mensinu v Belgii a v Italii v tak zvaném jiznim
Tyrolsku (neboli v italské provincii Horni Adize). Velké némecké jazykové menSiny provozuji své spolky v Dansku,
Alsasku a Brazilii. Ném¢ina poskytla stavebni kameny tfem dnes samostatnym jazykam: jidi§ — jazyku evropskych
Zidt, lucemburiting — moselsko-franskému natedi s vlivy néméiny a francouzitiny, a pensylvanstingé — jazyku
némeckych kolonistti v Pensylvanii (Bok, 1995). Némecké kolonizaéni vlivy ve stiedovéku a historické formovani
vladnich atvart pfinesly fadu slov do jazyku stfedni a vychodni Evropy. Jedna se o slova z oblasti cirkve, hornictvi,
obchodu a femesel (v ¢estiné napt. klaster, halda, kancelaf, bankovka, majzlik). Mnoha bézna slova, ktera ¢estina
povazuje za sobé vlastni, maji ptivod v néméiné (napt. barva, $alek, bavina). Prvni velka dila a pojednani o jazyce
¢eském od Dobrovského nebo Palackého jsou psana v némciné. Piekladem némeckych slov byla dopliiovana slovni
z4soba o jevy, které souvisely s rozvojem spolenosti v 19. stoleti (napi. vylet = Ausflug). Rada t&chto kalkil byla
zaclenéna i do terminologie v ucetnictvi a bankovnictvi, stavebnictvi jako napf. ro¢ni uzavérka = Jahresabschluss
(Bok, 1995).

Nemecky jazyk je mezi germanskymi jazyky snadno odliSitelny diky své zvukové podob¢. Silny piizvuk
dodava diraz ptizvuénym slabikam, kdezto nepfizvucné se vyslovuji s podstatné menSim zaujetim. Dulezitym
vyrazovym prostiedkem je také némecky slovosled. V oznamovaci vété stoji sloveso vét§inou na druhém misté avsak
sponové sloveso, odlucitelna pfedpona ¢i infinitiv na poslednim. Stejné misto zaujima i ve vété vedlejsi. Sloveso je v
jazyce jednim z podstatnych nositelti vyznamu sdéleni, a proto se ¢asto studenti v némecké vété ztraci. Oproti jinym
germéanskym jazykim néméina uchovala tii gramatické rody (der-die-das). Clen u podstatného jména je typickym
jevem germanskych jazykt.. Vyjadiuje rovnéz urcitost a neurcitost. V némeckém jazyce vSak ¢len v sob& uchovava i
rod, ¢islo a pad. Vyvojové tendence soucasného némeckého jazyka se vyznacuji zjednodusovanim gramatickych i
syntaktickych pravidel jazyka a obohacovanim slovni zasoby o anglicismy (Bok, 1995).
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Jazyk je Gtvar Zivy. Pevné odrazi historické, politické, ekonomické a sociokulturni zmény, které zasahly a zasahuji
spole¢nost.

Odborny jazyk a jeho specifika; profesni jazyk a jeho specifika

Neéktefi autoti pouZivaji pro technicky a ekonomicky orientované obory primarné ter-min jazyk pro profesni
ucely (Language for Specific Purposes) misto pojmu odborny jazyk, ktery je zazity v ¢eské terminologii. Vysvétluji
to profesné orientovanou cizojazy¢nou vyukou, pfi¢emz konstatuji, ze termin jazyk pro profesni Gcely 1épe vystihuje
jazykovou skutecnost obsazenou ve standardu a zaméfenou praveé na soucasnou ¢i budouci ,,profesni* oblast studentt.
Dalsim diivodem, pro¢ pouzivat primarné termin jazyk pro profesni ucely, je Ctyficetiletd zavedena praxe v zapadni
lingvodidaktické literatufe (Neuwirthova 2006). Jini autofi, se kterymi souhlasime i my, dtsledné cleni cizi jazyk na
obecny, jazyk pro profesni ucely a odborny, profesni jazyk.

Odborny jazyk chapeme jako systém jazykovych prostiedkd, na kterych je vystavéna komunikace mezi
odborniky konkrétnich nebo pifibuznych specializaci. Odborny jazyk ma za cil zprostfedkovavat poznatky i
mezioborové. Stézejnim ukolem je vSak pfesna a jasnd formulace dosazenych vysledkil. V ziZzené mife se jedna o
zprostiedkovani informaci z dané specializace i laické vefejnosti (Cechova et al. 2003). V angli¢ting se pro odborny
jazyk pouziva termin ,,Special Language®, ném¢ina ma termin ,,Fachsprache (Dvofakova 1999). Rustina pouziva
termin ,,Jazyk special’nosti* a rusti jazykovédci se dnes také aktivné vénuji analyze procesu vzajemného ovliviiovani
odborného a obecného jazyka, tzn. procesem terminologizace a determinologizace (Dulebové 2013). Roelcke (1999)
v publikaci ,,Fachsprachen* povaZuje odborny jazyk jako neoddélitelnou sou¢ast némecké fe¢i. NahliZi na n&j jako na
subsystém, ktery vlastni své vyrazové prostfedky. Vtazeni obecného slova do odborného jazyka obohacuje samotny
narodni jazyk, stejné jako upotiebeni odborného terminu v obecném jazyce mimo soustavu oboru (napf. v némciné
pfenos slova GAU - ,,groRter anzunehmender Unfall“ z oblasti jaderné energetiky — do ,,Geld-GAU“ s vyznamem
neschopnosti splacet zavazky kvili ptedchozimu nespravnému hospodaieni nebo $patné vynalozenym investicim,
pricemz se predpokladaji dalsi budouci netizené komplikace). Z toho vyplyva, ze odborny jazyk je zalozen na jazyce
obecném (Cvréek et al., 2010; Dvofakova, 1999).

Na druhé strané profesni jazyk z hlediska lingvistického piedstavuje funkéni subsystém jazyka od-borného.
Slouzi k aktivni komunikaci, kterd je rozpoznatelna podle slovni zasoby a stylu vyjadiovani. M4 ptiznak urcité
specializace. Profesni jazyk v oblasti hospodaistvi, obchodu, financi se v anglictiné nazyva ,,Business English®, v
némcin€ je oznacovan terminem ,,Wirtschaftsdeutsch®. Profesni jazyk slouzi k aktivni komunikaci v rtznych
pracovnich situacich. Ve vyjadfovani se toleruje urcitd neformalnost, volnost. Nevazanost miize vyvrcholit i ve
slangové vyrazy (Cechova et al. 2003; Cvréek et al. 2010).

Odborny jazyk predpoklada vyssi miru soustiedéni pfijemce. Nezasvécené osobé mize byt obsah aste¢né
nebo vibec nesrozumitelny. Student se uéi odborny jazyk v pevném sepjeti s danou problematikou. Slovni zasoba,
obraty se stanou soucasti vyjadfovacich schopnosti jeho profesniho jazyka. V mluveném slové profesni jazyk
umoziiuje daleko §irsi volnost nez odborny. Siroce toleruje neformélnost. Rozvolnénost miize vyvrcholit i ve vznik
slangovych vyrazi napi. Doppik — doppelte Buchfithrung. (Bolten 1991; Cechova et al. 2003; Roelcke, 1999). Bolten
(1991) smétuje uzivani profesniho jazyka do pracovnich ¢innosti vrcholného a stfedniho managementu, do ¢innosti
profesionalti a politikti pohybujicich se na poli hospodafstvi, obchodu a financi, do ¢innosti védct a jejich studentti v
téze oblasti. V profesnim jazyce jsou publikovany podnikové zpravy tykajici se vize, mise a cilii podniku, firemni
vyzkumné projekty, uCebnice, projevy a zdsadni tiskové zpravy apod.

Vyzkum v mezindrodnim a narodnim pohledu

S rozséhlym rozvojem e-learningovych projekt v Evropé je zna¢na pozornost vénovana jejich evaluaci. Za
zminku stoji vyzkumny projekt programu Leonardo da Vinci s ndzvem Thematic monitoring (Attwell 2002). Ze
zavéru vyplyva, ze pro uspésnost e-learningu, nesmi byt v budoucnosti prioritou rozvoj e-learningovych technologii
a platforem (typu LMS, WBT), ale vyvoj a zlepSovani procest fizeného sebeuceni (napf. intelligent learning
processes), zlepSovani kvality védomostni baze (uebni texty, multimedializace, interakce) a vyuZiti piistupd
konstruktivismu. Do popiedi by se tedy mély dostat didaktické aspekty e-learningu tykajici se zejména
profesionalniho fizeni samostudia, kolaborativnich forem prace a kvalitné zpracovanych studijnich opor. Kvalita a
povaha komunikace v angli¢ting u vysokoskolskych studentti byla zkoumana v nékolika studiich:

1. Warschauer (1995 — 1996) ve své studii dosel ke zjisténi, ze v elektronickém pro-stéedi se sniZzuje dominance
nékterych jedinch pti diskusi, Ze se rizné aktivni studenti zapojuji rovnomérnéji do komunikace, a Ze jazyk
pouzivany v elektro-nickém prostiedi je normalnéjsi a komplexnéjsi.

2. Fernandez (2001) ve své studii popisuje a analyzuje vytvoreni vyukového prostiedi na internetu pro univerzitni
studenty oboru stavebnictvi, kde jsou studentim nabizeny internetové adresy odborné zamétenych webovych
mist v angli¢tiné. Sami studenti si voli internetové odkazy tak, aby to odpovidalo jejich stylu uceni. Studie
poukazuje na potencial internetu pro rozvoj studijni autonomie a zaroveh moznost zvladnout zna¢né mnozstvi
materialu na internetu.

Pocitacova podpora vyuky odbornych technickych predmétt byla feSena ve vyzkumu, ktery se soustiedil na
aktivity, spojené s oveétenim efektivity vyuky odbornych technicky orientovanych pfedméti v pfirozeném $kolnim
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prostiedi u studentti druhého a tietiho roéniku oboru ,,Informaéni technologie ve strojirenstvi na VOS ve Zd’aru nad
Sézavou.

Diskuse o kvalité e-learningu z hlediska jeho potencialniho p¥inosu pro studujiciho jsou aktualni nejen v CR.
V soucasnosti se ve svété velmi zivé diskutuje o e-learningu zejména v souvislosti s nabidkou vysokoSkolského
vzdélavani a tvahami o vyssi nebo naopak nizsi kvalité e-learnigovych studijnich programi pii srovnani s klasickou
formou studia. Zde nabizime nékolik riznych vystupt:

1. Ve svych vyzkumnych zavérech opirajicich se o Setieni Zhao (2003) a Yeung (2002) zdlraziuji zejména
chybéjici moznost fyzického kontaktu ucitele a studenta. Upozoriiuji na nebezpeci technickych problémt nebo
nedostate¢ného technologického vybaveni a dovednosti potencidlnich zdjemct o studijni obsah. Tito skeptici e-
learningového vzdélavani operuji s tradicnim ndzorem, ze tato forma vzdélavani nedosahuje na svém vystupu
stejné kvality. Nékteré konkrétni vyzkumné studie naopak pfinasSeji dikazy pro opacny nazor. Napf. ve svém
¢lanku Teaching courses online: a review of the research autofi ukazuji, ze vysledky e-learningového, online
uceni jsou srovnatelné se stu-dijnimi vysledky pfi tradi¢nich prezenénich kurzech (Talent-Runnels et. al., 2006).

2. Egerovy zavéry v publikaci E-learning, evaluace e-learningu z piipadové studie z projektu Comenius (material
je soudasti projektu Socrates Comenius Virtual further education, s. 18) vyplyva, Ze ,,nic nebrani tomu, aby pro
Fadu obsahii pri pouZiti riiznych forem a metod s vyuzitim specifickych prostredkit byly dosazeny stejné cile, jako
u klasického vzdelavani.”

3. Prikladem komparaci vysledkt e-learningu se standardni prezen¢ni vyukou mize byt vyzkum provedeny na
fakulté informatiky a managementu Univerzity Hradec Kralové, kde v letech 2003/2004, 2004/2005 a 2005/2006
probihalo testovani védomosti studentli v pfedmétu Odborna angli¢tina. Vysledky standardizovaného testovani
prokazaly, ze ,,pii pedagogicky sprdavném vytvoreni a vedeni e-kurzu je mozné distancni formou dosdhnout
stejnych studijnich vysledkii, navic v podminkach, které vyhovuji a odpovidaji technickym, spolecenskym a
ekonomickym pozadavkiim soucasné doby a pozadavkim na vzdélavani“ (Simonova, 2006).

Vyzkumny problém a cil Setfeni

Cilem je provést aplikovany vyzkum na Vysoké §kole technické a ekonomické v Ceskych Budgjovicich
(VSTE). Jedna se o nejmladsi vefejnou vysokou $kolu, ktera propojuje stranku technickou a ekonomickou svymi
studijnimi obory, kde duleZité postaveni ve vyuce zaujima odbornd cizojazycna vyuka. Podstata problému spoéiva v
rozdilnosti mezi e-learningovou a klasickou vyukou. Nelze jednozna¢né uréit, co je vhodnéjsi, protoZze zaleZi na
konkrétnich okolnostech. Proces uceni je ovlivnén fadou determinant, proménnych, z nichz nékteré budou mit vétsi
vyznam, jiné mensi. Problematika je natolik rozsahld, Ze redlné moznosti naseho vyzkumného $etieni ptedurcuji vybér
pouze nékolika determinant. Vyzkum je zaméten na evaluaci Gspésnosti vyukového procesu v zavislosti na konkrétné
zvolenych determinantach ( technicky & ekonomicky obor, cizi jazyky). Problém je zdzZen na e-learningovou odborné
zameétenou jazykovou vyuku (anglicky a némecky jazyk).
Metodologie

Zakladni soubor a vyzkumny vzorek

V nasem vyzkumném Setfeni jsme se zaméfili na odbornou jazykovou vyuku studentli bakalaiskych
studijnich programti Vysoké §koly technické a ekonomické v Ceskych Budgjovicich. Zakladni soubor tvoii populace
studenttl bakalatského studia vetejné vysoké skoly vekové kategorie od 19 let. Vybérovy soubor tvoii adolescenti,
resp. mladi dospéli a dospéli z ekonomickych (studijni program Ekonomika a management) a technickych (studijni
program Stavitelstvi) studijnich programtl, potazmo obort. Bylo osloveno 500 respondenti, zpét se nam vratilo 483
dotaznikd, coz je 96,6 %. Pedagogicky vyzkum zacal v akademickém roce 2011/2012 a ukoncen byl v roce 2013/2014.
Jazykové testovani na VSTE se standardné provadi u veskeré jazykové vyuky nékolik let jiz pouze elektronicky
pomoci kvazistandarizovanych testti. Semestralni testovani zajist'uji garanti pfedmét; vyhodnocovani probiha
automaticky v Informa¢nim systému VSTE v Ceskych Budgjovicich.

Experimentalni skupina, tedy studenti, ktefi studovali odbornou jazykovou vyuku e-learningem, ¢itala 148
studentti (pocet F 105/M 43), kontrolni skupina, skupina studentt, ktefi studovali ,.klasickou* vyukou cizi jazyky,
¢itala 335 studentii (F 178/M 157). Jednalo se o studenty studijniho programu Ekonomika a management — EKO (186
osob v kontaktni vyuce a 91 osob v e-learningové vyuce) a studenty studijniho programu Stavitelstvi — TECH (149
osob v kontaktni vyuce a 570sob v e-learningové vyuce).

V experimentalni skupiné to bylo 43 muzi a 105 Zen ve véku od 19 do 52 let (@ 24,7). V kontrolni skupiné
to bylo 157 muzii a 178 zen ve véku od 19 do 33 let (@ 21,7). V obou skupinach byli studenti 2. a 3. ro¢nikii VSTE.
Experiment trval celé 2 roky.
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Tabulka 1: Respondenti. Zdroj: autorka
Celkem 432 E-learning
Maskulinum 199 90
Feminum 233 124
EKO 287 194
STAVO 145 68

Vyzkumné metody

Metodologie vyzkumu byla kombinaci nékolika kvantitativnich postupd. Divodem pro vybér metod
kvantitativniho vyzkumu bylo zjistit frekvenci vyskytu jevi, ziskat ¢iselné udaje a z nich vypocitat statistickou
vyznamnost rozdilu mezi jednotlivymi vysledky.

e Zjistovani uspésnosti e-learningové vyuky bylo provedeno pomoci experimentu. Byla komparovana uspésnost
pti vyuce prostiednictvim e-learningu s klasickou vyukou.

e Odborné cizojazyéné dovednosti a znalosti studentl byly zjistovany pomoci opakovanych elektronickych
kvazistandardizovanych jazykovych odbornych didaktickych testt a ustni prezentace. Jedna se o sumativni
hodnoceni na konci vyuky predmétu, tedy na konci kazdého semestru (dle doporucenych studijnich plant vesmés
3., 4. ¢i 5. semestr). Cilem je zhodnotit, jak ,,dobfe” si student osvojil to, co si osvojit mel.

e K vyhodnoceni experimentu byly uZity statistické metody. Ziskand data jsme analyzovali s ohledem na
kvazistandardizované didaktické testy. Byla pouzita korela¢ni analyza a analyza variance k ovéfeni diferenciaci
v dil¢ich proménnych; Q-Plot.

Vysledky — statistické zpracovani dat

Vyzkumna otazka €. 1: Technické vs. ekonomické obory

HO: Pii jazykové odborné e-learningové vyuce v technickych oborech je dosazeno stejného prumérného bodové
hodnoceni jako pii jazykové odborné e-learningové vyuce v ekonomickych oborech: Py = .

H4: Pii jazykové odborné e-learningové vyuce v technickych oborech je dosazeno rtizného primérného bodové
hodnoceni nez pti jazykové odborné e-learningové vyuce v ekonomickych oborech: p; > .

Tabulka 2: Komparace hodnoceni v technickych a ekonomickych oborech. Zdroj: autorka.

Podle oborit VSH VR RV
e-learning 78,78 20,37 150
ekonomické obory | 79,35 | 18,31 | 119

technické obory 76,56 | 22,11 |31 Si=E
klasicka vyuka 7890 | 21,34 | 335 i
ekonomické obory | 78,65 | 14,36 | 186 B
technické obory | 79,20 | 29,88 | 149
CELKEM ekonomicke obory R e

Celkovy soucet 78,86 | 21,04 | 485

E-learning a klasicka vyuka podle obor(

Graf 1: Vyuka podle obor — komparace. Zdroj: autorka.

Néhled do grafu davd nadé&ji na prokazani statisticky vyznamného rozdilu v GspéSnosti studentl
ekonomickych a technickych obort (co se e-learningové formy vyuky tyce). Skute¢né je tomu tak, jak ukazuje
nésledujici tabulka, rozdil je dokonce velmi vyznamny, tj. p-hodnota testu vychazi men3i nez 1%.

Tabulka 3 Piehled statistickych hodnot pro testovani HO vs. H4.

Tabulka 3. Zdroj: autorka.

Testovana hodnota 2,993
Dolni hranice kritického intervalu (normalni rozdéleni) 1,960
p-hodnota (normalni rozdéleni) 0,3%
Dolni hranice kritického intervalu (Studentovo rozdéleni) | 2,042
p-hodnota (Studentovo rozdéleni) 0,5%
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Zaroven je dobré poznamenat, ze u klasické vyuky mezi obory zadny vyznamny rozdil neni. Velmi vyznamny
je u studentd technickych obord rozdil v Gispésnosti v zavislosti na formé vyuky — e-learning vede k statisticky
vyznamné lepsim vysledkiim nez klasicka vyuka.

V teci statistickych hypotéz vypadaji pfedchozi uvahy nasledovné:

HO: Pti jazykové odborné klasické vyuce v technickych oborech je dosazeno stejného primérného bodové hodnoceni
jako pti jazykové odborné klasické vyuce v ekonomickych oborech: p; = .

H4a: Pii jazykové odborné klasické vyuce v technickych oborech je dosazeno rizného primérného bodové hodnoceni
nez pii jazykové odborné klasické vyuce v ekonomickych oborech: puy # p,.

HO: Pfi jazykové odborné klasické vyuce v technickych oborech je dosazeno stejného primérného bodové hodnoceni
jako pii jazykové odborné e-learningové vyuce v technickych oborech: py = pa.

H4b: Pti jazykové odborné klasické vyuce v technickych oborech je dosazeno rizného primérného bodové hodnoceni
nez pii jazykové odborné e-learningové vyuce v technickych oborech: [y # p..

Statistické hodnoty testovani uvadime souhrnné v nasledujici tabulce.

Tabulka 4: Souhrnné statistické hodnoty. Zdroj: autorka.

,H4a" ,,H4b"
Testovana hodnota 1,057 2,762
Dolni hranice kritického intervalu (normalni rozdéleni) 1,960 1,960
p-hodnota (normalni rozdéleni) 29,1% | 0,6 %
Dolni hranice kritického intervalu (Studentovo rozdéleni) | 1,976 2,042
p-hodnota (Studentovo rozdé€leni) 0,5 % 1,0 %

K zamitnuti nulové hypotézy, ze ,,pfi jazykové odborné e-learningové vyuce v technickych oborech je
dosazeno stejného pramérného bodové hodnoceni jako pti jazykové odborné e-learningové vyuce v ekonomickych
oborech: Yy = Yo, ptispély naméfené hodnoty; byly zjistény vyznamné rozdily (hodnota pravdépodobnosti p byla ve
vSech ptipadech vétsi nez 0,05 a signifikantnost rozdili se prokézala).

Ekonomové vykazuji pii e-learningové vyuce velmi vyznamné lepsi vysledky nez technici, pfitom u klasické
jazykové vyuky tomu tak neni. Stejné tak je velmi vyznamny rozdil u technikii mezi e-learningovou a klasickou
odbornou jazykovou vyukou. Tento vysledek se ukazuje byt stéZejnim pro e-learningovou jazykovou vyuku.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Anglicky a némecky jazyk

HO: Pti e-learningové vyuce anglického jazyka je dosazeno stejného primérného bodové hodnoceni jako pti odborné
e-learningové vyuce némeckého jazyka: pg = H,.

H7: Pti e-learningové vyuce anglického jazyka je dosazeno riizného primérného bodové hodnoceni, nez pti odborné
e-learningové vyuce némeckého jazyka: pg 7> ps.

Statistickymi metodami byla hypotéza HO zamitnuta. Byly zji§tény vyznamné rozdily; hodnota pravdépodobnosti p
byla ve vSech ptipadech mensi nez 0,05 a signifikantnost rozdilti se prokazala. Pti e-learningové odborné jazykové
vyuce byl zjistén vyznamny rozdil mezi angli¢tinou a némcinou. Ale jak ukazuje testovani dole na strance s
hypotézami (aj vs. nj bez ohledu na formu).

Obrazek 1: Boxplot: primérny bodovy zisk podle jazyki v e-learningové vyuce. Zdroj: autorka.

Boxplot: pramérny bodovy zisk
podle jazykl (e-learning)
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HO: Pii klasické vyuce anglického jazyka je dosazeno stejného primérného bodové hodnoceni jako pfi odborné
klasické vyuce némeckého jazyka: pq = Ha.
H7b: Pti klasické vyuce anglického jazyka je dosazeno rtizného primérného bodové hodnoceni jako pii odborné
klasické vyuce némeckého jazyka: pg # po.

Zavéry a diskuse

Zajimavé vysledky pfineslo statistické zpracovani dat u tfeti vyzkumné otazky, kdy jsme komparovali
vysledky u technickych a ekonomickych obort z hlediska e-learningové vyuky. U klasické vyuky mezi obory Zadny
vyznamny rozdil neni. Velmi vyznamny rozdil je u student technickych obort; jedna se o rozdil v uspésnosti v
zévislosti na formé vyuky — e-learning vede k statisticky vyznamné lepSim vysledkiim nez klasicka vyuka. Zaroveil
ale ekonomové vykazuji pii e-learningové vyuce vyrazné lepsi vysledky nez technici, pfitom u klasické jazykové
vyuky tomu tak neni. Rozdil je dokonce velmi vyznamny, t. j. p-hodnota testu vychazi mensi nez 1 %.

Obrazek 2: Boxplot: primérny bodovy zisk podle jazyki klasicka vyuka. Zdroj: autorka

Boxplot: primérny bodovy zisk podle
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85

80 —— =t

75

70 ®

65 [ ] [ ]

60
CELKEM anglicky jazyk némecky jazyk

Tyto vysledky jsou velice stéZejni pro e-learningovou jazykovou vyuku. Z dostupnych podobnych vyzkumt je tiecba
poukazat na praci, kterd se zaméfila na vyuziti internetovych zdroji pro vyuku angli¢tiny (Fernandez 2001) pro
univerzitni studenty oboru stavebnictvi, kde byly studentim nabizeny internetové adresy odborné zamétenych
webovych mist v angli¢ting tak, aby to odpovidalo jejich stylu uéeni. Studie poukazuje na n&kolik zmén ve vyukovém
procesu: dominantni role ucitele se méni na facilitatora vyuky; u studenta se rozviji jeho studijni autonomie a zaroven
moznost zvladnout znacné mnozstvi materidlu na internetu. Studie poukazala na potencial internetu vyuzit jeho
technické a vzdélavaci moznosti v souladu s potfebami, tedy i se styly u¢eni studentti. Zajimavym projektem v oblasti
technického vzdélavani byl i ,domaci“ projekt Pocitacova podpora vyuky odbornych technickych predmétii
prezentovany na Ceské asociaci pedagogického vyzkumu v Brné (5. — 7. zaii 2011). Specificky vyzkum se soustiedil
na aktivity, spojené s ovéfenim efektivity vyuky odbornych technickych, strojirensky orientovanych predméti u
studentl druhého a tfetiho roéniku a vysledky vyzkumu byly, v nékterych ohledech, srovnatelné s naimi vysledky.

Velice okrajové jsme také hodnotili uspésnosti e-learningové odborné vyuky v zavislosti na anglickém a
némeckém jazyku. Byly zjistény vyznamné rozdily; hodnota pravdépodobnosti p byla ve vSech ptipadech mensi nez
0, 05 a signifikantnost rozdili se prokazala. Pti e-learningové odborné jazykové vyuce byl zjistén vyznamny rozdil
mezi angli¢tinou a némcinou. Ale jak bylo ukdzano na pfedchozim testovani, neméfili jsme nic jiného nez rGznou
uroven obtiznosti testl z AJ a NJ, coZ nebylo cilem naseho Setfeni.

Kazdopadné za zamysleni stalo, pro¢ ,,anglictinafi“ vykazovali v obou formach vyuky lepsi vysledky nez
,»néméinafi“. Mohlo to byt zptisobeno ,,0btiznéj§imi* testy, ale mohlo to byt zplsobeno i tim, Ze jako prvni cizi jazyk
v potadi se vétSinou (dnes jiz stoprocentné) vyucuje jazyk, ktery je podle ,,principu uzite¢nosti nejrelevantnéjsi — v
soucasné dobé¢ je to anglictina jako globalni lingua franca. Je-1i vSak jako cil, tak jako v Evropé pod pojmem evropské
vicejazycnosti, stanoveno zvladnuti nejméné dvou modernich cizich jazykd, je nutné k prvnimu cizimu jazyku
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ptihliZet vice nez doposud také z hlediska jeho wilohy pro osvojovéani dalSich cizich jazyki. Reditelé zakladnich $kol
pfitom neberou v uvahu, ze skute¢né potteby mobility se vétSinou utvafeji regionalné a v pfislusnych regionech byvaji
Casto zapotiebi zcela jiné jazyky nez anglictina, a nepfihlizeji ani k tomu, Ze anglictina jako prvni cizi jazyk v poradi
muze mit nepfiznivy vliv na motivaci k osvojovani dal$ich cizich jazykd. Lingvisté si naopak uvédomuji, je-li na
zacatku osvojovani cizich jazyki zprostiedkovan v souladu s potfebami ditéte a s dlouhodobou perspektivou jiny cizi
jazyk, v nasem ptipadé némecky jazyk, mize se vybudovat pozitivni postoj k tomuto cizimu jazyku a ptislusné kulture.
S angli¢tinou lze pak zadit s asovym posunem az po tfech nebo étyfech letech, a to s ponékud vétsi intenzitou, takze
dosazeni vyt¢eného kompetencniho stupné v anglictiné neni nijak omezeno.
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DEVELOPING SPECIFIC LANGUAGE SKILLS FOR STUDENTS OF ECONOMICS
WITH ELECTRONIC COURSE MATERIAL

KATALIN VARGA KISS

Abstract

Changes in the economy and IT in the 21%t century impose great challenges on higher education. New forms of
knowledge transfer and development have emerged that help students acquire marketable skills. The key to achieve
this is the development of EFL, particularly ESP teaching and learning. The paper presents the electronic course
material for developing the specific language skills of students of Economics within the Social Renewal Operational
Programme called TAMOP 4.1.2. D-12/1KONV 2012-0007. The programme is funded by the Hungarian State and
the European Union and aims at adjusting professional language teaching to work-related needs, as well as, developing
LSP instruction at Széchenyi Istvan University in Gydr, Hungary.

Keywords: e-learning, modules, LSP instruction, skills development, receptive and perceptive skills

E-learning as a form of training

As a result of IT developments and a change in learners’ needs, e-learning is becoming more and more
widespread at the beginning of the 21st century. In Hungary the new method started to gain ground in higher education
after transition to the Bologna-system (2006) as a model from the US and the EU. A form of knowledge sharing has
emerged which is independent of space and time and can be adjusted to the individual’s schedule and work. “E-
Learning can be defined as 'learning facilitated and supported through the use of information and communications
technology'. It can cover a spectrum of activities from the use of technology to support learning as part of a ‘blended’
approach (a combination of traditional and e-learning approaches), to learning that is delivered entirely online.
Whatever the technology, however, learning is the vital element” (JIS ' e-learning definition from
http://www.jisc.ac.uk/elearning).

Based on the definition above, the term ‘e-learning’ essentially covers the use of computers and
technology as a vehicle for knowledge exchange within teaching and learning. The ‘e’ used to represent
‘electronic’ but nowadays it merely signifies the use of technology. In some circles within the education sector,
some refer to the ‘e’ as ‘enhanced. (http://www.jisc.ac.uk/elearning)

E-learning provides many opportunities including large scale online delivery of modules and courses. E-learning
course materials are prepared by taking into account the objectives of both teaching and learning. These days the
necessary hardware, software and Internet access are affordable for almost everybody. The framework (e.g. Moodle)
and the teachers supporting the learners are provided by educational institutions which create their own VLEs (Virtual
Learning Environments) and host the interactive webpages enabling online assessment.

The course materials contain different types of exercises. The learners are motivated by the clear formulation of tasks,
as well as, the objectives and the time frame related to the exercises.

E-learning courses are composed of modules that can be further divided into units. Each unit should be built
on the next one, the modules should be transparent and require the learners to interact as much as possible, thus the
method enables to measure and check knowledge. Tracking the study process is possible either with the help of a
tutor in charge of the learners’ group, or by self-checking, where the learners’ answers are automatically assessed in
the digital course material.

The classification of FL and LSP skills

As the given course material was prepared with the aim of developing professional language skills, it is
utmost important to give a brief overview of FL and LSP skills. The four basic skills (reading, writing, speaking and
listening comprehension) for developing language knowledge are classified in professional literature in different ways.
Listening comprehension and reading are described as receptive skills, while speaking and writing are considered to
be productive ones. Although receptive skills used to be referred to as passive and productive ones active, by now it
has been proved that forming communicative competence requires not only the development of speaking and writing
but also that of listening and reading comprehension (Neuner, 2000). Another approach (Bardos, 1986 in Bardos 2000)
includes comprehension, interaction and mediation, each of which can be divided into further elements (Figure 1). As
a complex skill, mediation transmits thoughts from one language into another in speech or writing (Bardos, 2000).

1 JISC is a not-for-profit company supporting the use of digital technologies in UK education and research.
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Figure 1: The classification of fl/lsp skills

According to the Common European Framework of Reference (CEFR) language skills include comprehension,
speaking and writing (Figure 2). Comprehension consists of reading and listening comprehension, speaking skills
involve conversation and continuous speech. Writing is considered to be a separate skill.

Reading Conversation
. . Continuous
Listening

speech

Figure 2: The classification of FL/LSP skills according to CEFR

Integrating language skills

Learners’ language knowledge is mostly evaluated in a variety of contexts involving the use of multiple
language skills. An FL learner’s skill in any specific area (speaking, for example) can be better measured when it is
also tested in related areas. Although the four skills are strongly correlated, the measure of one cannot substitute
perfectly the measure of another (Powers, 2010).

Optimal FL, LSP communication results from the fact when the skills are interwoven during instruction. The
four primary skills are compared to the strands of a tapestry that support each other (Oxford, 2001). If the strands are
not woven together strongly, the outcome will be weak and ragged. The tapestry metaphor of the skills has led to the
integrated-skills approach. Even if it were possible to fully develop one or two skills in the absence of all the others,
such an approach (segregated-skill approach), would not ensure adequate preparation for later success in academic
communication, career-related language use, or everyday interaction in the language.

The integrated-skill instruction can be divided into (1) content-based and (2) task-based language instruction.

The first emphasizes learning content through language, while the second stresses doing tasks that require
communicative language use. In content-based instruction, students practice all the language skills in a highly
integrated, communicative manner while learning the relevant content such as business, finance and engineering.
In task-based instruction, students participate in communicative tasks in English. The tasks are defined as activities
that can stand alone as fundamental units and that require comprehending, producing, manipulating, or interacting in
authentic language while attention is principally paid to meaning rather than form (Nunan, 1989). In task-based
instruction, basic pair work and group work are often used to increase student interaction and collaboration.
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ESP modules within the project TAMOP 4.1.2. D-12/1KONV 2012-0007

The ESP modules prepared within the project aim at developing the professional language skills of students
of Economics at Széchenyi Istvan University, Gyor Hungary. The 12 ESP modules written by Hajnalka Gdncz and
Katalin Varga Kiss in 2013/14 are suited to the requirements of the state accredited OECONOM LSP exam of
Budapest Corvinus University.

Before starting work, the authors participated in a workshop on e-learning course material development and
agreed on the titles and structure of the individual modules. It became clear for the authors that the methodology of
developing FL course materials would largely differ from that applied for subject matter courses like Marketing or
Finance etc., because in case of FL/LSP modules language proficiency might only be attained by skills development.
The modules contain the following topics: Market and the Economy, Labour Market: Recruitment and Unemployment,
Management, Corporate Culture, Marketing and Advertising, ICT, Environmental Issues, Taxation, Banking,
Globalisation, International Trade, and the EU.

The structure of the modules

Each module comprises seven units which are structured in the same way throughout the material. The
individual units and instructions are visually separated, thus enabling transparency. A module’s title is followed by a
motto e.g. “What gets measured, gets done.”
The title of UNIT 1 is TALKING BUSINESS. Based on visual stimuli, the unit inspires the learners for text
production, first in the form of a simple statement then with the help of expressions. The instructions, pictures and
phrases below are taken from Module 3 Management.
UNIT 2 VOCABULARY prepares the learners to acquire the vocabulary of the specialised text dealt with in UNIT
3. The definitions should be matched with the appropriate words and the words tackled should be used in sentences.
UNIT 3 deals with READING COMPREHENSION. The comprehension exercises are the same as those applied
by the reading comprehension part of the OECONOM exam: true and false statements, questions and answers,
choosing the correct answer (multiple choice), and finding words in the text with a similar meaning.
Following the reading comprehension part, UNIT 4 consists of exercises for VOCABULARY EXTENSION. It
provides exercises for the expressions of the text in UNIT 3 in the form of synonyms, antonyms, collocations and
word-formation.
UNIT 5 PREPARATION FOR THE WRITTEN EXAM makes learners practise the individual exercises of the
lexico-grammatical test of the OECONOM by using the vocabulary of the topic dealt with in the given module. The
exercises are made up of gap-fill tasks by choosing the right word, word-formation and sentence transformation.
UNIT 6 BUSINESS WRITING aims at developing the writing skills. It either asks the learner for a summary of the
text in UNIT 3 or contains an essay-task related to the topic of the module.
UNIT 7 VOCABULARY is the collection of English and Hungarian words and expressions where words are listed
in alphabetical order according to word classes, while expressions are mentioned in a separate list.
Each unit starts with the objectives, the tasks and requirements and the estimated time. The exercises have been
digitised in such a way that by clicking on or typing the right answer self-checking is immediately possible. Where
there is a possibility for individual solution, e.g. expressing thoughts based on visual stimuli, answering questions,
writing sentences with the given words, summarising the article, or writing an essay, a sample solution is available
for the learners which they are highly recommended to learn.

The assessment of the electronic course material

The project aimed at developing an electronic course material assisting the learning procedure. The ESP
modules managed to satisfy this requirement to a great deal, because the order of the modules to be learned can be
changed. Each module is based on the principle of gradual complexity.

Unit 1 attracts attention and serves as an insight; Unit 2 introduces the new topic, then Unit 3 checks
comprehension with the help of different reading techniques using the vocabulary presented in Unit 2. Unit 4 builds
on the learners’ previous knowledge of vocabulary and helps them acquire the new lexis. Unit 5 requires the complex
application of receptive and productive skills, by recalling vocabulary items, grammar rules, writing words and
sentences. In terms of grammar it relies on learners’ previous knowledge, whose detailed development is supported
by 12 general modules written by Hajnalka Géncz and Katalin Varga Kiss within the same project. The exercise for
business writing may also measure well what level learners’ LSP productive skills have reached by giving account of
the material acquired in the previous units. As the modules take the requirements of the LSP exam into consideration,
they may well support learners to pass their LSP exam as a prerequisite for getting a degree.

In addition to the strengths above, we have to admit that the modules do not contain any listening
comprehension exercises. Preparing an exercise that suits the requirements of the LSP exam is a complex task,
therefore should be implemented within a separate e-learning course.

One of the largest disadvantages of FL/LSP electronic course materials is that they omit the teacher who is necessary
for spoken interaction; therefore learners’ speaking skills can’t develop at such a pace as if the learning process took
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place in real space. It is true that the electronic framework enables the involvement of a tutor and through him/her
speech activities, but this may increase not only the constraints of learning but also the costs of teaching.

To sum up, an electronic course material is an excellent device for assisting teaching, but it is only a crutch which in
case of efficient use helps hard-working learners reach outstanding results. At the same time it has to be admitted that
in language learning the personal presence of a teacher cannot be fully substituted.
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Appendix:
Find statements that relate to the topic of the pictures. Use the vocabulary given for picture

description. Do the task in writing. Compare your own sentences with the sample statements.

3.
PLANNING ; ORGANIZING
| 3 4|

CONTROLLING LEADING
=
I
Picture 1
Picture 2

Picture 1: to achieve success. to have innovative ideas. to implement plans, to work in
teams, project management. senior management, to build company’s vision.

Picture 2: planning: to set objectives. e.g. to develop a new product: organising: to make
subordinates form teams. to organise R&D activities: leading: to take responsibility. to
delegate tasks. to isnpire and motivate staff; controlling: to supervise subordinates

Figure 3: Unit 1 Talking Business from Module 3
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Match the synonyms with each other.

1. to check in with work a) to confess

2. foe b) enemy

3. to answer ¢) to be connected
4. acceptable d) to examine

5. respondents e) unpredictable
6. unforeseeable f) avoid

7. to refrain g) torespond

8. to admit h) those surveyed
9. prior i) palatable

10. to review j) previous

Find antonyms for the following words.

1. connected
plugged

to check in
dip
physically
possible
inconvenient
next

el

© N

Build word families according to the given sample. Consult a dictionary if necessary.

VERB NOUN ADJECTIVE
fo transact fransaction transactional
staff. staffer
to predict
survey
executive
confidence
finance
to respond
to raise fund
interruption
discussion

Form collocations by matching words from Group A with those in Group B. then write sentences
with them.

Group A: par. to go. recent, unpredictable, to stay. finance, conference. to bolster. to take, no.

Group B: disconnected, doubt, confidence. on vacation, call, nature, pride, executive, survey, for
the course,

Figure 4: Exercises in Unit 4 for vocabulary extension

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ




LINGVODIDAKTIKA
KATALIN VARGA KISS

Objectives: to practice summary or essay writing

Tasks and Requirements: writing an essay on a given topic with the help of prompts (160
words)

Estimated Time: 60 minutes

Write an essay (160 words) about how companies have changed their marketing activities in
recent years. Include the following prompts.

e Traditional forms of print and electronic advertising

e The advantages of online advertising

e The marketing activities of SMEs

e Revolution in advertising: the use of social media

Figure 5: Essay-writing task in Unit 6 Business writing from ESP Module 5

Kontakt

Dr. Katalin Varga Kiss, PhD.
Szééchenyi Istvan Univeristy
Centre of Foreign Languages
Hungary

Email: kathykis@sze.hu
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K OTAZKE HODNOTENIA VO VYUCBE ANGLICKEHO JAZYKA

MICHAELA KORBASOVA

Abstract

Requirements of the modern society urge not only on the excellent knowledge of the studied branch but also on the
ability to use knowledge of the branch in foreign language. Nowadays modern times require the modern approaches
in teaching, strong motivation, exploitation of ICT and project approach. It is possible to improve the educational
process with help of multi-criteria decision method in all aspects.

Key words: technical English, multi-criteria decision methods

Abstrakt

Potreba modernej spolocnosti tlaci do popredia nielen dokonalé ovladanie vyStudovaného odboru, ale aj schopnost
vyuzivat’ nadobudnuté vedomosti z odboru v cudzom jazyku. Dne$nd moderna doba si vyZaduje moderné pristupy vo
vyucbe, silnd motivaciu, vyuZivanie IKT a projektovy pristup. Aplikaciou multikriteridlneho rozhodovania mozno
prispiet’ k d’alSiemu zdokonal'ovaniu vyucovacieho procesu vo vsetkych smeroch.

KPucové slova: technicka anglictina, multikriteridlne rozhodovacie metody

Uvod

Délezitost’ technickej angli¢tiny v dne$nom svete je nepopieratelna. V tomto prispevku sa zameriavame na
aplikovant angli¢tinu v oblasti stavebnictva a architektiry, vodného hospodéarstva, dopravy, geodézie a kartografie.
PredovSetkym v tychto spominanych oblastiach techniky pocitujeme nedostatoéne jazykovo pripravenych
absolventov, ako aj nedostatok odbornej literatury. Poziadavky praxe poukazuju na potrebu zaviest’ vyucbu odborného
cudzieho jazyka, $pecidlne anglického, formou vyuéby technickej angliGtiny uz na strednych Skolach.

Kvoli nedostatku odbornej literatiry neustale pracujeme na zdokonal'ovani existujucich a navrhu d’alSich
odbornych textov a vhodnych 3Studijnych materidlov pre jednotlivé odbory. SnaZzime sa 0 zatraktivnenie vyucby,
motivovanie Studentov, vyuZivanie IKT (PPT, vided), projektového pristupu, problémovych Stadii a pod., teda o
spravne zvolenie metodickych postupov s uvazenim individualnej osobnosti Studenta. Vel'mi doleZitd je aj samotna
osobnost’ ucitel’a a jeho dobré jazykové kompetencie.

Pre obmedzeny rozsah prispevku sme sa zamerali na sti€asny stav vyucby odborného anglického jazyka na
Stavebnej fakulte STU v Bratislave. Poukazujeme na existujice prekazky, ktoré je potrebné prekonavat, aby sme
splnili pozadované ciele vyucby. Ponilkame moznosti ich rieSenia. Predstavujeme oblast’ aplikovanej matematiky
tykajlicej sa multikriteridlneho rozhodovania, ktortt budeme vyuzivat na testovanie uspe$nosti metodickych postupov
ucitel’a, ako aj Studijnych materialov, spokojnosti Studentov s vyuébou, s pristupom uéitel'ov a pod.

Sucasny stav vyucby technickej angli¢tiny v oblasti stavebnictva, architektiry, vodného hospodarstva,
dopravnych stavieb, geodézie a kartografie na Slovensku

V scasnosti je mozné pozorovat’ postupni snahu o redukovanie cudzieho jazyka na technickych
univerzitach so stavebnym a geodetickym zameranim. Rovnako tak aj redukovanie odborného cudzieho jazyka na
strednych priemyselnych skolach stavebnych a geodetickych. Preco je to tak, ked’ potreby praxe apeluju na potrebu
kvalitnych stavebnych inZinierov a geodetov schopnych pouzivat’ aj odborny cudzi jazyk? Nielen odborna prax, ale
aj prieskumy medzi Studentmi poukazuju na ich zaujem o odborny cudzi jazyk.

Ulohou vyuéby cudzich jazykov na technickych univerzitach je pripravit Studenta tak, aby bol schopny
komunikovat’ v cudzom jazyku v oblasti svojho Studijného zamerania, aby bol schopny pouzivat’ cudzojazyénu
odbornu literattru, aby bol schopny komunikovat’ s odbornikmi na urc¢iti odbornu tému, aby vedel vyjadrit’ a obhajit’
si svoj nazor, aby bol schopny pisat’ technické spravy, odborné ¢lanky a v neposlednom rade, aby bol schopny
prezentovat’ vlastné projekty, navrhy, ¢i rieSenia problémov v danom odbore. Ovladanie minimalne jedného cudzieho
jazyka je v dneSnom svete jednoducho nutnou podmienkou.

Komunikacia je zakladom vsetkého. A prave schopnost’ komunikovat v cudzom jazyku v prislusnom
technickom odbore je kamefiom Grazu mnohych absolventov vysokych §kol technického zamerania.

Ucenie sa cudzieho jazyka je vo vSeobecnosti zlozity proces, ktorého tispesnost’ zavisi od viacerych faktorov
(vek, doterajsie poznatky, momentalne potreby $tudenta, prostredie, ...). Preto je dolezité efektivne spojit’ ciele a obsah
vyucby, a pritom plne reSpektovat’ individualnu osobnost’ studenta (Lojova, 2005).

Ako sme uZ vyssie uviedli, prvoradym cielom vyuéby cudzich jazykov na technickych univerzitich je
pripravit’ absolventa na bezproblémovu komunikaciu v cudzom jazyku vo svojom odbore. Vynimkou nie je ani
Stavebna fakulta STU v Bratislave.
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Ked’Ze hovorime o vyucbe cudzieho jazyka na technickej univerzite, ide o odborny cudzi jazyk. Odborny
jazyk sluzi na vymenu informéacii v r6znych vednych odboroch a disciplinach, v pisomnej a Ustnej forme, v oblasti
teoretickej i praktickej. Odborny jazyk nie je samostatnym jazykom. Rozdiel je iba vo frekvencii a vybere uréitych
jazykovych prostriedkov, ktoré st pecifické pre dany odbor. Co sa tyka gramatiky odborného textu, td musi byt
vysvetlovana v stvislosti s odbornym obsahom a terminoldgiou, s moznostami transformdcii a nie samostatne. Preto
si vyucba odborného jazyka vyzaduje od ucitel'a aj odborné znalosti prislusného vedného odboru. Je teda dolezité,
aby sa ucitel’ neustale vzdelaval, a to nielen vo filoldgii, ale aj v prislusnom technickom odbore (Popelkova, 2010).

Vyucba technickej angli¢tiny na Stavebnej fakulte STU v Bratislave

V ramci vyucby odborného anglického jazyka na Stavebnej fakulte STU v Bratislave v§ak musime celit
viacerym problémom ako st nehomogénne skupiny, ¢ineunosne velké skupiny, mald motivacia z hladiska
hodnotenia predmetu, maly ¢asovy vymer na vyucbu v ramci semestra, ako aj obmedzeny ¢asovy vymer v priebehu
celého univerzitného Stadia.

Problém nehomogenity skupin spociva v réznej urovni ovladania cudzieho jazyka (vo v3eobecnosti
prichadzaju Studenti zo strednych §k6l s pomerne nizkou troviiou jazykovych kompetencii) a v zmieSanych skupinach
podl'a jednotlivych odborov.

Prvy problém sme Ciasto¢ne vyriesili zavedenim vstupnych testov. V prvom ro¢niku su Studenti na zakladne
vstupnych testov rozdeleni do skupin A a B podla Grovne ovladania cudzieho jazyka (CJ). Skupina A predstavuje
Studentov s vy$Sou troviiou ovladania cudzieho jazyka (iroveri B2 Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramea pre
cudzie jazyky, d’alej len SERR), skupina B predstavuje Studentov s niz$ou troviiou ovladania CJ (arovenn B1 SERR).
Studenti, ktori absolvovali maturitu z anglického jazyka na strednych priemyselnych 3kolach alebo strednych
odbornych $kolach si vdésinou volili maturitu na urovni B1, $tudenti gymnazii uz povinne maturuji z anglického
jazyka na Urovni B2. No aj napriek tomu st skupiny dost’ nehomogénne (pozri graf 1).
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60% -
40% A B rozumejl + nevedia reagovat
20% -
O% T T T T T T 1
. ; . ; 4 . W ruzumejl + vedia primerane
¥ o w o o & W
,\/@ ’\;’0 q,"‘o ,V@ o)jxo %_@ & reagovat / vedia reagovat's
LT VA YA SR I pocetnymichybami
R N ® R KR
3 9 oF 3 3 9

Graf 1

Dal§im problémom nehomogenity st zmiesané skupiny z réznych Studijnych odborov. V désledku volnej
tvorby rozvrhov Studentmi nie je mozné zarudit’ ¢ista skupinu pozostavajucu zo $tudentov len z jedného odboru.
Skupiny nam tak tvoria Studenti vSetkych odborov (pozemné stavby a architektira, geodézia a kartografia, vodné
hospodarstvo a vodné stavby, inZinierske konStrukcie a dopravné stavby, stavby na ochranu a tvorbu prostredia,
technoldgia a manazment stavieb). Pozri priklady zloZenia krazkov v nasledovnych grafoch: 2, 3,4 a 5.

UTO_2.roc.ANJ_A UTO_2.ro¢.ANJ_B

mPSA W PSA

‘ mTMS mTMS
mSTOP mSTOP
B GAK W GAK
mIKDS W IKDS
W VHVS W VHVS

Graf 2 Graf 3
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Problém rieSime tym, Ze sa pocas semestra venujeme rdéznym témam zo vsetkych odborov. Vyhoda tohto
pristupu je v tom, Ze $tudenti maja zakladny prehl'ad odbornej angliétiny vo vSetkych $tudijnych odboroch. Nevyhoda
je v tom, Ze nie je moZné detailnejsie sa venovat’ odbornym témam v jednotlivom odbore. Studentov odboru geodézia
a kartografia nemusi zaujimat’ téma o kanalizécii, ¢i typov striech. Pre Studentov architektury zase nie je zaujimava
téma vytycovania alebo dial’kového prieskumu zeme. Ak by boli skupiny homogénne aj z hl'adiska $tudijného odboru,
bolo by mozné o jednotlivych problémoch diskutovat’ detailnejSie, pre Studentov by to bolo urite zaujimavejsie, boli
by viac motivovani a vyuZitel'nost’ v praxi by bola ovela vys§ia.

Dalsou prekazkou je velky pocet Studentov v skupinach (25 aZ 30 Studentov v jednej skupine), Go sposobuje
nedostato¢né zapajanie sa Studentov do aktivit, zvySovanie ich pasivity a tym zniZovanie ich motivacie.

Nemalou mierou k nizkej motivacii prispieva aj hodnotenie predmetu len 1 kreditom. Predmet je vyu¢ovany
4 semestre. Zac¢ina sa vyucovat’ v prvom ro¢niku v letnom semestri (hodnotenie klasifikovanym zapoétom), pokracuje
druhym ro¢nikom v zimnom aj letnom semestri (hodnotenie klasifikovanym zapoctom) a kon¢i v trefom roc¢niku
v zimnom semestri (hodnotenie klasifikovanym zapoétom a Ustnou skiskou). Po kazdom UspeSne absolvovanom
semestri z odbornej anglitiny maju $tudenti moznost’ ziskat’ len 1 kredit.

Dalsou prekazkou je aj obmedzena vyucba odborného cudzieho jazyka v celkovom univerzitnom 3tudiu.
Dizka vyuc¢by predstavuje spolu 4 semestre, ¢ize vyuéba prebicha len na bakalarskom stupni (4 semestre) a potom na
doktorandskom stupni (2 semestre). Véacsina Studentov ako aj odbornikov z praxe sa pritom vyjadruje, Ze by privitali
vyucbu technickej anglitiny aj na inzinierskom stupni, aby tak po uspeSnom ukonceni inzinierskeho Stidia
a nastupom do zamestnania nemali dvojroénua vyluku vyucby odborného jazyka.

NaSou ulohou je v rimci moznosti prekonat’ vSetky spominané prekazky a pripravit’ Studentov ¢o najlepsie
do praxe. Aby sme $tudentov ¢o najviac motivovali a aby sme im §tadium ¢o najviac zatraktivnili, cvi¢enia z odbornej
angli¢tiny vedieme dynamicky, vyuZivame problémové a pripadové Studie, podporujeme individudlnu, ale aj timovd
spolupracu medzi Studentmi, volime projektovy pristup a vhodné formy a metédy vyucby. Preto ndm zalezi na kvalite
vyucby a snahe aplikovat’ moderny systém vyucby (Blasko, 2013).

Multikriterialne rozhodovacie metddy a ich aplikacia vo vyucbe technickej angli¢tiny

,,Rozhodovanie je velmi zlozita uloha. Niektori ludia dokonca tvrdia, Ze nasa schopnost vykonavat
rozhodnutia v zloZitych situdcidch je hlavnou értou, ktord nds odlisuje od zvierat (no rovnako tak to mézZeme tvrdit aj
o smiechu). No ak je uloha prilis zloZita, alebo st v stavke prilis déleZité zaujmy, casto sa stdva, Ze nevieme, alebo si
nie sme isti, ako sa mame rozhodnut a casto krdt siahneme po réznych rozhodovacich technikdach “ (1, 2000, s. 1).

Medzi moderné rozhodovacie techniky patria okrem inych napriklad aj multikriteridlne rozhodovacie
metddy. Multikriteridlna analyza je vyuziteI'nd takmer vo vSetkych oblastiach I'udského Zivota. Vynimkou nie je ani
vyuCovaci proces. Treba si v§ak uvedomit’, Ze ako ziskavanie dat, tak aj ich predpriprava a samotné spracovanie su
vel'mi Specifické pri kazdom jednom projekte.

Multikriteriadlne rozhodovanie je matematickd metdda kvantitativneho hodnotenia, ktorého vysledkom je
celkové ohodnotenie stavu a porovnanie viacerych variantov. Vyhodou tejto metody je okrem iného aj fakt, Ze je
vhodna aj v takom pripade, ak analyzovany problém zavisi od roznych faktorov, ktoré je pomerne problematické pri
porovnavani uviest’ na jednotnt mieru (Filova, et al., 2012).

Existuje niekol’ko metod multikriteridlneho rozhodovania. NajjednoduchSia je metéda rozhodovacej matice
(DMM), ¢i metdda parového porovnania (FDMM). K tym zlozitejsim patri napriklad viacroviiova analytickd metoda
(AHP) a pod. Pri vSetkych metddach ide o postdenie viacerych variantov mozného rieSenia podla rdéznych
stanovenych kritérii a stanovenie poradia variantov. Jednotlivé metddy sa liSia v zavislosti od sposobu uréenia vah
jednotlivym kritéridm (vaha predstavuje ohodnotenie dolezitosti kritéria z hl'adiska uréeného ciel’a) a zaroven sa liSia
aj od ¢iselného hodnotenia stupiia, ktorym jednotlivé varianty rieSenia spiiiaju zvolené kritéria (Méca, Leitner, 2002).

Ak chce mat skola spokojnych Studentov, mala by klast’ doraz na trvalé zlepsenie kvality procesu vyucby.
Vyber vhodnej vyudovacej metddy, formy, vhodnych postupov patri k nutnym rozhodovacim problémom v kazdej
vzdelavacej institucii. Na tento u€el mozno Uspesne vyuzit nastroje multikriteridlnej analyzy, vysledkom uplatnenia
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ktorych bude vyber najvhodnejsieho vyucovacieho postupu pri vyucbe odborného anglického jazyka v prislusnej
vzdelavacej institcii.

V ramci vyskumu, ktory je predmetom dizertaénej prace s nazvom Navrh multikriteridlnych rozhodovacich
metdd a ich aplikacie vo vyucbe technickej anglictiny s uplatnenim IKT, ktorej riesitelom je Michaela KorbaSova,
pracujeme s nazormi Studentov, vysokoSkolskych pedagogov z odbornych katedier a odbornikov z praxe, priGom
aplikujeme existujice multikriterialne rozhodovacie metddy a budeme navrhovat’ nové. Snazime sa triedit’ vyu€ovacie
postupy, metddy a formy vyucby technickej angli¢tiny s uplatnenim IKT podl'a veku, pohlavia, §tudijného priemeru,
Urovne jazykovych schopnosti, Studijného odboru a podobne. Overenie navrhnutych multikriteralnych rozhodovacich
metdd na Stavebnej fakulte STU v Bratislave, ako aj na strednych priemyselnych Skolach stavebnych a geodetickych
na Slovensku, by malo vyustit do vypracovania multimedidlneho elektronického ucebného textu technickej
angli¢tiny, ktory moze slizit' nielen Studentom, ale aj odbornikom z praxe, ¢i laikom so zdujmom v uvedenych
technickych oblastiach.

Zaver

Studenti aktivne vyuZzivaji nadobudnuté jazykové kompetencie v oblasti technickej angliGtiny pri
prezentovani svojich prac v cudzom jazyku (v ramci sutaze Studentskej vedeckej konferencie, nicktori aj pri
bakalarskej, diplomovej, ¢i doktorandskej praci), pri vymennych zahrani¢nych studijnych pobytoch, pripadne v ramci
svojej odbornej praxe vo firmach.

Dopyt po technickej angli¢tine je zjavny ako zo strany odbornej praxe, tak aj zo strany Studentov. Dostupna
anglicka odborna technicka literatdra vSak nepokryva vsetky oblasti techniky.

Katedra jazykov Stavebnej fakulty STU v Bratislave preto vyvija iniciativu vyrieSit uvedeny problém aspoil
Ciastoéne vhodnymi uebnymi textami pre $tudentov strednych a vysokych §kél v spominanej technickej oblasti
stavebnictva, architektdry, vodného hospodarstva, dopravy, geodézie a kartografie.

V rdmci spominaného vyskumu aplikovanim metdd multikriteridlneho rozhodovania postupne vytvarame ¢o
najvhodnej$i multimedialny elektronicky uc¢ebny text technickej anglictiny pre vSetky stavebné smery (PSA, IKDS,
VHVS, STOP, GAK, TSM , MPM), ktory by sa po overeni v praxi mohol pouzivat’ vo vyu¢ovacom procese anglictiny
na Stavebnej fakulte STU v Bratislave ako doplnkovy material k existujicim skriptam, rovnako tak aj na ostatnych
stavebnych fakultach technickych univerzit na Slovensku. Zjednodusené forma by mohla sluzit’ pre ziakov strednych
priemyselnych Skél stavebného a geodetického zamerania a aj pre odbornikov a pracovnikov z praxe v spominanych
technickych oblastiach.
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ROZVOJ NEPRIAMYCH UCEBNYCH STRATEGII VO VYUCBE CUDZICH JAZYKOV
POMOCOU MYSLIENKOVYCH A POJMOVYCH MAP

JANA KUCHAROVA

Abstract

Teaching and acquiring a foreign language is aimed, above all, at obtaining communicative competence and
developing students’ personality. However, the development of learning strategies and conscious purposeful learning
plays an important role in this process. The aim of our paper is to point out the merits of the two most widely-used
mapping techniques, the creation of mind and concept maps, in the development of a group of learning strategies
which are not oriented at the teaching material directly but nevertheless constitute an essential part of the process of
foreign language acquisition.

Keywords: learning strategies, indirect learning strategies, mapping techniques, concept maps, mind maps

Abstrakt

Cielom vyucby a osvojovania cudzieho jazyka je predovSetkym nadobudanie komunika¢nych kompetencii a
rozvoj osobnosti vyuéovanych. Délezitd tlohu v tomto procese vSak zohrava aj rozvijanie udebnych stratégii
a uvedomelého, zmysluplného ucenia. Cielom nasho prispevku je poukazat' na prinos dvoch najpouzivanejSich
technik mapovania — tvorenia myslienkovych a pojmovych map, pri rozvijani skupiny u¢ebnych stratégii, ktoré nie
su priamo orientované na uc¢ebnu latku, no tvoria neodmyslitel'nu siicast’ procesu osvojovania si cudzieho jazyka.

KPuadové slova: ucebné stratégie, nepriame ucebné stratégie, techniky mapovania, pojmové mapy, myslienkové mapy

Uvod

Proces vyucby a osvojovania kazdého cudzieho jazyka zahina v sebe cely komplex réznych Cinnosti
vyuéujliceho a vyucovaného. Osvojovat’ si, prip. vyucovat’ cudzi jazyk, teda rozvijat’ komunikativau kompetenciu a
osobnost’ vyucovanych, znamena rozvijat' sicasne niekol’ko komunika¢nych jazykovych zrucnosti (poctvanie a
Citanie s porozumenim, pisanie a hovorenie), ako aj prostriedkov, ktoré su ddlezitym predpokladom na spravny
pisomny alebo Ustny jazykovy prejav (pouZivanie spravnych gramatickych Struktir a lexikalnych jednotiek). Okrem
uciva, ktoré je najddlezitejSou sucastou tohto proesu, zohravaju pri rozvijani komunikacnych jazykovych zru€nosti
vyznamnu ulohu aj niektoré faktory, ktoré, sice nepriamo, ale predsa ovplyviiuju efektivnost’ a vysledok procesu
osvojovania si cudzieho jazyka. V tejto suvislosti by sme sa v nasom prispevku chceli zamerat’ na vyznam nepriamych
ucebnych stratégii a moznosti ich rozvijania u vyuovanych s cielom zefektivnit’ proces jazykového vzdeldvania a
odbornej jazykovej pripravy Studentov.

Nepriame ucebné stratégie vo vyucbe cudzich jazykov

Problematika uéebnych stratégii pri vyucovani a osvojovani cudzieho jazyka je vel'mi rozsiahla a najmé
Vv poslednych pit'desiatich rokoch sa stala predmetom mnohych vyskumov (porov. 1, 2011, s. 111 — 118). V naSich
predchadzajucich pracach sme sa uZ touto problematikou podrobnejSie zaoberali a ako najvystiZznejSia sa ndm javi
definicia uéebnych stratégii, ktorti sformulovali Bimmel a Rampillonova (2, 2000, s. 53). Obsah pojmu ucebné
stratégie vymedzuju ako ,,plan (mentalnych) cinnosti na dosiahnutie ucebného ciela.” Poukazuju aj na niekol’ko
implikacii, ktoré je potrebné mat’ na zreteli pri takomto ponimani uéebnych stratégii:

1. Ucebna stratégia je plan uciaceho sa. KedZe plany st spravidla vedomé, mézu sa stat’ aj predmetom
vyucovacieho procesu. Nové osvojené ucebné stratégic mézu byt zautomatizované az po ich intenzivnom
nacviku a vyuZivani.

2. Plan uciaceho sa obsahuje postupnost’ (mentalnych) ¢innosti, ktoré chce pouzit’ prave na to, aby dosiahol urcity
ciel.

3. Aby si uéiaci sa premyslel vhodnu u¢ebnu stratégiu, musi mat’ jasne formulovany vlastny uéebny ciel’.

V odbornej literatiire zameranej na problematiku ucebnych stratégii vo vyucbe cudzich jazykov sa na ich
oznacenie Casto synonymicky pouzivaju rdzne terminy — napriklad uc¢ebné stratégie, uc¢ebné techniky, ucebné taktiky,
pracovné techniky, komunika¢né stratégie, interakéné stratégie atd’. Vo svojej praci sme sa rozhodli vychadzat
z vySSie uvedenej definicie Bimmela a Rampillonovej a pouZivat’ tak oznaéenie ucebné stratégie (Lernstrategien). Na
rozdiel od tychto dvoch autorov vSak povazujeme za potrebné vymedzit’ pojem ucebné techniky, u Ceskych autorov
(1, 2011, s. 123) nazyvané tieZ taktiky, procediry ¢&i operdcie ucenia. Ulebné stratégie predstavuju pre nas
hierarchicky vysSie procesy ako uéebné techniky. Ucebnymi technikami rozumieme zruénosti, ktoré vyu¢ovani mézu
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vyuzit’ na to, aby sa nieco naucili. Mozno ich charakterizovat’ ako Ciastkové postupy, ktoré vyu€ovany podla danej
situacie a Ulohy integruje do stratégie tak, aby bol dosiahnuty formulovany uéebny ciel, ¢o nepriamo prispieva aj k
rozvijaniu uéebnej stratégie.

Vo svojom prispevku sa zameriavame na jednu konkrétnu podskupinu uéebnych stratégii — na nepriame
uéebné stratégie. Podl'a Bimmela a Rampillonovej (2, 2000, s. 64 — 141) st nepriame stratégie zamerané na spdsob
uéenia (Kedy?, Co?, Kde?, Ako?), pocity spojené s ucenim (= afektivne stratégie) a socialne spdsoby spravania
(= socialne stratégie). Nemaju priamy vzt'ah k uéebnej latke, ale ich pouzivanie nepriamo prispieva k tomu, aby boli
splnené vytvorené predpoklady na efektivne zvladnutie cudzieho jazyka. Vo svojej praci sme sa rozhodli vychadzat’
z tejto klasifikacie uéebnych stratégii Bimmela a Rampillonovej predovsetkym z toho dévodu, Ze za kritéria svojho
triedenia zvolili ciel' pouzivania ucebnych stratégii z hl'adiska uplatnenia jazyka (stratégie osvojenia si jazyka
a stratégie pouzivania jazyka) aetapy procesu ucenia (od vytvarania mentalnych spojeni cez Strukturovanie,
analyzovanie, precviCovanie, opakovanie aZ po riadenie procesu vyucby a spoluprdcu s ostatnymi). Jednotlivé
nepriame uéebné stratégie spolu s konkrétnymi prikladmi uéebnych technik vedtcich k ich nacviku resp. rozvijaniu
jednotlivych uvadzame prehl'adne v nasledujucej tabul’ke.

Tabul’ka 1 Prehl'ad nepriamych uéebnych stratégii (2, 2000, s. 65 — 66)

Stratégie na regulaciu procesu vyucby

Priklady

* orientécia,
Sustredenost’ na proces vyucby * vyradenie ruSivych faktorov,

* stanovenie vlastnych ucebnych ciel'ov,
* vyjasnenie vlastnych zamerov,
Riadenie a planovanie procesu vyucby e urcenie sposobu ucenia,

* organizovanie,

¢ kontrola u¢ebného procesu,

¢ kontrola dosiahnutia stanovenych ucebnych
Kontrola a evalvacia procesu vyucby ciel'ov,

* vyvodenie zaverov pre budice ucenie,

Afektivne uéebné stratégie

Priklady

* vnimanie telesnych signalov,

* pouzivanie kontrolného zoznamu,
Vnimanie a vyjadrovanie pocitov * vedenie dennika o ucent,

*  rozpravanie o pocitoch,

* uvolnenie sa,
* pocuvanie hudby,

ZnizZovanie stresu .
e smiech,

* dodavanie si odvahy,
* rozumné prijimanie rizika,

Autostimulacia N ;
e odmenovanie sa,
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Socialne ucebné stratégie

Priklady

Kladenie otazok Prosha o:

e vysvetlenie,

* posUdenie spravnosti jazykovych vyjadrenti,
* opravu,

Spolupraca * spolo¢né ucenie so spoluziakmi,
e hladanie pomoci u kompetentnych rodenych
hovoriacich cudzim jazykom,

Empatia * rozvijanie kultirneho porozumenia,
e uvedomenie si mySlienok a pocitov inych,

Podra Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramcea pre jazyky (3, 20006, s. 58 — 92) maju byt uéebné stratégie
spolu so vzdelavacim obsahom integralnou suéastou vyucby cudzich jazykov. Cudzie jazyky sa v sti¢asnosti stdvaju
najddlezitejSim prostriedkom komunikacie, ato nie iba vramci vedeckych institicii, ale Coraz CastejSie aj
v kaZzdodennych Zivotnych situdciach. Je preto potrebné viest vyuovanych ku schopnosti flexibilne a efektivne
reagovat’ na nové podnety. Chceli by sme preto zddraznit’, Ze prave v tejto oblasti vidime vel’ky prinos vyuzivania
nepriamych uéebnych stratégii a u¢ebnych technik, ktoré napomahaju ich rozvijanie. Ich velkym prinosom je najméa
nepriama podpora procesu uc¢enia. Ucebné stratégie ul'ahcuji a zrychl'uji uCenie, robia ho zdbavnejsim, efektivnejsim
a dovol'uju jedincovi poznavat’ seba samého a rozvijat’ sa. Moézu tiez slizit’ na kompenzaciu ur¢itych deficitov pri
uéeni. Vzhl'adom na to, Ze su orientované na vyrieSenie problému, tlohy alebo na dosiahnutie ur¢itého ciela, mézu
viest’ k zniZeniu strachu a zvySeniu sebadbvery u vyuc¢ovanych. PouZivanie ucebnych stratégii dovol'uje postupne
zvySovat’ mieru riadenia vlastného ucenia, to znamena, prechadzat’ k autoregulovanému uceniu, ¢o je dolezité najma
pre celozivotné u¢enie a pouZivanie jazyka mimo Skolského prostredia (1, 2011, s. 134 — 135). Ucebné stratégie su
vyznamné aj z hladiska d’alSej blizkej koncepcie, tzv. autonémneho uéenia. Jej findlnym cielom je uciaci sa
motivovany samym sebou, ktory ma kontrolu nad svojim ucenim, uéi sa Gspesne a nezavisle od ucitela a mimo
skolskej triedy. Zodpovednost’ za pokrok pri uceni cudzieho jazyka sa postupne prenasa z vyucujiiceho na samotného
vyucovaného (2, 2000, s. 33 — 37). Podnecovanie vyu¢ovanych k autonomnemu uceniu povazujeme za doleziti oblast’
vyuéby cudzich jazykov najmi na vysokych $kolach. Studenti sa po¢as semestra v ramci cviceni uéia cudzi jazyk
pravidelne, no délezité je, aby systematické zdokonal'ovanie sa v tomto jazyku neprerusili ani v ¢ase sktiskového
obdobia, Studijného vol'na, a predovsetkym v zamestnani po skonceni vysokoskolského $tadia, ¢o im umozni pruzne
reagovat’ na nové situacie. Pouzivanie vhodnych ucebnych stratégii prispieva k hlavnému ciel'u vyucby cudzieho
jazyka — k rozvijaniu komunikativnej kompetencie jedinca (1, 2011, s. 135 — 136).

Pojmoveé a myslienkové mapy

Jednou zo suCasnych tendencii vo vyvoji (nielen cudzojazycnej) vyucby je usilie zvysit efektivnost’
vychovno-vzdelavacieho procesu. Za jednu z mnohych mozZnosti zefektivnenia vyucby cudzich jazykov povazujeme
vyuzitie technik mapovania. Ich aplikacia je podla nasho nazoru mozna vo viacerych oblastiach vyucovania
i osvojovania si cudzieho jazyka, teda aj pri rozvijani nepriamych uéebnych stratégii. Mandl a Fischer (4, 2000,
S. 6 — 8) povazuji vyucovacie aucebné stratégic popri podpore kooperaénych procesov pri spoloénom uceni
a diagnostike vedomosti za jednu ztroch zakladnych vyskumnych a aplikaénych oblasti uplatnenia technik
mapovania.

Definiciou, systematizaciou a charakteristikou technik mapovania, ako aj niektorymi konkrétnymi prikladmi
vyuzitia vo vyucbe cudzich jazykov sme sa uz zaoberali vo svojich predchddzajdcich pracach. Pod technikami
mapovania rozumieme subor ucebnych ivyucovacich technik, ktoré pomahaju jednoduchsie a efektivnejSie
zaobchadzat' s vedomost’ami. Ide o nastroje sliZiace na grafické znazornenie vedomosti predstavujuce verbalne alebo
nonverbalne zobrazenie kI"iovych pojmov, propozicii, pripadne komplexov informécii a ich vzdjomnych vztahov,
ktoré mozu byt explicitne pomenované (porov. 5, 2011, s. 35 — 36). Vychadzajlc z takéhoto chapania obsahu pojmu
techniky mapovania a s cielom sprehl'adnit’ dostupné moznosti grafického znazornenia sme nasledne charakterizovali
jednotlivé dostupné druhy technik mapovania a vytvorili ich systém (5, 2011, s. 45 — 47), priGom sme zohl'adfiovali
nasledovné kritéria:
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1. zadanie resp. nezadanie slstavy znakov na znazornenie vzajomnych vztahov medzi jednotlivymi polozkami
map,

2. spbsob zndzornenia vzajomnych vztahov v mapach medzi jednotlivymi ich polozkami v pripade, Ze sUstava
znakov na ich znazornenie nie je zadana.

Tieto dve kritéria sme uprednostnili predovsetkym z toho dévodu, Ze vo svojich pracach vychadzame z pomerne
vieobecnej definicie technik mapovania s ciefom zahrnut’ do nej vSetky dostupné moZnosti grafickych znazorneni
a poukazat’ na $iroké spektrum moznosti ich vyuzitia pri spristupiiovani a osvojovani si cudzieho jazyka.

Techniky mapovania

Hlavna skupina 1 Hlavna skupina 2
Zadand sUstava znakov na znazornenie Nezadana sustava znakov na znazornenie
vzajomnych vztahov vzajomnych vzt'ahov
Priklady:

1. Technika mapovania podla
Pflugradtovej

2. Tvorenie vedomostnych méap

. Podskupina 1 Podskupina 2
3. Mapovanie P P
L Vyuzitie individualnych A% enie vz4j ych vztah
4. Tvorenie siete yv . ., y YZRACERe VZAOrTyet VEratov
oznadeni jednotlivych typov jednoduchymi spojovacimi
5. Tvorenie diagramu vztahov Ciarami
6. Viytvaranie schém Priklady: Priklady:
7. Tvorenie map pricinného vztahu 1. Pojmové mapovanie 1. Tvorenie pavicich mdp
2. Myslienkové mapovanie 2. Tvorenie vzorovanych map
3. Tvorenie mép v tvare 3. Sémantické mapovanie
pismena V
4. Diagramy priciny a ucinku

Obrazok 1 Prehlad technik mapovania

Vzhladom na tému prispevku by sme teraz chceli stru¢ne charakterizovat dve najcastejSie pouzivané
techniky mapovania — tvorenie myslienkovych méap a tvorenie pojmovych map. Obidve tieto techniky mapovania patria
do skupiny technik mapovania s nezadanou sustavou znakov na zndzornenie vzajomnych vztahov. Na oznaéenie
vzajomnych vztahov medzi jednotlivymi polozkami vytvorenej mapy sa vyuZzivaji individualne oznaenia. Pri
pojmovych mapéach sa vzajomné vztahy vyznaCuji Ciarami, nad ktorymi s explicitne pomenované. Pri tvorbe
myslienkovych map su vzajomné vztahy vyznadené viacsinou neverbalne, teda vyuzitim napr. roznej hriibky a farby
Ciar reprezentujucich rozne hierarchické urovne mapy. Zasadny rozdiel medzi myslienkovymi a pojmovymi mapami
mozno spozorovat’ uz na prvy pohlad v spdsobe ich grafického zobrazenia. Kym myslienkova mapa pripomina skor
akusi korerovii suistavu vychadzajicu z jedného centralneho zakladu rozdel’ujucu sa do réznych smerov, pojmova
mapa predstavuje skdr usporiadany, spravidla hierarchicky vystavany Gtvar, v ktorom s jasne pomenované vzajomné
vztahy medzi jednotlivymi pojmami.

Tento na prvy pohlad jasny rozdiel v zobrazeni dvoch najznamejSich technik mapovania vychadza z
rozdielnych vedeckych ponimani vystavby a fungovania l'udskej paméti. Zdkladom myslienkového mapovania je
predpoklad, ze l'udska pamat’ je siet’ asocidcii, v ktorej s jednotlivé pojmy zaradené podla tematickej blizkosti,
napriklad podla situdcie, v ktorej sa spolu vyskytuji. Technika myslienkového mapovania podporuje prave spontannu
produkciu a zoskupovanie myslienok v 'udskej pamati a stimuluje asociaény a kreativny potencial ¢loveka.
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Pojmové mapovanie je zaloZené na predpoklade, Ze T'udska pamét’ pozostava z hierarchicky usporiadanej
siete pojmov, v ktorej st jasne pomenované vzajomné vztahy medzi nimi. Tato technika podporuje skor analyticky
a reflexivny l'udsky potencial.

Rozdiel v grafickych zobrazeniach pojmovej a myslienkovej mapy znazorfiuju aj nasledujlce obrazky.

Obrazok 2 Priklad grafického znazornenia myslienkovej mapy (6, 2010, s. 110)

Srtlichkeit Selbst- | Relevanz
Chilichke disziplin des Themas
- | Boalnhaidlinidl
beeinflusst beeinflusst l
beein- alitdt des | beein- [ er- |
Trainer | O;" tatdes | 77 ") Motivation |«—— Interesse
flusst | SMINArs flusst i haht | i
erhoht erhoht erhéht
Engage- [ i An- | Auf- [
Didaktik- | ment strengung | merksamkeit
kompetenz 2 &
Fach- Lern- ] a
kompetenz erfolg |
‘\+\-‘.7
| Selbst-

vertrauen

Obrazok 3 Priklad grafického znazornenia myslienkovej mapy (7, 2004, s. 87)

Tieto dve techniky mapovania povazujeme za dva vzdjomne sa doplitujuce sposoby a potencidly I'udského
myslenia, ktoré, podl’a nasho nazoru, mézu poméct’ zefektivnit’ proces ucenia aj v cudzojazy¢nej vyucbe, a to nielen
priamo, so zameranim na uc¢ebnu latku (pri rozvijani priamych ucebnych stratégii), ale aj nepriamo, so zameranim na
spdsob ucenia, pocity spojené s ucenim a socialne spdsoby spravania (pri rozvijani nepriamych ucebnych stratégii).

Rozvoj nepriamych uebnych stratégii vo vyucbe cudzich jazykov pomocou myslienkovych a pojmovych mép
Ako moZe tvorba myslienkovych a pojmovych map napomahat’ rozvijaniu nepriamych uéebnych stratégii

v cudzojazyénej vyucbe? Nepriame ucebné stratégie presahujl hranice jednotlivych uéebnych predmetov a tykajl sa
ucéenia vo vseobecnosti. Mnohi odbornici (napr. Buzan, 2007; Hertlein, 2004; Mandl, Fischer, 2000; Miiller, 2010;
Nickles, et al., 2004 a d’alsi) povazuju techniky mapovania za zvlast vhodné nastroje podporujice planovanie,
organizaciu a riadenie ¢innosti, a teda aj vyucby. V ramci tychto stratégii by sme chceli zd6raznit’ vyuzivanie technik
mapovania predovsetkym pri riadeni a planovani procesu vyuéby. Buzan (8, 2007, s. 14) formuluje niekol’ko dévodov,
preco pouZzivat techniky mapovania pri planovani a riadeni vlastnej ¢innosti:

e podavaju celkovy pohlad na rozsiahly predmet alebo oblast’,

e umoziuju planovat’ si viaceré moznosti a zvolit’ najvhodnejsi postup,

e najednom mieste sustred’uji velké mnozstvo udajov,

e ul'ahCujt rieSenie problémov tym, Ze umoziuju objavovat nové tvorivé cesty.
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Tieto $pecifika technik mapovania st podla nasho nazoru prinosom pre planovanie, organizaciu a riadenie
ucebnej ¢innosti. Kompaktnost technik mapovania ndAm umoziiuje naplanovat’ si vlastny proces ucenia a priebezne
kontrolovat” dosiahnuté ucebné vysledky (pokroky). Na jednom mieste je pomocou technik mapovania mozné
naplanovat’ si u¢ebné ciele, zamery, spdsob ucenia, jeho ¢asovi organizaciu atd’. a kedykol'vek si skontrolovat’ stupeii
ich realizacie. Afektivne udebné stratégie slizia predovietkym na uvedomenie si vlastnych pozitivnych, ale aj
negativnych pocitov pri u¢eni a pouZivani cudzieho jazyka, ktoré méze viest’ aj k zmene sposobu ucenia. Takuto
sebareflexiu je tiez mozné znazornit' pomocou vhodnej mapy. Bolo by napr. mozné viest' dennik o uceni vo forme
mapy. Pri socidlnych stratégidch ide predovsetkym o vztah s inymi 'ud’'mi (so spoluziakmi, s vyucujacim atd’.).
V tejto oblasti je velkym prinosom predovsetkym interpretacia vytvorenych map v ramci ucebnej skupiny, vzajomna
komunikacia o zndzornenych obsahoch, konfrontacia, argumentéacia, diskusia a vzajomna spolupréca pri korigovani
nespravnych interpreticii. Mézu byt rovnako rozne formy map vhodnou pomodckou pri spolo¢nom udeni so
spoluziakmi alebo mézu napomahat’ rozvoj kultirneho porozumenia. Takéto vyuZzitie pojmovych a mySienkovych
map, okrem toho, Ze rozvija nepriame ucebné stratégie, do velkej miery prispieva aj k rozvijaniu komunika¢nych
jazykovych zru€nosti: vytvorené mapy maju pisomnid podobu (komunikaéna jazykova zrucnost' pisania), ich
interpretacia spaja v sebe zru¢nost’ ¢itania s porozumenim a hovorenia (ten, kto vytvoren mapu interpretuje), ako aj
pocuvania (ti, ktori po¢uvaju interpretaciu mapy od jej tvorcu). Pri vzdjomnej diskusii, konfrontacii, argumentacii ¢i
pri obhajovani si vlastného nazoru vystupuje do popredia predovSetkym komunika¢na zru¢nost’ hovorenia a
pocivania s porozumenim.

Zaver

Hoci nepriame ucebné stratégie nie su priamo orientované na ucebnu latku, su ddlezitou sucastou procesu
osvojovania cudzieho jazyka u vyucovanych. Ich rozvijanie, napriklad aj pomocou technik mapovania méze vyraznou
mierou prispiet’ k rozvijaniu komunikaénych jazykovych zruénosti a k pouzivaniu jazyka. Ztohto hladiska
povazujeme techniky mapovania za vhodné prostriedky na pripravu Studentov do praxe, kde sa od nich o¢akavaju
pruzné reakcie na rychlo sa meniace podnety. Tento teoreticky nacrt problematiky by sme v buducnosti cheeli overit’
aj prakticky, pretoZe si myslime, Ze vedenie Studentov k pouZivaniu mép v cudzojazy¢nej vyucbe je pripravou nielen
na bezny zivot, ale do vel’kej miery podporuje aj interdisciplinarne vzt'ahy v rdmci inStiuciondlneho vzdeldvania,
pretoze, ako sme uz uviedli, nepriame ucebné stratégie presahuju rdmec vyucovacieho predmetu.
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VERBONOMINALNE KOLOKACNE SPOJENIA VO VYUCBE ODBORNEJ ANGLICTINY

ZUZANA ONDREJOVA

Abstract

The article describes methods of implementing collocations into ESP instruction. The author’s attention is focused on
one type of collocations, namely verbonominal connections (verb-noun partnerships) which are used to the maximum
extent in communication in ESP. The target group: undergraduates studying at the Faculty of Commerce and the
Faculty of National Economy, University of Economics in Bratislava, who attend ESP seminars for economists
and are passing from B2 level of language competence to C1 according to the Common Frame of Reference for
Languages.

Keywords: collocation, verb-noun partnership (verbonominal connection), English for Specific Purposes

Abstrakt

Prispevok popisuje akym spdsom su zakomponovavané kolokacie do vyucby anglického odborného jazyka. Autorka
sa zameriava na jeden druh koloka¢nych spojeni, a to verbo-nominalne spojenia, ktoré si v maximalnej miere
vyuzivané v komunikacii v odbornom anglickom jazyku. Cielovou skupinou su S$tudenti Obchodnej fakulty
a Narodohospodarskej fakulty Ekonomickej univerzity v Bratislave absolvujlci seminare z anglického odborného
jazyka, ktorych jazykovd kompetentnost’ je na prechodnej urovni zB2 na Cl podla Spoloé¢ného eurdpskeho
referencného ramca pre jazyky.

KPicové slova: kolokacia, verbo-nominalne spojenie, odborny anglicky jazyk

Ciel'om prispevku je prezentovat’ metodické postupy a priklady cviceni, ktoré uplatiiujeme pri implementacii
koloka¢nych spojeni do vyucby anglického odborného jazyka. V prispevku sa zameriavame na jeden typ kolokaénych
spojeni, a to na tzv. verbonominalne spojenia. Dévodom je hojny vyskyt tychto Struktdr v anglickych ekonomickych
odbornych a vedeckych textoch, ako aj pisomnostiach administrativneho charakteru. Pre Studentov uiacich sa
anglicky odborny jazyk je oboznamenie sa a zvladnutie tohto typu konstrukcie nevyhnutné na ich pracu s odbornym
resp. vedeckym textom v zmysle nielen porozumenia zo strany pouZivatel'a odborného anglického jazyka, ale aj pre
rozvoj aupevnenie jeho prekladovych zrucnosti z/do cielového anglického odborného jazyka, atieZ na jeho
bezproblémové zvladnutie odbornej profesijne orientovanej komunikécie Vv cielovom anglickom jazyku.
Analyzovanou skupinou sU Studenti prvého az treticho ro¢nika Obchodnej fakulty a Narodohospodarskej fakulty
Ekonomickej univerzity v Bratislave, ktori sa obligatérne dostavaju do kontaktu scudzim jazykom a v ramci
povinného zékladu absolvuju seminére z odborného anglického jazyka. Ich vedomostna uroveti je na prechode medzi
B2 a C1 podrla Spolo¢ného europskeho referencného rdmca pre jazyky.

Preco sa autorka zameriava na problematiku verbonominalnych spojeni? VVerbonominalne spojenia, ktorym
je venovany nas prispevok, su priznac¢né pre sucasny anglicky jazyk, najma vsak pre texty objektivnych funkénych
Stylov: odborny, publicisticky a administrativny styl. Nasi Studenti sa na seminaroch anglického jazyka po prvy raz
stretdvaju s problematikou odborného jazyka. Pri praci s odbornym textom v ciefovom jazyku u nich
nezaznamendvame problematické situdcie: sU to predovSetkym pripady, kedy individualne pracujd s anglickym
odbornym textom, spracovavaju preklady z cielového anglického odborného jazyka do materinského, slovenského
jazyka. V pripade odbornej ustnej komunikacie sa $tudenti boria s mnohymi tazkostami. K nim prirad’'ujeme napr.
tvorenie otazok, korektné pouzivanie casov v kontexte, deficit v rozsahu slovnej zasoby, absencia v pouzivani v
prehovore zloZitejSich syntaktickych Struktur, tvarov trpného rodu, ako aj verbonominalnych spojeni. Prave
verbonominalne spojenia patria k javom, s osvojenim ktorych majd nasi Studenti obrovské problémy. Pri ich nacviku
na semindroch musi uéitel ako organizator cudzojazyénej vyulby vynakladat neuveritelné usilie. Dalsou
skuto¢nost'ou, ktord u autorky zavaZzila, je fakt, Ze pocet a rozsirenie verbonominalnych spojeni neustale stapa. To
sved¢i o nominaliza¢nej tendencii v jazyku, 0 zniZovani agensovosti textov, o vy$Som ¢&i oficidlnejSom $tyle
jazykovych prejavov (Ondrejovi¢, 1988). Ide de facto o prejav a uplatfiovanie sa analytickych prvkov v angli¢tine,
ktora patri do skupiny tzv. analytickych jazykov (tiezZ nazyvanych aj izolaénymi jazykmi). Zaujimavy nazor prezentuje
vo svojom prispevku D. Malekov4, ktord v nom konstatuje skutoénost, Ze ,,verbonominalne konstrukcie su
Vv slovencine doménou odborného funkcného Stylu, zatial’ co v anglictine obyvajui cely jazyk.” S jej hodnotenim
nemozno nesuhlasit’. Jazykovedci rozoznavaju verbonominélne spojenia s rozliénym stuptiom ustalenosti (JaroSova,
2007). Autorka prispevku deli verbonominalne spojenia do dvoch skupin: Prva skupinu zastupuja verbonominalne
spojenia, v Struktdre ktorych mozno jedno sloveso nahradit’ akymkol'vek inym slovesom s tym, Ze aj takéto sloveso
je sucast'ou d’alsieho verbonominalneho spojenia s vychodiskovym podstatnym menom. Ide o spojenia typu napr.
podstatného mena a market s rozli¢nymi slovesami, pricom kazdé z tychto slovies tvori s danym podstatnym menom
nové verbonomindlne spojenie, napr. to analyse a market, to dominate a market, to enter a market, to open up a
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market, to target a market, to saturate a market etc. Druht skupinu konStituuja verbonominalne spojenia, ktoré su
oznacované aj ako analytické verbonominalne spojenia, resp. multiverbizacné spojenia. Su to Specifické viacslovné
vyrazy majlce jednotny slovesny vyznam. To znamena, Ze rozdiel medzi vyznamom tejto vazby a vyznamom slovesa,
od ktorého je odvodené, spociva v tom, Ze sloveso vyjadruje prislu$ny obsah ako nerozéleneny dej alebo proces, aviak
verbonominalna vizba vy¢leiiuje jeden pripad slovesného deja, ktory mozno v désledku jeho substantivnej formy
modifikovat,, koordinovat’ a kvantifikovat’ (Duskova, 1988, s. 25 — 26). Multiverbizacia je zdévodiiovana usilim o
explicitné a diferencované vyjadrovanie. Z hladiska Struktary predstavuju nahradu jednoslovného pomenovania
viacslovnym. Ide o spojenia slovesa a mena typu prijat’ rozhodnutie (to make/take a decision), uskutocnit platbu (to
make a payment), poskytnit radu (to give advice) etc., ktoré sa konstituuji podl'a pevného sémanticko-syntetického
modelu a su roz8irenymi prostriedkami analytického vyjadrovania slovesného vyznamu. Meno vo verbonominalnej
Struktire je zastlpené deverbativnym substantivom, ktoré je odvodené sufixom od vychodiskového slovesa. Takéto
substantiva sa Casto vyskytuju po slovesach have, give, take, make, get, do apod. V slovencine tomuto spojeniu
zodpoveda zvicésa samostatné sloveso vyjadrujice prislusni vyznamovd modifikaciu prefixom a/alebo sufixom, napr.
rozhodnut (to make/take a decision), platit' (to make a payment), poradit (to give advice) apod. Tieto, najcasteSie
dvojslovné vyrazy, existuju popri svojich synonymickych jednoslovnych ekvivalentoch. Ked’ze sa autorka doposial’
venovala vo vié§ej miere len dvojslovnym vyrazom, v Strukture ktorych sa objavuje sloveso to make (1), to give (2)
a to take (3) v spojeni s podstatnym menom odvodenym od synonymického slovesného ekvivalentu, dovol'uje si prave
tieto uviest’ ako priklady v protiklade typu: multiverbizaéné spojenie — synonymicky jednoslovny slovesny ekvivalent.
Porovnaj:

(1) to make an audit — to audit, to make an estimate — to estimate, to make an offer — to offer, to make a comparison
— to compare, to make a compensation —to compensate, to make a contract — to contract, to make a contribution —
to contribute, to make a decision — to decide, to make a deposit — to deposit, to make a loan — to loan, to make a
payment — to pay, to make a profit — to profit, to make a reduction — to reduce; to make a remittance — to remit; to
make a request — to request; to make a speech — to speak; to make a survey — to survey etc.;

(2) to give a call —to call; to give a demonstration — to demonstrate; to give advice — to advise; to give an order — to
order; to give assistance — to assist; to give credit — to credit; to give an instruction — to instruct; to give proof —to
prove; to give satisfaction — to satisfy; to give warning —to warn; to give a signal — to signal etc.;

(3) to take a seat — to sit; to take a bath — to UK bath/bathe; to take a decision — to decide; to take a test — to test, to
take a step — to step, to take the chair — to chair, to take interest (in sth) — to interest, to take a risk — to risk etc.

Takéto multiverbizaéné procesy funguju ako Stylistické identifikatory a to aj v ich samotnej slovesnej ¢asti
(Horecky, 1989, s. 251). St charakteristické pre isté komunikaéné sféry. V odbornej, publicistickej i administrativnej
sfére su prostriedkom na dosahovanie vacsej abstraktnosti. Ich pouzitie je vo va¢8ine pripadov funkéné, a to vtedy,
ked’ prispieva k vyssej presnosti vyjadrovania. Multiverbiza¢né spojenia st v porovnani so svojimi jednoslovnymi
ekvivalentmi oficialnejSie, kniZnejSie.

Multiverbizaéné spojenia sa v odbornej literatre hodnotia ako Specifické jazykové prostriedky, ktoré stoja
medzi vol'nymi a frazeologicky viazanymi spojeniami. S frazeologizmami maju spolo¢nu ustalenost’, ale odlisné to,
7e im chyba prvok metaforickosti. To podmiefiuje aj ich jednotnti vetnoélensku funkciu — funguju ako jeden vetny
¢len.

Ugitel’ ako organizator je v procese riadeného a cieleného osvojovania si tychto vyrazovych prostriedkov
nezastupitel'ny. Vo formulovanych dlohach ugitel’:

a) stanovuje a cielene simuluje najvhodnejsie na nacvik realne komunikaéné situacie a tematické celky, v ktorych
sa objavuju verbonomindlne spojenia, pri¢om vychadza z akademickej i profesijnej ekonomickej praxe,

b) stanovuje najvhodnejSi pre nacvik typ Glohy a jej rozsah,

€) podla vlastného uvazenia identifikuje, vymedzuje aaplikuje lexikalne jednotky (t. j. verbonominéalne
konstrukcie) a javy, ktoré maju byt zakomponované do tlloh a precvicované,

d) uréuje druh pouZitia jazyka v komunikacii,

e) stanovuje ¢asovy limit pre splnenie ulohy.

Pri konstrukcii cviGeni zameranych na oboznamovanie sa s verbonominalnymi spojeniami, ako aj na ich
osvojovanie, nacvik a upeviiovanie, sa napr. orientujeme aj na ulohy zaloZené na praci so slovnikmi, v ktorych sa
fixuje lexikalne bohatstvo anglického jazyka. Z pohladu Studenta je to pracna metdda, ¢asovo naro¢na: v nej Student
individualne na zaklade zadania a instrukcii ucitel’a zbiera a vyhodnocuje material v domacom prostredi. V procese
pripravy sa oboznamuje so slovnou zasobou, zaznamenava si ju a zaroveti zapaméatava. Napriek pracnosti dosahujeme
tymto postupom vynikajuce vysledky, ¢o v dotaznikovych zavere¢nych hodnoteniach konstatuji i samotni posluchaci.
Negativom tejto metody je fakt, Ze Studenti, ktori prichadzaju na vysokd 3kolu, nemaji ¢asto ani minimalnu
kompetentnost’ v praci so slovnikom, a tiez nepoznajl ich typoldgiu. Su zvyknuti na tzv. ekonomiku v Stddiu, ¢o
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znamenda, Ze na zadkladnych a strednych $kolidch sa obmedzovali na pouZivanie malych, zvyCajne vreckovych
slovnikov, resp. malych 3kolskych slovnikov. Struktira slovnikového hesla im vela nehovori. Rovnako ako aj
typologia slovnikov. Na zaklade tychto skutoénosti venujeme niekolko uvodnych seminarov typoldgii slovnikov
a praci s nimi. Po takejto inStruktazi sa viac Studenti nestretavaju v priprave na seminare so Ziadnymi problémami
a napokon zvladaju pracu so slovnikom. Podl'a ucitel'ovych instrukcii a podla charakteru zadani Studenti pouzivaju
informativne slovniky (encyklopedické, ato vSeobecné alebo odborné), vykladové, prekladové, terminologické,
synonymické, slangové, kolokacné apod. Ak nadobudne Student lexikografickii kompetentnost’, je schopny riesit’
nasledovné typy Gloh zamerané na nacvik a osvojenie si verbonominalnych spojeni v cielovom anglickom odbornom
jazyku:

Priklady cviceni na osvojovanie si verbonominalnych spojeni
(resp. kolokacnych/multiverbizacnych spojeni)

TASK 1 (iroveii B2 > C1)
1a: This text summarizes some of Peter Drucker’s views on management. Read carefully.

Peter Drucker, the well-known American business professor and consultant, suggests that the work of a
manager can be divided into planning (setting objectives), organizing, integrating (motivating and communicating),
measuring, and developing people.

First of all, managers (especially senior managers such as company chairmen — and women — and directors)
set objectives, and decide how their organization can achieve them. This involves developing strategies, plans and
precise tactics, and allocating resources people and money.

Secondly, managers organize. They analyse and classify the activities of the organization and the relations
among them. They divide the work into manageable activities and then into individual jobs. They select people to
manage these units and perform the jobs.

Thirdly, managers practise the social skills of motivation and communication. They also have to
communicate objectives to the people responsible for attaining them. They have to make the people who are
responsible for performing individual jobs form teams. They make decisions about pay and promotion. As well as
organizing and supervizing the work of their subordinates, they have to work with people in other areas and functions.

Fourthly, managers have to measure the performance of their staff, to see whether the objectives set for the
organization as a whole and for each individual member of it are being achieved.

Lastly, managers develop people — both their subordinates and themselves.

(by MacKenzie, 1.: English for Business Studies. A Course for Business Studies and Economics Students. Student’s
Book. Cambridge University Press 2002. p. 15)

1b: The text contains a number of common verb-noun partnerships (e.g. to communicate objectives, to analyse
activities, and so on). Match up these verbs and nouns to make common collocations.

1 to allocate a decisions

2 to organize b units

3 to develop c jobs

4 to make d objectives

5 to measure e people

6 to motivate f performances
7 to perform g resources

8 to set h work

9 to manage i subordinates

KEY: 1g, 2h, 3e, 4a, 5f, 6i, 7c, 8d, 9b.

TASK?2 (aroveii B2 > C1)
Select the most appropriate collocating verb and complete the text. In the task you may apply your knowledge of
economics.

toface ... toavoid ... tofight (against)
to encourage ... to foster
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What you should know about competition ...

The nature of the free market is to (1) other forms of competition that serve the interests of both the
business community and the society at large. ¢ Advocates of deregulation (i.e. the removal or relaxing of some of the
rules and restrictions affecting business) believe that this policy can (2) competition and productivity,
and can boost overall economic growth. ¢ Cartel is a group of producers or sellers who fix prices and quantities in
order (3) competition and increase profits. ¢ The industry has to (4) increasingly
tough competition from overseas for the contract. ¢ Our local companies (5) well some tough

international competition.
KEY: (1) to encourage, (2) foster, (3) to avoid, (4) face, (5) fight (against)

TASK 3 (iroveii B2 > C1)
Extend your vocabulary. More word combinations with the verb ,,make, take* occur in economic literature. To
complete the task, use/consult a dictionary.

3a: Find as many nouns collocating with the verbs ,,make, take* as possible. Ex.: to make a change, to take
a penalty.
more solutions:

to make + noun >
samostatné sloveso

to make a change > to change, to make a choice > to choose, to make a comparison > to compare, to make
a contribution > to contribute, to make a decision > to decide, to make an impression > to impress, make a payment
> to pay apod.

to take + noun > samostatné
sloveso

to take a risk > to risk, to take a decision > to decide, to take astep > to step, to take a penalty > to penalize apod.

Vhodnl alternativu na osvojovanie si verbonominalnych spojeni st aj dlohy orientované na pouZitie tychto
vyrazovych prostriedkov v kontexte, t.j. vo vetnej konstrukeii. Tieto ulohy mézu byt formulované nasledovne:

3b: You may use these collocations in a sentence on your own. Make as many sentences as possible.
EX.: to make a payment
We have made a decision: to make a cash payment immediately in order to settle our debts.

TASK 4 (iroveii B2 > C1)

Replace the underlined verb with the relevant collocation (verbonominal connection). When selecting collocating
verbs, use the model: make + noun derived from the original verb. Make changes, if necessary.

Ex.: The Personnel Department recruited on the basis of morphopsychology. (to make + recruitment)
The Personnel Department made recruitment on the basis of morphopsychology.

a) When I left university | decided to take up a profession in which | could be creative. (made a decision)

b) The new Marketing Manager is planning to change something. (to make some changes)

c) We are experimenting to test how the metal reacts with water. (doing an experiment) ...

d) Some people invest money in businesses and risk. (take a risk/risks) ...

TASK 5 (iiroveii B2 > C1)

Consult a dictionary of collocations or another type of dictionary. Find out what adjectives (as an attribute) might
be used to fill the gaps in the collocations given in the sentences below. Make changes, if necessary.

Ex.: Such a centre would make a ............... contribution to the life of the local community.

Such a centre would make a significant contribution to the life of the local community.

a) We made a/the ................ payment of our bills. (e. g. prompt, cash, regular)

b) The CEO took/made a/the ............... decision. (e. g. right, strategic, financial, marketing)

c) Our consultants give ............... advice to IT specialists and business managers. (e. g. strategic, expert, technical,

professional) ...
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Ak si $tudent osvojil dostatoéna Skalu podstatnych mien kolokujucich napr. so slovesami make, take,
give apod., moze uditel’ vyuzit’ novoziskané vedomosti Studenta a konstruovat’ tlohu s komunikaénym cielom tak
v Ustnej ako aj v pisomnej forme. Uloha méZe byt zamerana monotématicky, v tomto pripade napr. na tematicky celok
Financial Operations. Pri takto konstruovanom type ulohy S$tudent uplatiiuje aj vedomosti interdisciplinirneho
charakteru pochéadzajuce z predmetov ekonomického zamerania, ktoré obligatérne absolvoval a absolvuje v ramci
svojej $pecializacie, pricom jeho kreativite a fantdzii ugitel’ hranice nekladie. U¢itel' nabada $tudenta k simulacii
realnej situdcie. Takéto uloha by mala nasledovné zadanie:

TASK 6 (droveii B2 > C1)

Consult a dictionary of collocations. Find as many nouns collocating with the verbs ,,to make, to take, to give* as
possible. Use these collocations in a text (or composition) consisting of 3 to 5 sentences.

Ex.: Our company had financial problems. So our top managers were forced to make inevitable strategic decisions:
immediately to make some prompt steps. They were given expert advice on corporate finance management.
All payments were made at a stated date. As a result, the company settled all its debts.

V prispevku sme selektivne prezentovali niektoré typy cvifeni na aktivne osvojenie si verbonominalnych
spojeni, ktoré Uspesne aplikujeme na seminaroch anglického odborného jazyka pre Studentov Ekonomickej univerzity
S jazykovou kompetentnost’ na prechode medzi uroviiou B2 a C1 podla Spolo¢ného europskeho referencného ramca
pre jazyky. Nametom pre tento prispevok sa stal hojny vyskyt analytickych verbonominalnych spojeni v anglickych
ekonomickych odbornych aj vedeckych textoch, ako aj pisomnostiach administrativneho charakteru. Dalsim dovodom
zaujmu autorky o problematiku tohto typu verbonominalnych spojeni je skutoCnost’, Ze Studenti: a) sa stretavajl
s tazkost’'ami pri praci s anglickym odbornym textom, ak sa v nich objavuji tieto vyrazové prostriedky, a tieZ b) maju
problémy s ich aktivnym pouzivanim v odbornej komunikacii.

Verime, Ze nas prispevok moze byt dobrym navodom pre cudzojazy¢né vyucovanie v anglickom odbornom
jazyku na nefilologickych fakultdch, ktorého cielom je pripravit Studentov tak, aby boli dostatoéne zdatni
v komunik@cii tak v akademickej ako aj profesijnej sfére svojho pbsobenia.
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MOOCs AND INTERCULTURAL COMMUNICATION

TARUN PATEL

Abstract

Massive Open Online Course (MOOC) is defined as a course of study made available over the Internet without charge
to a very large number of people. It has been a common medium for millions of people to learn what they want to. A
world class institution like MIT has played a major role in the development of MOOCs with the beginning of its
OpenCourseWare in the year 2001. The present work tries to assess the impact of MOOCs on intercultural
communication of the course participants. It is an attempt to give an idea to the 21st century learners on how the
Intercultural Communication competence could be strengthened while learning innovative lessons from anywhere.

Keywords: Massive Open Online Course (MOOC), Intercultural Communication, ICT

Abstrakt

Massive Open Online Course (MOOC) predstavuje vyuébovy kurz, ktory je k dispozicii cez internet zdarma vel’kému
poctu I'udi. MOOC je spolo¢né médium, ktoré umozfiuje milidonom I'udi naucit’ sa to, ¢o potrebuju. V tvorbe tohto
kurzu mala vyznamnu Ulohu svetozndma institucia, akou je MIT (Massachussetts Institute of Technology), v ktorej
v roku 2001 vyvinuli softvér OpenCourseWare. V predlozenom prispevku sa autor pokuSa o posudenie dosahu
MOOCs na interkultrnu komunikaciu uéastnikov kurzu. Prispevok je sucasne pokusom o poskytnutie predstavy
uéiacim sa v 21. storoéi, ako mozno posilnit’ interkultirnu kompetenciu v rdmci Stddia inovativnych lekcii.

Kruéové slova: MOOC, interkultirna komunikécia, IKT

Introduction

The term MOOC was coined by Dave Cormier and Bryan Alexander in 2008 to describe an open educational
course developed by Stephen Downes and George Siemens. Downes and Siemens’ course enabled the participants to
interact via threaded discussions, blog posts, Second Life and synchronous online meetings (Wikipedia, 2013a).

In later years several other educators offered online courses and made it well. MOOCs became more popular
when Stanford educators offered three open courses for everyone. (UUK, 2013). Under this program, one of the
courses “Introduction to Artificial Intelligence” was attended by 160,000 students (Yuan and Powell, 2013).

In 2014, Massive Open Online Courses (MOOCs) are expected to grow in student registration compared to
the previous years (Lee, Stewart, & Claugar-Pop, 2014). Within the span of 14 years, MOOCs have grown with the
Internet and are spread across the globe, giving an opportunity to anyone with an Internet connectivity to learn online.
With its growth, there has been an increasing focus on quality of these courses and the teachers. Also, the involvement
of some of the world’s best educational institutions has made these courses more valuable. The New York Times had
announced 2012 as “Year of the MOOCs”.

The most influential part of a MOOC is its global reach. With the passing of time MOOCs have reached in
more and more universities facilitating hundreds and thousands of learners. Coursera, Udacity and edX are the major
MOOC providers. These three are based in US. In recent times new companies from other nations have emerged
which are focusing on MOOCs. They are France Université Numerique (France), FutureLearn (UK), Open2Study
(Australia) and iversity (Germany) (Shah, 2013).

Key Features of MOOCs
According to Wikipedia (2013a), the following two features of MOOCs set them apart from traditional
COUrSES:

1. Open access: anyone on the Internet can access and participate in a course. It gives an opportunity to anyone
with a zeal to learn a specific theory and to do it online in a convenient manner. Open access leads to less of
formality and allows people to easily participate in a course.

2. Scalability: these courses are designed to support unlimited number of students. One of the ways anything over
the Internet becomes popular is word of mouth. Access to unlimited number of users provides encouragement to
the students and the working class people to upgrade them.

Characteristics of MOOCs

MOQOC:s are built on massiveness, openness and connectivist philosophy (Chen, Barnett & Stephens, 2013).
They are run in lines with the social networking sites for connecting masses. The added advantage here is involvement
of experts for facilitating contents and its delivery; and access to free online materials. While participating in MOOCs,
the participants get an opportunity to interact with people from different countries, having similar interests.
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Large number of students can participate in MOOCs. More than 1 million people have attended on or the
other type of MOOC:s (Carr, 2012). As mentioned in the previous paragraph, openness is another characteristic, which
means openness of software, registration, curriculum, assessment, and communication with the instructor and other
participants and learning environments (Rodriguez, 2012). And, connectivism of MOOC:s is based on connectivist
philosophy which has resulted into availability of autonomy, diversity, openness and interactivity (Rodriguez, 2012).
This philosophy allows an instructor to play the role of a facilitator for enabling the students to interact with other
participants.

Advantages of MOOCs
MOOC:s have proved to be useful in terms of increased options for accessibility, increased chances of student
engagement and expanded lifelong learning opportunity (Carr, 2012; Duderstadt, 2012).

Accessibility

MOQOCs are low cost courses or are free which emerges as one of the reasons for its increased accessibility
among the learners fraternity. Also, the MOOCs are not limited to the school or college student, which has resulted
into larger involvement of working professionals in various courses. This is the reason how Coursera crossed more
than five million student registration for its courses in 2013.

Engagement

Most of the MOOCs have improved student engagement as one of their primary goals. Trowler and Trowler
(2010) state: Student engagement is the investment of time, effort, and other relevant resources by both students and
their institutions intended to optimize the student experience and enhance the learning outcomes and development of
students, and the performance and reputation of the institution (p. 2).

Instructor and student participation, method of instruction and delivery are key aspects for achieving learning
outcomes, which are the integral elements of today’s MOOCs.

Lifelong learning

MOOCs enable their participants to pursue their interests for helping them develop their professional skills.
de Waard (2011) states, ...lifelong learning skills will be improved, for participating in a MOOC forces you to think
about your own learning and knowledge absorption (p. 2).

As the MOOCs have eliminated the barriers of physical connectedness and have replaced it with virtual
connectivity, they provide the people with an opportunity to learn anything from anywhere at any time. Also, the
organizations can use MOOCs to keep their employees up to date of various developments in the areas of their
expertise and work.

MOOCs and communication

MOQOCs bring an opportunity and a challenge for the participants when it comes to communicating with the
instructor and other participants. It comes as MOOCs have participants from across the globe, who possess different
communication styles and patterns.

One of the ways to enhance interpersonal communication is to get into a communicative situation. Like all
other events involving people in the process of communication, MOOCs to help participants better if they put in more
efforts in interacting with their instructor and co-participants.

MOOCs and Interpersonal Communication

As mentioned in the previous section, MOOCs require higher level of involvement in the teaching-learning
process that leads to more and more emphasis on greater interpersonal communication. Dealing with a teacher in a
classroom and doing the same with an instructor in a virtual environment are two different things. Virtual learning
becomes more effective and rewarding with effective and involving interpersonal communication among everyone.
The prerequisites of interpersonal communicators are very well required to put into practice in such environments as
effective listening, patience, and a zeal to know and learn new things.

The MOOC participants have to be aware of variations in interpersonal behaviours of people belonging to
different cultures and nationalities, which lead them to an awareness of various communication and behavioural
patterns of people.

MOOCs and Intercultural Communication

The Wikipedia defines Intercultural Communication as, Intercultural communication is a form of
communication that aims to share information across different cultures and social groups. It is used to describe the
wide range of communication processes and problems that naturally appear within an organization made up of
individuals from different religious, social, ethnic, and educational backgrounds. Intercultural communication is
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sometimes used synonymously with cross-cultural communication. In this sense it seeks to understand how people
from different countries and cultures act, communicate and perceive the world around them.

The definition reflects the interaction among the people from different nationalities representing various
cultures, but working together. In the similar lines, one should also note the definition of Intercultural Communication
by the Communication for Governance and Accountability Program (CommGAP): Intercultural communication takes
place when individuals influenced by different cultural communities negotiate shared meanings in interaction. What
counts as intercultural communication depends in part, on what one considers a culture, and the definition of culture
itself is quite contestable. Some authorities limit the term “intercultural communication” to refer only to
communication among individuals from different nationalities. Other authorities, in contrast, expand the notion of
intercultural communication to encompass inter-ethnic, inter-religious, and even inter-regional communication, as
well as communication among individuals of different sexual orientations.

The second definition adds value to what is cited in Wikipedia. That is involvement of people in inter-ethnic,
inter-religious, and inter-regional communications. A taxonomy developed by IBM for one of its intercultural
communication studies, divides cultures in five segments, i. e.
¢ Individualism/Collectivism,

Uncertainty/Avoidance,

Power-Distance,

Masculine/Feminine,

Short-Term Orientation/Long-Term Orientation.

As we can notice, four of the segments, except Power-Distance, play vital role in achieving desired results in
the MOQC:s. This leads to an understanding that MOOCSs help people share their cultures at that same time, adopt one
another’s*. One cannot afford to ignore any of the above elements while getting involved in a MOOC whether he/she
intends to become a good instructor or ideal participants. Proper intercultural behaviour is a must for getting adopted
as a person of faithfulness in any kind of set up. And MOQC:s are not exceptions.

Also case studies are an integral part of any teaching-learning situation today, as they bring in authenticity in
what is being taught. These international cases share the local cultural elements and inform the participants about it in
an effective manner.

The Internet and now the MOOCs have made our world a lot smaller in terms of learning and teaching
opportunities. It is now possible for someone in rural area of a country like India to carry on conversations with people
from US, UK or Canada. Today, people with expertise in a subject teach MOOC participants from across the globe.
With this trend, there is an increased need for cultural sensitivity. Moreover, people have adopted this need into their
lives to be acceptable across the world.

Concluding Remarks

The aim of this work is to justify the role of MOOC:s in fostering Intercultural communication. It started with
the basic introduction to MOOCs and ends showing the advantages and impacts of MOOCs in terms of communication
between the people from different countries.

The MOOCs draw people from all ages as participants and instructors, getting involved into a common thread
of communication, which in turn requires comprehensive understanding of one-another’s cultural connotations, as a
prerequisite. Fostering what the Internet has initiated, MOOCs have expanded the opportunity among the people to
share a common stage and learn, simultaneously sharing and spreading the cultural elements with the co-participants.
In discussion forums under the MOOCs, people post their views about different issues and are able to share things
that have not considered before.
A more comprehensive study involving at least 5000 MOOC participants can help bring more in this area which will
be my next goal for the year 2015. Analysis of their experiences and interactions would definitely produce better
insights.
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O EXPLIKACII A ARGUMENTACII V AKADEMICKOM DISKURZE

IVETA RIZEKOVA

Abstract

The aim of the paper is to mediate the latest theoretical knowledge about academic discourse and simultaneously, to
point out its applicability in university education. The first part analyses the concept of discourse with special attention
to academic discourse. The second part is devoted to the communicative and discourse dimensions of explication and
argumentation in academic discourse. The final part offers several suggestions for utilisation of the abovementioned
discourse strategies in foreign-language teaching in academic environment.

Keyswords: discourse, academic discourse, explication, argumentation, foreign language

Abstrakt

Cielom prispevku je sprostredkovat’ novsie teoretické poznatky o akademickom diskurze a zarovenn poukazat na
moznosti ich aplikovania v univerzitnom vzdeldvani. Prva ¢ast’ analyzuje koncept diskurzu, s orientaciou na
akademicky diskurz. V druhej €asti sa venuje pozornost’ komunika¢nému a diskurzivnemu rozmeru explikacie
a argumentacie v akademickom diskurze. Zaver prinaSa niekol’ko nametov na diskusiu o vyuZiti uvedenych
diskurzivnych stratégii v cudzojazy¢nej vyu€be v univerzitnom prostredi.

KPuacové slova: diskurz, akademicky diskurz, explikacia, argumentacia, cudzi jazyk

Uvod

Ak chceme hovorit’ o akademickom diskurze, je potrebné na Givod objasnit’ koncept frekventovaného, nie
vSak vzdy adekvatne pouzitého, vyrazu diskurz.

Pojem diskurz (fr. discours, angl. discourse) sa objavil v lingvistike v 70. rokoch 20. storo¢ia. Pévodne sa
tymto pojmom oznacovali jednotlivé typy textov, ktorymi sa zapadoeuropski lingvisti (na rozdiel od slovanskych)
zaoberali viac ako funkénymi $tylmi. V kontexte sucasného lingvistického ponimania je pojem diskurz vyznamovo
blizky pojmu text. Avsak vyskum diskurzu sa neorientuje na text ako vysledok textotvornej ¢innosti, ale uprednostituje
dynamicky charakter jazykovej komunikacie. Z tohto pohl'adu sa da diskurz chapat’ ako text, ale aj ako re¢ovy akt,
ako socidlna praktika, ako mentélna reprezentacia a v neposlednom rade aj ako kultarny produkt ¢i nazor. Diskurz
mozno teda povazovat za zlozity kognitivno-komunikaény fenomén, ktory sa stal predmetom skimania roznych
lingvistickych disciplin. V prispevku su novSie teoretické poznatky niektorych naSich a zahrani¢nych lingvistov,
psycholégov a filozofov vychodiskovou bazou na skmanie moznosti ich efektivneho vyuZitia v pedagogickej praxi.

Diskurz

Z lingvistického hladiska moZno povazovat’ diskurz za text s presne vymedzenym vztahom k ur¢itému
prostrediu alebo funkecii (1, 2010, s. 63). Diskurz zahiia nielen vypoved’, ale aj hovoriaceho a adresata, ¢ize situaény
kontext.

Z pohladu sociolingvistiky je diskurz socialnym javom. Pouzivanie jazyka je determinované socialnou
realitou, ktorti zaroven aj spitne dotvara a ovplyviluje. Z adresatov sa tak stavaju interpreti recipovanych ndzorov
a nasledne aj aktivni produktori novych nazorov v réznych diskurzoch.

Myslienku neoddelitelnosti recepcie a produkcie rozvinul aj franctzsky filozof Michel Foucault. Diskurzy
definuje ako praktiky, ktoré systematicky formuju objekty, o ktorych hovoria. Diskurzivne praktiky st ovplyviiované
diskurzivnymi vztahmi, ktoré su predpokladom toho, aby sa dali prislusné objekty pomentivat’, analyzovat’ alebo
vysvetlovat’ (1, 2010, s. 66). Teoriu o spojitosti diskurznych praktik (t. j. spdsobov, akymi sa veciam pripisuju
pomenovania a vyznamy) so socialnymi praktikami (t. j. spésobmi, akymi sa nieo robi v spolo¢nosti) rozpracoval aj
M. Boéak. Podl’a nej ,,vyznam veciam okolo seba i sebe samému dava v rdmci istého diskurzu az clovek ukotveny vo
svojom socidlnom kontexte* (opak. cit.). Tento pohl'ad zasadne nar(i$a tradi¢né Strukturalistické chapanie jazyka (t. j.
jazyk ako nastroj komunikacie a myslenia I'udi o svete) tym, Ze ,,0bjekty sveta nemaju zmysel bez ich reprezentacie
prostrednictvom ludi* (opak. cit.). ,, Clovek ukotveny v urcitom kultirnom prostredi kategorizuje veci, interpretuje
ich a aktivne dotvara — ako individuum ¢i ako sucast kolektivu “ (opak. cit.). Odmietanie univerzalnych mentalnych
Struktdr a podporu myslienky, ze 'udska mysel’ je uréovana lingvistickou, sociélnou a kultdrnou praxou, priniesli
predstavitelia diskurzivnej psycholdgie R. Harré a G. R. Gillet. Diskurz oznatuju ako ,,socidlné a kulturné
(vy)komunikovany kontext, kontext rozumeéni a vykladu, utvdreny predevsim jazykovou komunikaci, a to jednak
implicitni (ustalenou), jednak situacni (aktudlné se proménujici) “ (2, 2001, s. 528). Diskurz podl'a psychologov nhie
je rozprava o veciach v spolo¢nosti, ale zavadzanie vyznamov do tohto kontextu, ktoré sa nasledne odovzdavaju, $iria,
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preberaji a konceptualizuju. Podla diskurzivnej psycholdgie udalost’ ziskava vyznam pre jej ucastnika az
prostrednictvom diskurzu.

Diskurz sa neraz stotoziiuje s dialdgom, ¢iZe s reCovou interakciou. Avsak rozdiel spoéiva v tom, Ze dialdg
sa pouziva na syntézu novej informacie v aktudlnom komunika¢nom akte, zatial’ co diskurz sprostredkuva Sirenie
informacii v Case.

Michel Foucault chape diskurz SirSie, to znamena v celistvosti produkcie a recepcie kultry, v systéme
spolocensky produkovanych a reprodukovanych vyznamov. Sumarne by sme mohli povedat’, ze diskurz sa viaze na
konkrétnu tematicktl oblast’, suvisiacu s konkrétnym spolocenskym konanim, a tvori tak rdmec poznania a
komunikovania o tejto oblasti.

Charakteristika akademického diskurzu

Univerzum akademického diskurzu (v anglosaskom prostredi sa pouziva pojem akademicky diskurz, zatial
¢o francuzske prostredie preferuje univerzitny diskurz, ktory odliSuje od diskurzu akadémie vied) vytvara rozne
diskurzivne realiz&cie a zanre: vedecké ¢lanky, monografie, popularno-vedecké texty, didaktické zanre: uéebnice,
sylaby atd’. Ich zakladnou vlastnost'ou je intertextualita, pretoze kontinuitu zabezpecuje socialna difuzia vedeckych
poznatkov. KaZzdy vedecky text sa totiZ opiera o existujlice texty a zarovei rozsiruje tito databazu, ktora bude slazit’
ako zdroj poznania pre nové texty. Novy text a jeho $tyl sa chct bud’ ,,odlisovat’ od toho, ¢o bolo pred nimi, alebo
naopak priblizit  ku kvalitam dobrych, akceptovanych uz existujucich textov a stylov. Je to vlastne suhlasné ¢i
kontroverzné nadvazovanie* (3, 2003, s. 90). Intertextovost’ sa dnes uZ nechape iba ako ista savislost’ konkrétneho
textu sinym existujicim konkrétnym textom, ale navySe aj surditym typom textov, dokonca aj s celou
predchadzajucou kultirou (opak. cit.).

Studenti by sa mali oboznamovat’ s univerzitnym diskurzom, pretoZe st integralnou sti¢ast'ou univerzitného
prostredia a zaroven objektom kognitivneho zaujmu. V procese vyucby by mali nadobudnut’ diskurzivnu aj
komunikativnu kompetenciu viaZzucu sa na toto prostredie. Ak vychadzame z foucaultovskej tedrie celistvosti
produkcie a recepcie, potom za hlavny ciel’ spristupfiovania univerzitného diskurzu mézeme povazovat’:

a) rozpoznavanie prototypovych schém (pri recepcii), t. j. selekciu a organizéciu poznatkov;
b) planovanie, Struktirovanie a zostavovanie textu (pri produktivnych aktivitach).

Explikéacia

Podra J. F. Haltého je cielom explikdcie dosiahnut’ porozumenie. Explikativne stratégie maja podla
uvedeného autora trojitu perspektivu: komunikacnu, textovil a diskurzivnu. Komunikacna explikdcia nastava
v pripade, Ze nedo$lo k porozumeniu v interakcii. Autor chape textovd explikaciu ako jednu z faz, ktora nasleduje po
faze otdzok a problematizacie a predchadza faze zdvereénej. Diskurzivna perspektiva znamend, Ze explikativna
funkcia diskurzu nie je inherentna svojej forme, ale moéze posluzit ako diskurzivna stratégia napriklad aj
argumentacnym zdmerom (4, 1997, s. 775).

Marie-Jean Borel uprednostiiuje prave diskurzivnu dimenziu explikicie, ato predovietkym na poli
argumentacie. Explikadciu povazuje za poznavaciu aktivitu, ktora je neoddelitelna od reci (opak. cit.).

Je zrejmé, Ze explikacia ma polysémicky charakter. Potvrdzujl to jej dva rozmery: interaktivny a kognitivny.
Interaktivita smeruje ku komunikovaniu, vzdelavaniu a objasiiovaniu; kognitivnost’ zasa k rozvijaniu, interpretovaniu,
uvedomovaniu a zdévodiovaniu. Napriek tomu sa v§ak nazdavame, Ze explikacia zaujima a priori vyraznejSie miesto
v popularizaénych a didaktizujucich zanroch ako vo vedeckych prejavoch.

Argumentéicia

Explikaciu mézeme tieZ povazovat’ za akysi most k argumentécii, ktorej hlavaym cielom je podporit’ tézu
zodpovedajucu uréitej problematike. Argumenta¢nym diskurzom presviedéame adresata, aby prijal novy nazor,
pripadne zmenil svoje konanie. Argumentovanie sa zaklada na logickom mysleni, teda schopnosti robit’ racionalne
Gsudky. V procese uvaZovania sa posudzuju rdézne aspekty nastolenej otazky, aby sa napokon dospelo k zaveru, t. j.
k rieSeniu problému.

Franclzsky filozof a zakladatel novej rétoriky Ch. Perelman sa pri¢inil o znovuzrodenie zaujmu
0 problematiku argumentacie. Podl'a jeho tedrie (Breton, 2006) nie je podstatné, i je téza pravdiva alebo nepravdiva,
pretoZe v argumentacii sa posudzuju predovsetkym nazory. Pravdivost’ a nepravdivost’ vyrokov je doménou vied.
Tymto pristupom povysil vyznam nazoru, ktory je predmetom nasho kazdodenného Zivota, podstatou nasho
rozhodovania. Hodnoty, ako napr. rovnost, pritomné vo vsetkych oblastiach Zivota, nie su urCené na vedecké
dokazovanie, ale prave na diskutovanie, argumentovanie, presved¢ovanie.

Aplikécia diskurzivnych stratégii v cudzojazy¢nej vyucbe
Z vysSie uvedenych charakteristik vyplyva, Ze explikacia moze mat’ rézne formy a funkcie. Do vyucby
V cudzom jazyku ju mozno vclenit napriklad pomocou nasledovnych typov zadani a cviceni:
e rétorickych (porovnavanie, metafora),
e lingvistickych (nominalizécia, apozicia),
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o textovych (klasicka explikacia, ale aj rozpravanie a opis),
e  komunika¢nych (objasnenie vztahu),
e diskurzivnych(argumentacia) atd.

Prehl’ad aktivit rozvijajucich argumentacnii kompetenciu Studentov:
e vyjadrenie nazoru na dand tému (metddou indukcie, dedukcie, analdgie),
vyjadrenie ndzoru za a/alebo proti vychodiskovej téze, s vyuzitim lexikalnych vyrazov stihlasu a odmietnutia,
enumeracia argumentov, ich selekcia a StruktGrovanie,
stanovenie ciela, predpokladu - hypotézy,
diskusia,
kategorizacia myslienok: na tézu, argumenty a priklady,
vyber relevantnych dékazov,
varirovanie argumentov,
hodnotenie argumentov,
hierarchizacia argumentov,
hodnotenie logického zoradenia argumentov, ich prezentovania, pouzitia re¢nickych prostriedkov a konektorov

a pod.

Podmienkou napredovania v trénovani argumentacie na hodinach cudzieho jazyka je, aby Studenti pochopili
samotny zmysel argumentécie a aby si osvojili nastroje a stratégie, potrebné na zadatie, rozvijanie a zavisenie diskurzu
v ramci danej témy. Ugitel’ cudzieho jazyka by mal vytvarat’ priaznivi klimu na hodinach, aby sa Studenti neobavali
vyjadrit’ svoj ndzor. Zarovein by ich mal viest' k produkovaniu obsahovo hodnotnych, logicky Struktirovanych
a jazykovo korektnych prejavov v Ustnej i pisomnej forme.

Zaver

Ako bolo spomenuté, pri argumentacii sa ¢asto porovnavajii hodnoty a kultirne postoje. Obhajovanie tézy sa
opiera o univerzalne platné principy, ako sU pravda, spravodlivost, moralka, ¢est’, patriotizmus atd’. Pri praci na
hodinach, kde sa Studenti ucia pouzivat’ argumenta¢né techniky, je dolezité citlivo reagovat’ a usmeriiovat’ vymenu
nazorov v skupine, aby vstup ucitela do komunikaénej situacie neposobil ruSivo, mentorsky ¢i dokonca
manipulativne. Odkazy na kultirne hodnoty, ktoré su spolo¢né danému spolocenstvu, umoziuju pochopenie slovnych
hier, alGzii, konotacii, intertextuality.
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PRECEDENTNE FENOMENY SUCASNEHO RUSKEHO JAZYKA

IRINA DULEBOVA

Abstract

This article deals with exposed precedential phenomena of current Russian that present language code of Russian
culture not only in terms of its text-formation, cognitive and pragmatic potential, but also linguistic didactics and
translation. When it comes to methodology this article draws from the newest research done by Russian philology,
which elaborates on linguistic forms that codify ethno-cultural realities and occur regularly.

Keywords: precedential phenomenon, precedential name, precedential text, precedential expression, precedential
situation

Abstrakt

V prispevku sa zaoberame exponovanymi precedentnymi fenoménmi si¢asnej rustiny ako jazykovymi kodmi ruskej
kultary nielen z hl'adiska ich textotvorného, kognitivneho a pragmatického potencialu, ale aj v aspekte lingvodidaktiky
a translatolégie. Metodologicky vychadzame z najnovsich filologickych vyskumov ruskej jazykovednej Skoly, ktora
pojem PF zavadza avnima ho ako jazykové formy, ktoré kéduju bazové etnokultirne realie a maju tendenciu
pravidelne sa opakovat'.

KPicové slova: precedentny fenomén, precedentné meno, precedentny text, precedentny vyraz, precedentna situacia

V odbornych filologickych kruhoch, predovsetkym v oblasti translatologie a lingvodidaktiky cudzich
jazykov, sa ako axiébma uzndva fakt, ze aj dobrd slovna zasoba a zvladnuté zaklady gramatiky Casto nie st
dostadujiicou podmienkou na UGspeSnd interkultirnu komunikaciu, pre ktord je nevyhnutné aj zvladnutie
sociokultirneho kodu spolo¢nosti, v jazyku ktorej sa komunikécia realizuje. Preto sa vo svojich vyskumoch
zameriavame na analyzu precedentnych fenoménov v st¢asnom ruskom jazyku, pri¢om vychadzat budeme
zprevazne  lingvokognitivného  pristupu,  sformovaného  vnovom  antropocentrickom  smerovani
jazykovedy, umoziujuceho analyzovat’ lingvistické a kognitivne aspekty jazykovej komunikécie v ich jednote.

Trendom filologickych vyskumov poslednych desatro¢i je zmena vedeckej paradigmy vyskumu jazyka zo
Strukturalistickych metéd na antropocentrické, ked’ uz nie je v centre zaujmu len jazykovy systém sam osebe, ale
doraz sa prenasa na hovoriaceho, €o sa zdkonite stalo impulzom pre vznik novych filologickych disciplin
etnopsycholingvistiky, pragmalingvistiky, kognitivnej lingvistiky, lingvorealii a lingvokulturol6gie, ktoré skimaju
jazyk v bezprostrednom kontakte s etnokultdrou.

Priekopnicku Ulohu z daného hladiska mala praca svetoznamych ruskych filologov Vere$éagina a
Kostomarova Jazyk i kultura (1973), ktori v rusko-anglickom porovndvacom plane analyzovali etnokultirny obsah
jazykovych jednotiek, pricom pouzivali termin ¢ponoswie snanus (fonoveé vedomosti). V ruskom slovniku lingvistickej
terminolégie uZz vroku 1966 Achmanovova definuje fonové vedomosti ako ,,spolocné poznatky o redlidach
hovoriaceho a pocuvajiceho, ktoré si zakladom jazykovej komunikécie* (Achmanovovd, 1966, s. 498). Uvedend
definicia je v ruskom vedeckom priestore dodnes najpopulérnejSia. Vere$¢agin a Kostomarov v tejto svislosti tvrdia,
Ze fénové vedomosti sa delia na aktualne vedomosti a na vedomosti kultrneho dedi¢stva daného jazykového
spologenstva (Veres¢agin, Kostomarov, 1973, s. 27). V. Chajrullin hovori o potrebe ,,rozlisovat’ kultlrne
a kognitivne — sémantické osobitosti sthrnu naSich vedomosti o svete* (Chajrullin, 1995, s. 37). O. Kamenskaja
rozlisuje prvotné kognitivne modely, vznikajuce ako vysledok bezprostrednej interakcie ¢loveka s obklopujdcou ho
realitou, a druhotné, t. j. sformované ako vysledok analyzy a syntézy informacii (Kamenskaja, 1990, s. 49).

Donedavna sa pozornost’ filologov najéastejSie ststred’ovala na historické a socialne pozadie umeleckych
textov. Dobre zname a populérne st napriklad komentare — interpretacie Jurija Lotmana a Vladimira Nabokova
k Eugenu Oneginovi od A. S. Puskina apod. Lotman uvadza, Ze ,,6onbwas 2pynna aexcuuecku HenOHSIMHbIX
COBPDEMEHHOMY HYUumameso cCjlo6 6 «Eseenuu Omnecuney ommuocumcs K npedmemam U sAeNeHUAM Obvlma Kax
sewecmeenno2o  (bbimosvie npedmemol, 00excoa, edd, 6UHO U Np.), MAK U HPABCMEEHHO2O0 (NOHSMUsL Yecmu,
cneyugpuxka 3muKema, npasUld U HOPMbL HOBEOEHUs) U COYUANbHO20 (CYdCceOHAs uepapxus, CmMpyKmypd
06m€cm6€HHbl)C OMHOWEHUI U np.). Hpu 2MOM HEOOCMAMOYHO 06b}lCHuI’I’Ib, umo o3Hadaem mo ujlu uHoe Ha3eaHue,
CYWecmeeHHo yKasambov, AGJIANACb6 JU ma Ulu UuHdasl e6eufb MOOHOU HOBUHKOU UAU O0OJIOMKOM cmapuHul, KAaxKyro
Xy0osicecmeennylo yeav npeciedosan Ilywkun, 66005 ee 6 ceoi poman (Lotman, 1980, s. 98). Filolégia vSak
postupne nastupila cestu hl'adania etnokultirnych univerzalii v jazykovych jednotkdch a etnopsychologickych
zakladov v jazyku réznych diskurzov vratane beznej komunikacie, ¢o je napriklad aj nosnd idea zndmej prace J. N.
Karaulova Russkij jazyk ijazykovaja licnost (1987), v ktorej popredny rusky lingvista analyzuje pojem jazykova
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osobnost ako ,, neopakovatelnost individuality v komunikacnom procese“ (Karaulov, 1987, s. 56) a taktieZ rozSiruje
pojem jazykovy obraz sveta a pre sucasnu rusk jazykovedu je zrejme najaktualnejsi jeho termin precedentny text.

V najnovsich filologickych vyskumoch sa spominaju precedentné fenomény (d’alej len PF), ktoré sa
podmieneéne delia na precedentné texty, precedentné mena, precedentné situécie a precedentné vyrazy (Krasnych,
2001). PF mézeme vnimat’ ako jazykové formy, ktoré koduju bazové etnokultirne reélie s typickym obsahom pre
konkrétnu kultdru, majdce tendenciu pravidelného opakovania sa. Takto ponimany PF méZeme chapat’ ako slovo
ponorené do etnokultlry. Prave na uvedenom pozadi si nachadza svoje miesto lingvokulturoldgia ako ,,komplexna
vedeckd disciplina integrujlceho typu, ktora skiima vzajomné prepojenie kultiry a jazyka v komunikacnom procese a
ktora odraza tento proces ako jednotnd Struktdru jazykového a extrajazykového obsahu pomocou systémovych metéd
s orientdciou na sucasné komunikacné priority a kultirne podmienky *“ (Vorobjov, 1997). Vorobjov pouziva termin
lingvokulturéma ako hlavni etnokultirnu komunikaént jednotku. VysSie uvedend antropocentricka paradigma
pouziva v stasnych filologickych vyskumoch aj iné pojmy, ako napriklad textové reminiscencie (D. Suprun),
logoepistéma (N. Burvikovova, V. Kostomarov) apod. Na X. svetovom kongrese Ucitelov ruského jazyka
(MAPRJAL) v r. 2003 sa najvdcSia pozornost svetovej rusistiky sustredila na vyskum jazyka z pozicie jeho
konceptosféry. Vel'mi dolezita v tomto smere je praca J. Stepanova Konstanty: Slovar russkoj kul'tury, v ktorej autor
uvédza z&kladny termin koncept a definuje ho ako ,, zakladni bunku kultiry v mentdlnom svete ¢loveka “ (Stepanov,
2003). Autor rozpracoval metddu vyskumu jazykovych konceptov, ktord objektivizuje sémantiku jednotlivych
jazykovych jednotiek v konkrétnej etnokultire prostrednictvom reprezentaénych textovych (umelecka literatira,
folklér, filozofickd a naboZenskd spisha) a lingvistickych (vykladové, etymologické a encyklopedické slovniky)
zdrojov. Na dielo J. Stepanova logicky nadvazuje dvojdielny Russkij associativnyj slovar Karaulova, v ktorom sa
vyznam slov — konceptov objektivizuje na zaklade spontannych asociaénych reakcii na konkrétne slova-stimuly.
V uvedenom duchu rozvijaju vlastné vyskumy aj ini filologovia, ako napriklad I. Maslovova vo svojej knihe Vvedenije
v kognitivnuju lingvistiku (2006), ktord sa v Rusku stala mimoriadne populérnou. V medzinarodnej interakcii ¢asto
vznikali situacie, ktoré podl'a Stefancika ,,v znacnej miere vychadzajii zo vzajomného nepoznania kontaktujiicich sa
kultdr, co plati aj pre jazykovii uroveri. Dnes aktualita tohto javu vzrastd, nakolko proces migrdcii v dneSnom svete
ststavné sa rozSiruje, a nadobudnutiu jazykovych a ndsledné komunikacnych kompetencii pristahovalcami sa
priklada mimoriadne délezity vyznam v celej Eurdpskej Gnii* (Stefangik, 2014, s. 30). Najnovsie lingvokulturologickeé
metédy umoziuju prekonavat tieto bariéry, filologické discipliny sa stavaji redlnym prostriedkom medzinarodného
porozumenia a su v podstate antropol6giou v najsirSom zmysle tohto slova.

V prvom rade je to vyzva k humanizacii medzikultirneho poznavacieho procesu, ktora vytvara predpoklady
na vytvaranie vzajomnej ucty v su¢asnom svete plnom konfliktov. Zdrojom nevrazivosti su éasto vzjomne nespravne
pochopené koncepty jednej etnokultiry druhou. Vedome sa tieto koncepty zneuzivaju aj v sucasnosti, a preto je
mimoriadne dblezité a prinosné, ze ,, rozhodnuti Rady ministrii Skolstvi z unora 1976 deklarovalo zaméreni na
vSechny sféry vzdelavani, pricemz hlavni ditraz byl kladen na odstranéni prekazek pristupu ke vzdélani v ramci
multikulturni Evropy a na spolupraci jednotlivych vzdéldvacich instituci na prislusnych trovnich. Podpora vyuky
cizich jazykii a poznavani jinych kultur proto ndlezely k prioritdim programu “ (HruSkova, 2013, s. 224).

NaSim cielom je vyskum jazyka prostrednictvom jeho zékladnych semiotickych jednotiek, ktoré
najobjektivnejsie reprezentuju jeho nositel’a. Z hl'adiska interkultirnej komunikacie a didaktiky ruského jazyka ako
cudzieho, ale taktieZ z prekladatel'ského hladiska je mimoriadne délezity lingvokultdrny rozbor predovsetkym
precedentnych fenoménov, ktoré sa najéastejie pouzivaju v su¢asnom medialnom diskurze. Takto smerujuci
filologicky vyskum pomaha vytvarat’ isti hierarchiu PF v jednotlivych etnokulturach. Napriklad v ruskej kultare ide
jednozna¢ne o dominantni poziciu PF, ktoré pochddzaji z ruskej literatiry. Hierarchizdcia PF umoZiuje
objektivizovat’ poznatky o kazdej kulture a na tomto zéklade odhalovat’ zna¢né rozdiely v etnopsychologickych
vlastnostiach jednotlivych etnickych kolektivov. Vo vyskume planujeme sustredit’ pozornost’ na precedentné texty
avyrazy z literarnych, folklérnych, oficialnych, ideologickych, kultdrnych, historickych zdrojov. Okrem toho budeme
podrobne analyzovat’ aj precedentné mena (onyma), ktoré sa komunikacne vyuzivaju v kazdej kulture, avSak v kazdej
so znacne rozdielnou lingvokultirnou interpretaciou. Precedentné mena nam priblizujd udalosti, fakty, osoby
(mytologicke, literarne, historické a st¢asné, z roznych sfér Zivota), filmové a iné umelecké postavy vyznamné pre
danu jazykovu a kultdrnu komunitu.

Za precedentnymi fenoménmi mozno odhalit’ vel'mi bohaté etnorealie so psychologickou prioritou v
jednotlivych kulttrach. Mladé generacia ma ovel’a mensie moZnosti identifikovat’ realny obsah podobnych PF, ktoré
st pre inu kultiru bezekvivalentnymi jednotkami. Na zaklade lingvokulturologického vyskumu reprezenta¢nych
textov planujeme vytvorit” hierarchiu najtypickej$ich precedentov, ktoré umoznuji objektivne precizovat’ osobitosti
ruskej kultiry a umoznit’ lepsie pochopenie toho, ¢omu sa hovori rusky kultirny archetyp. VV naSom vyskume budeme
vychadzat’ z koncepcie, ktora je najrozsirenejSia v ruskej tradicii a podl'a ktorej sa k precedentnym fenoménom radia
precedentne texty, precedentné situacie, precedentné mena a precedentné vyroky (vyrazy). ,,Precedentné fenomény
st zakladnymi elementmi kognitivnej bazy, ktora je sihrnom vSetkych vedomosti a predstav v danom jazyku a v ktorej
st zakddované nérodnostne determinované minimalizované predstavy* (Gudkov, 2003, s. 130). Podl'a miery ich
popularity sa rozdelujii na univerzalno-precedentne (yHmBepcambHO-TIpeniefieHTHBIE), ktoré dobre pozna kazdy
vzdelany ¢lovek Zijuci v dnednej dobe, narodno-precedentné (maumonansHO-mpeleieHTHBIE), zname kazdému
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predstavitel'ovi ur¢itého jazykového a kultirneho (lingvokulturného) spoloCenstva, a takisto aj socialno-precedentne
(coumymHO-mpenieieHTHBIE), zname iba predstavitelom jednotlivého socia. V ruskej lingvistike dnes sa rozlisuju
precedenty verbalne: precedentné meno a precedentny vyraz (vyrok), a precedenty verbalizované: precedentny text
a precedentnd situdcia (Kpacubix, 2003). Autori skimajtci dany jav (I'yakos, 3axapenko, Kpacubix, Baraesa)
najcastejSie charakterizuju precedentné fenomény nasledovné: Precedentny text je ukoncenym produktom recovo-
kognitivnej cinnosti, predikativnou jednotkou, zloZitym znakom, sumou komponentov vyznamu, ktora nezodpoveda
jeho zmyslu. Precedentny text je dobre znamy lubovolnému clenovi strednej vrstvy patriacemu do ndrodno-Kultdrnej
spolocnosti. Medzi zname ruské precedentné texty tradi¢ne radia najznamej$ie diela umeleckej ruskej literattry, napr.
Eugena Onegina, Vojnu a mier, Annu Kareninovd, basne od Puskina, Lermontova, Bloka, Majakovského, JevtuSenka,
texty znamych piesni a romanci, reklamy, anekdoty, politické publicistické texty a pod. Vedie k tomu aj tradi¢né,
v ruskych Skolach dodnes zauzivané memorovanie naspamét’ nielen poetickych textov (basni, bajok, tryvkov z poém
a pod.), ale aj rozsahom vicsich znamych ruskych prozaickych textov (napr. Rusky jazyk od I. S. Turgeneva, Uryvok
ITmuya-mpoiixa Z Mtvych dusi od N. V. Gogol'a, ITecus o Bypesecnuxe od M. Gorkeho, Co je stastie z novely Cuk
a Gek od A. Gajdara a pod.).

Precedentna situacia predstavuje ,,vzorovi“ situdciu, spojent so suborom uréitych konotacii, diferenénych
priznakov, ktoré vchadzaju do kognitivnej bazy nositel'ov jazyka (Krasnych, 2002, s. 47), napriklad Cosem ¢ @uusix,
XONOOHAs 6OUHA, OMMENelb, PACKYIAYUEAHUEe, CeMHaoyamvlil 200, mpuoyams ceobmou 200. Precedentnymi
situdciami sa moZu stavat’ aj precedentné vyrazy (Mockea — mpemuii Pum, Cnuymnoe épems), ale aj precedentné mena
(Popoouno, Xoowvinka, nore Kynuxoso, Yepnoowi).

Precedentné meno je individualne meno, vlastné meno (onymum), spojené s dobre znamym textom (napr.
Pecorin, Cicikov, Onegin, Mitrofanuska) alebo so znamou reélnou resp. vymyslenou precedentnou situaciou (lvan
Susanin, knseuns Mapvs Anexceena, Iasnux Moposzoe). Je to zlozity znak, pri pouziti ktorého sa v komunikacii
nekladie déraz na denotat (referenta), ale na suhrn diferenénych priznakov daného precedentného mena. Precedentné
meno sa sklada z jedného elementu (Lomonosov, Kutuzov, Smolny) alebo z viacerych elementov (Kulikovo pole, Ostap
Bender), oznacujuc pritom jediny pojem. Nazvy niektorych znamych precedentnych textov sa taktiez mozu stat’
precedentnymi menami v pripade ich metaforického pouZitia, ako napriklad Ooducces, ¢o je obrazné pomenovanie
nebezpecnej cesty (Kpacusix, 2002). Niektoré precedentné mena maju vyrazné atributivne priznaky, ktoré dany obraz
robia viac metaforickym, vyraznej$im, zapamdtatelnym, doddvaji mu ironick(i konotaciu a rozSiruju jeho
transformaény potencial. Spomeiime napriklad pscy nona I'anowna, xenky Jlenuna, nencue Tpoykozo, mpyoky
Cmanuna, ycor T'umnepa atd’. Podla nazoru D. Gudkova, prave precedentné meno je svojraznym jadrom celej
kategorie precedentnosti, nakol’ko nickedy oznacuje nielen precedentné texty, ale aj precedentné situécie.
,.Precedentné mend v diskurze st nazvy a pomenovania znamych historickych a vymyslenych osobnosti, udalosti
a jednotlivych objektov materialnej a duchovnej kultlry v danom lingvokultirnom spolocenstve, ktoré su kognitivne
a emocne vyznamné pre vSetkych socializovanych predstavitelov danej jazykovej kultury. Precedentné mend si onymé
réznych druhov, ktoré v diskurze vystupuju ako frazémy/ididmy, spojené s urcitymi historickymi a kultdrnymi
nédmetmi. PouZivanie PM v priamom alebo prenesenom vyzname predpokiadd u pouzivatelov aspori zdkladné
vedomosti encyklopedického charakteru* (Krasnych, 2011).

Precedentna vypoved’ (precedentny vyraz alebo vyrok) je reprodukény produkt reCovo-kognitivnej ¢innosti.
Ide 0 ukoncenu jednotku, ktora méze i nemusi byt’ predikativna. Je to zloZity znak, sihrn vyznamov jednotlivych
komponentov, ktoré sa nerovnaju sthrnnému denotaénému zmyslu jeho elementov. Koneény zmysel, celkova
sémantika vyrazu je vzdy SirSia ako jednoduchy stucet vyznamov. Napriklad dobre znamy sovietizmus nucameo ¢ cmon
(precedentny vyraz z ¢ias ZSSR) neznamena len pisat do stola, pisat do priecinku, ale aj pisat’ bez nadeje vo vydanie
knihy (kvéli cenzlre a pod.) Sémantika je jasna Slovakovi, Cechovi, Rusovi, ale nemusi byt vobec jasna napriklad
Finovi alebo Svédovi, ktori nemajii skiisenost’ zo Zivota pocas socialistického rezimu. Do kognitivnej bazy vchadza
samotna precedentna vypoved’ ako taka alebo celkové suma jeho vyznamov — zmyslov. Precedentnd vypoved’ sa neraz
reprodukuje v re¢i nositel'ov ruského mentalno-lingvalneho komplexu, ktori v nej nasledne nemusia vidiet’ literarny
alebo historicky zdroj, ale aj napriek tomu citia vSetky konotaéné odtiene, ako napriklad iréniu a vysmech
v znakovych ruskych literarnych precedentnych vyrazoch: xomanodosame napadom 6y0y s; cmewienve A3bIKOS
DPAHYY3CKO20 € HUIICE20POOCKUM; 8 JHCU3HU 6Ce20d eCmb MeCmo N008u2y; Ha O1odeuxe ¢ 201y00l KaéMOuKol,
ocempuna emopoii ceexcecmu a pod. K precedentnym vypovediam patria aj citcie z textov rozneho charakteru (Co
robit? Kto je na vine?), vyroky znamych osobnosti a niektori autori k nim radia aj frazeologické jednotky? (Krasnych,
2002). Precedentny vyraz moze charakterizovat’ napriklad aj nejaka precedentnt situaciu (Hapoo 6ezmonecmeyem)

! Problematika zaradenia frazém a niektorych metaforickych modelov k precedentnym fenoménom (obzvlast z paremiologického fondu) je dodnes
v ruskej jazykovede §iroko diskutovana. NajvacSou zastankytou zaradenia metaforickych modelov medzi PF je napriklad, N. Kuzminovova. V jej
monografii (1998) je danému druhu precedentnosti venovana cela kapitola. Nachimovova, naopak, tvrdi, ze metaforickost’ a precedentnost’ st
mimoriadne podobné a blizke jazykové fenomény, ale pri tom s to samostatné javy, ktorym je aj napriek ich ¢asto hrani¢nej povahe predsa len
vlastna urcitd autonémnost’. Podl'a ndzoru A. Supruna vzajomné vzt'ahy frazém a textovych reminiscencii si vel'mi zlozité a ,, je dostatocne vela
dovodov predpokladat, Ze aj niektoré prislovia a porekadla taktiez vznikli z textovych reminiscencii, avdak nasledné zdrojové texty boli zabudnuté*
(Suprun, 1994, s. 26). Frazeologizmy ako precedentné fenomény sa opisuju vo viacerych publikaciach (Aleksejenko, 2003; Pikulevova, 2003;
Smulakovskaja, 2004; Nachimovova, 2004 a inf).
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alebo zahtiat’ precedentné meno (Ilapmus u Jlenun — 6ausneyvi-opamosi; Monuanunsl 6aadxcencmayrom Ha céeme!
Hauunaemcs zemns, kax uzeecmmo, om Kpemns; Taocena moi, wanxka Monomaxa! Beino deno noo I[lonmagoil).

Z hladiska textotvorného potencialu a komunikaéného zameru pouZivania precedentnych fenoménov im
stcasni autori pripisuji mnozstvo funkcii. Za tucelom systematizovat dané funkcie nasledne vymenivame
a charakterizujeme len tie, ktoré si spomenuté vo viacerych klasifikaciach a s ktorymi sa na zaklade vlastnych
pozorovani a analyzy fungovania precedentnych fenoménov v sti¢asnom ruskom jazyku iplne stotoziujeme. V prvom
rade sa PF pouzivaju prevazne so zamerom emocionalneho hodnotenia a v zdsade nie st naro¢né na presnost’ a logiku
formulacie, pretoze vyjadruju predovsetkym subjektivny vztah autora (Gudkov, 2003). V druhom rade je dbleZita
modelujuca funkcia PF, formujlca predstavy o okolitom svete v tvare uréitého modelu, jazykového obrazu sveta
nositel'ov ur¢itého jazykového spolo¢enstva. Pragmatickd funkcia PF sa prejavuje prevazne snahou pouZivatela
ovplyvnit’ adresata, zmenit’ jeho obraz sveta, nanttit’ mu uréity systém hodnot a je mimoriadne ddlezita vo fungovani
diskurzivnej opozicie svoj verzus cudzi. Neprehliadnutel'na je aj funkcia estetickd, ked’ si PF vnimané recipientom
ako prejav estetického hodnotenia sveta a putaji pozornost svojou nezvycajnou formou vyjadrovania. Niektori
odbornici sa dokonca pozerajd na PF ako na jeden z druhov metafory (i ked’ PF sa nepouziva vzdy iba v metaforickom
a prenesenom vyzname), ich vnimanie je Casto analogické vnimaniu metafory, ktora je jednym z hlavnych
prostriedkov estetického pbsobenia. Tzv. kédovacia funkcia slazi na zistovanie a realizaciu spolo¢nych prvkov
v mentélnej a verbalnej z&kladni autora a percipienta, ktori sa tym, Ze chapu v3etky konotacie pouZitého PF, stavaju
svojimi a vytvaraja svojrazny tim I'udi zmyslajucich rovnako, s podobnymi nazormi. Funkcia ponukania svojraznej
jazykovej hry napomaha uputavaniu pozornosti. Ved autor v podstate akoby dava adresatovi mali hadanku. Radost’
a podvedoma intelektualna spokojnost’ adresata, ktory tejto hadanke rozumie hned’, vel'mi pomaha jeho Giprimnému,
spontannemu zaujmu o text a komunikaciu robi menej formalnou. V suvislosti s PF sa dost’ ¢asto spomina aj funkcia
eufemistickd, ktord pomdha zjemnit' podstatu povedaného a vyjadrit’ nevyhnutni informaciu menej agresivnym
sposobom. Chceli by sme v8ak dodat’, Ze vel'mi Casto sa v procese analyzy ruskych textov, predovsetkym v oblasti
politického diskurzu, stretdvame aj s opaénym procesom — dysfemizéciou, t. j. zdmernym pouzivanim PF ako
urazajuceho pomenovania alebo hrubého vyrazu.

Z didaktického a translatologického hladiska je délezZité pochopit’, ze PF je mimoriadne ddlezZity, ¢o je
pri preklade publicistického textu zvlast’ rozhodujlce. Recipient — $tudent a buduci prekladatel’ musi najprv dany
precedent doslova vycitit, v idedlnom pripade ho spoznat’, na ¢o je prevazne aj zamerané nase pedagogické usilie na
hodindch lingvoreélii, interkultirnej komunikacii a lexikoldgie. Nasledne musi Student pochopit’ intertextudlne,
precedentné pozadie zodpovedajlce vyrazu a taktieZ s nim spojend konotéciu v ruskej kultare (resp. to sam zistit,
samostatne sa dozvediet) a aZ potom zvazit, ¢i existuje v slovenéine podobny jazykovy ekvivalent (o je v pripade
biblizmov, latinizmov a podobnych medzinarodne zndmych PF viac ako pravdepodobné). V najhor$om (i ked’ dost’
pravdepodobnom) pripade, ked’ sloven¢ina neméa podobny ekvivalent a pri doslovnom preklade nema slovensky
adresat Sancu danu jazykovu jednotku textu pochopit’, nastupuje jedna z najtazsich faz — fiza prekladatel’skej
kreativity, hl'adania podobného PF alebo aspoit podobne konotaéne zafarbeného a sémanticky adekvatneho vyrazu
Vv slovenskom jazyku. Ked’ sme $tudentom zadali preklad ¢lanku s ndzvom Poccus ocmanemes 6e3 08yx 2nagnwix
corosnurog do slovenského jazyka, vdésina z nich nerozumela, pre¢o sa v nazve spominaju spojenci, ktori sa
neskor v samotnom texte ¢lanku nevyskytuju. Co st to (v dnesnej politicky turbulentnej dobe!) za spojenci Ruskej
federacie? Dedukciou sa dopracovali k mnohym vysledkom, ako napriklad Cina s Braziliou alebo Bielorusko
s Kazachstanom, dokonca aj Cesko so Slovenskom. Této nie velmi produktivna diskusia trvala iba niekol’ko minut,
pokym sa jedna Studentka dovtipila, Ze za tym bude urcite nejaké precedentné pozadie, a vyhl'adala na internete
(zadala do vyhladavada Google slova Poccus, o0ea zanasnuix coiosnuka) vsetkym Rusom dobre znamy (nie vsak
Slovédkom), ateda len pre ruskd kultaru precedentny vyraz ,,V Poccuu ecmb moavko 06a coio3Huxa: e€ apmus u
prom “, vyrok ruského imperatora Alexandra 111 (1845 — 1894), ktory bol zaroven jeho zahrani¢nopolitickym krédom.
In& verzia znie: ,,V Poccuu nem opyseil, a ecimb monvko 08a 6epHblx colozHuka — eé apmus u ¢pnom*, to vSak nemeni
podstatu veci. Bud’ pozname precedentny vyraz ,,Rusko méa len dvoch spojencov: vlastnd armadu a ndmornictvo*
a nasledne chapeme kazdu jeho transforméaciu v su¢asnom diskurze, alebo nepozname a hddame, ¢o st to za konkrétni
spojenci. Studentom sa ihned’ zdali jasnejsie aj nadpisy typu Rusko ma dnes len dvoch spojencov: vlastna ropu a plyn
a podobné aktualizacie daného precedentného vyroku.

Ovléadanie vyznamu jednotlivych slov, ale aj chapanie zloZitych jazykovych javov, ktoré funguju
v precedentnych fenoménoch v cudzom jazyku pokladame za predpoklad na tspes$ni cudzojazyénti komunikaéna a
nasledne aj prakladatel’ski kompetenciu.
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PRI CITANI A PREKLADANI ...
MOMENTKA K ALBERTOVI CAMUSOVI

LADISLAV LAPSANSKY

Abstract

The contribution deals with the literary fact presented in two similar novels by the same writer. The comparison offers
a portion of comparative approach witch may be understood as intrapersonal. It may present both personal and
integrative or repeated qualities.

Keywords: interior comparison, tenses system, narration, translation

Abstrakt

Prispevok sa zaobera literarnou skuto¢nost'ou nastolenou dvoma podobnymi dielami od toho istého spisovatela.
Porovnanie pontka zlomok komparativneho pristupu, ktory mézeme chapat’ ako intrapersonalny. M6ze pri rozmanitej
odli$nosti naznacit’ kvalitu osobnu a zaroven integrujticu a opakujucu sa.

KPacové slova: vnutorna komparacia, sustava casov, rozpravanie, preklad

Nekompromisnym posunom c¢asu preslo sto rokov od narodenia franctizskeho spisovatela, filozofa a
moralistu Alberta Camusa (*7. november 1913, Mondovi — 4. janudr 1960, Villeblin, Franctzsko). Vystavkou z jeho
zivota a diela vo verejnych priestoroch Ekonomickej univerzity v Bratislave si vyrocie pripomenula Katedra
romanskych a slovanskych jazykov. Cosi z vyzvy dolahlo do tychto riadkov. A mohlo aj viac... Takmer celé
Camusovo dielo, neporovnatel'ne bohatsie nez v ivodnej vete vyznacenych vlastnosti, znamenalo otras az zvrat v
moralke prevaznej Casti spoloc¢nosti bien pensants. Vyzeralo to, ako tsluzné prevolanie lojalistov uzrozumenych s
riadenim establishmentu pod plastikom krizy hodnét v eurépskej spisbe. A samozrejme tzv. pokroku, aby sme
nezabudli. Ustanovizni na tento moralny vyskum nikdy nechybalo a len tu a tam sa zdvihli hlasy o nahote vladnucich
moralok. Medzi nimi vo svetovom meradle zaznela explozivna vystraha v podobe romanu Cudzinec (1942, a neskor
v nespocetnych vydaniach a prekladoch). Pribeh o individualnej slobode dotiahnutej do absurdna, poddavajuci sa
vykladovému ocisteniu do elementarnej podoby. Podobne ako jeho protagonista Meursault v pleskote vrazednych
vystrelov, ¢o zazneli ako ,,Styri kratke zaklopania na branu nestastia®.

Citajic a do istej miery aj interpretujuc toto rozsahom nevel’ké, no univerzalnym rozsirenim svetové dielo,
jeho pomerne jasne vyty¢ené! a vyhranené sekvencie (smrt’ a pohreb matky, presahujice evokacie epizddy s Mériou,
proces) vcelku ocakavane nasmeruju kritické vnemy na iné, po rokoch spristupnené dielo Alberta Camusa. La mort
heureuse (Stastnd smrt)) Cudzinca predchadza aj predjima a paradoxne materilne aj nasleduje. Albert Camus ho zacal
pisat’ pred Cudzincom v 30-tych rokoch. Napokon jeho viaceré nedokonéené verzie zanechal v prospech koncipovania
Cudzinca, aby potom ako Stastna smrt’ vysli posmrtne s vyse desatroénym odstupom (1971). Pre historika aj teoretika
literatary je to takmer $kolsky priklad tézy o ohranicenej tematike, ktora hovori o ustaviénych autorskych navratoch
k tym istym témam. ,,Et s'il arrive parfois que Camus ait dépassé les formes de sensibilité qu'il s'attache a décrire,
cette légere distance qui lui permet de faire ceuvre d'art ne I'empéche pas de se mettre tout entier dans ce qu'il
dit, « admirable conjonction d'une personne, d'une action et d'une ceuvre » (Sartre). Toujours présent dans son
ceuvre, bien qu'il s'interdise la confession ou I'autobiographie, Camus n'a sans doute pas le pouvoir de multiplier
indéfiniment les fictions. Mais c'est précisément le retour, au fil des ceuvres, des mémes thémes et des mémes
situations qui donne son unité a cette ceuvre en perpétuel renouvellement. On reconnaitra ainsi, de ses premiers
textes aux derniers, les images ensoleillées de I'Afriqgue du Nord et de la Méditerranée, les situations
d'emprisonnement (cellules de condamné a mort, villes emmurées ou encerclées de canaux), I'univers du proces,
du réquisitoire et du meurtre lIégal, la révolte devant le scandale du mal »* (Bersani, 1980, 34). Menej vyberane
moZeme tento dlhsi citat zhrnuat’ tak, Ze autor stale pise ta istt knihu. V ramci jedného autorského subjektu to spravidla
predstavuje idealny geneticky rad a moze posluzit’ ako nastroj porovnavacej literatiry. Stastna smrt’ sa radi k trom
Camusovym romanom, ktorych su tym ¢inom S$tyri. Z tohto nevycCerpavajuceho (obrazne aj prenesene) naznaku
problematiky méze presvitnit’ kriticky alebo len pedagogicky pohl'ad na dve pribuzné diela a sekundarne aj
prekladovy rozmer.

Text — predmet prekladu
Prekladova dimenzia ako spdsob interpretacie sa nenttene vlidi na popredné miesto uvazovania pri ¢isto

! Cudzinec sa deli na dve symetrické ¢asti, prva ma 6, druhd 5 kapitol. Stastna smrt’ pozostava z dvoch &asti Mort naturelle (Prirodzena smrt) a
Mort consciente (Vedoma smrt’), prva ma 5, druha takisto 5 kapitol.
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teoretickej predstave konkurentného prekladu oboch spominanych Camusovych diel. V dobrej viere v prevoditel'nost’
v8etkého prevedieme dynamické slovesné ¢asy z Cudzinca do slovesnej sustavy cielového jazyka. Jazyka, ktory na
rozdiel od francuzstiny nevynikd paletou viacerych minulych Casov. Z tejto sustavy, rozsirenej o prostriedky
podmienky a spojovacieho sposobu, vSak plnohodnotne ¢erpa nositel’ Nobelovej ceny za literatiru Albert Camus na
ploche dvoch uvedenych romanov. Spreneveri sa potom poZiadavke uspe$ného a dobrého prevodu prekladatel’, ked’
bude prekladat’ komplikovanejie dielo Stastnd smrt? V tomto romane, predchodcovi Cudzinca, autor systémovo,
dovolime si povedat’, tazi zo zmeny perspektivy postavy Mersaulta (ktory nie je rozpravac¢om v Ja-forme na rozdiel
od Meursaulta z Cudzinca).

«Un peu avant la villa, la route débouchait sur une petite place garnie de bancs et de jardins. De précoces
géraniums rouges parmi des aloés gris, le bleu du ciel et les murs de cl6ture blanchis a la chaux, tout cela était si
frais et si enfantin que Mersault s'arréta un moment avant de reprendre le chemin qui de la place descendait
vers la villa de Zagreus. Devant le seuil il s'arréta et mit ses gants. Il ouvrit la porte que I'infirme faisait tenir ouverte
et la referma naturellement. 1l s'avanca dans le couloir et, parvenu devant la troisiéme porte a gauche,
il frappa et entra. Zagreus était bien la, dans un fauteuil, un plaid sur les moignons de ses jambes, prés de la
cheminée, a la place exacte que Mersault occupait deux jours auparavant » (Camus, 1971, 25 — 26). Mersault
(aby sme vybrali aspoii jeden spolo¢ny a ddlezity motiv) zastal pred osudovymi dverami, za ktorymi bude vrazdit
(Stastna smrt’), celkom podobne ako Meursault, ked’ zabitim zaklopal na dvere nestastia (Cudzinec).

Text — predmet kritiky

K jednému z nich, Cudzincovi, Sartre vykonal rozbor a zistil, Ze zloZzeny minuly ¢as ,,pan Camus* zvolil pre
svoj pribeh preto, aby zvyraznil osamotenie kazdej frazovej jednotky. A tym aj izolovanie jej obsahu. Passé défini
(passé simple), pouzivany spravidla v rozprava¢skych konfiguraciach inych Camusovych diel, ako ,,Il se promena
longtemps®, je vyjadrenim suvislosti a kontinuity a je pravda, Ze v narativnom systéme Ja-rozpravania nenachadza
dost’ logické uplatnenie. Roman Cudzinec (podla J. P. Sartra ,,récit”) sa realizuje rozpravacsky v 1. osobe jednotného
Cisla a slovesne v &innych ¢asoch passé composé, imparfait a plus-que-parfait, podmienky a spojovacieho spdsobu.
Na jednej strane sa usudzuje, Ze tymto triumviratom zivych ¢asov sa nesleduje ich ,,presnd Gloha osebe“ a Ze su
neutralne (Cabillau, 1971, 866 — 874), ¢im sa vlastne dotuje poetika existencializmu. Iny ndzor si v§ima spitost’
protagonistu s istym psychologickym stavom, v ktorom je malo stop zvlastneho dusevnej ,,vykonnosti Meursaulta.
Nie je spochybnenim integralnosti tohto protagonistu, ak nazna¢ime duSevnu kvalitu tohto hrdinu: jednoduché
uvazovanie, ploché (azZ na viaceré pasaze, medzi ktoré napriklad patri zavereény motiv prvej ¢asti Cudzinca, ako aj
palciva evokacia slnka) nenasvedcuju kosatost vnimania ustredného hrdinu. Priezra¢nost’ skladby k tomu navyse
pdsobi ako kontrapunkt k vnimaniu Mersaulta v Stastnej smrti.2 ,,A I'horizon, un petit vapeur est passé et j'en
ai deviné la tache noire au bord de mon regard, parce que je n‘avais pas cessé de regarder I'Arabe. J'ai pensé
que je n'avais qu'un demi-tour a faire et ce serait fini. Mais toute une plage vibrante de soleil se pressait derriere
moi. J'ai fait quelques pas vers la source. L'Arabe n'a pas bougé. Malgré tout, il était encore assez loin. Peut-étre a
cause des ombres sur son visage, il avait I'air de rire. J'ai attendu. La brilure du soleil gagnait mes joues et j'ai
senti des gouttes de sueur s'amasser dans mes sourcils* (Camus, 1957, 88 — 89).

Jednoduchosti zodpoveda aj pokrytie fabuly a sujetu troma rozhodujicimi minulymi ¢asmi. Zlozeny minuly
Cas, imperfektum, davnominuly ¢as a plus gramaticko-verbalne kategdrie sliZia jednoduchému pritomnostnému a pri
zriedkavom podmieniovacom spdsobe alebo budicom ¢ase pozitivnemu uchopeniu témy v pasme rozpravaca.
Narativna $truktira priamociaro, umocnend Ja rozpravanim vyjadruje totoznost' udalosti s jej pomenovanim.
Vyvolava skimanie vyrazu v jeho vazbe na ostatné literarne diela A. Camusa alebo na Zanrové rady ostatného
literarneho kontextu.

Naznadili sme kriticki dimenziu textu s ohl'adom na lohu uréitych $pecifickych znakov. Zaujali k nim
stanovisko azda vsetky relevantné veliiny literarnych vedcov aj kritikov v podobnom duchu, ako sme to uviedli
vySSie uJeana Paula Sartra, ked” si vylozili obmedzené alebo lepSie povedané holé pouZitie rudimentarnych
slovesnych ¢asov v Cudzincovi ako charakterizujtici a dynamizujuci prvok, vyjadrujuci jednotu vyrazu a protagonistu.

Text pedagogicky

Vyuzitie dvojakej podoby jednej témy je zaujimavé aj na patri¢nom stupni jazykovej pripravy. ZuzZeny
register slovesnych ¢asov stavia tak prekladatel’a ako aj uc¢iaceho sa pred pribeh Cudzinca v jeho linearnej dimenzii,
kym Stastna smrt’ ponika, a to aj vd’aka celoplo§nému vyuZitiu slovesnych ¢asov a sposobov, §truktirovanejsiu
mySslienkov varietu. Je dolezité venovat’ pozornost nielen fabule v jednom alebo druhom diele A. Camusa: z hl'adiska
prekladu je rovnako potrebné poukazat' v nich na relevantnost’ vyskytu slovesnych casov, pripadne dalSich
Stylotvornych ¢initelov. Ich riesenia a aplikacia v preklade sa musia viest’ zretel'ne ako uréité vydel'ujuce faktory a
podporovat’ — ¢&itajuc a prekladajuc — umelecko-estetické vyznenie dvoch uvedenych diel A. Camusa.

2 Uvahy Mersaultovej obete Zagreusa v Stastnej smrti o §tasti a peniazoch (napr. s. 76) vSak svojou vyrazovou pretaZenostou zaostavajl
v Cudzincovi nielen za priamog¢iarost'ou, ale aj myslienkovo.
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SOCIAL MEDIA ALS MITTEL DES WISSENSTRANSFERS FUR UBERSETZER

ATTILA MESZAROS

Abstrakt

Im Beitrag wird die Rolle von Social Media in Hinsicht auf den Transfer vom tibersetzerischen Fachwissen analysiert.
Weblogs, Facebook, LinkedIn u.&. sind nicht nur effektive Marketing-Tools, sondern gelten auch als niitzliche
Wissensressourcen fir Ubersetzer. Diese ermdglichen u.a. den raschen Austausch von Informationen praktisch ohne
Grenzen, wobei die Einbettung in einen kollaborativen Kontext zugleich der Qualitatssteigerung der Uibersetzerischen
Arbeit wesentlich beitragt. Es werden Kenntnisse vermittelt, die sowohl Ubersetzer als auch Experten von verwandten
Fachbereichen in der Praxis anwenden kdnnen.

Schlusselworter: Wissenstransfer, Social Media, Ubersetzung, kollaborative Arbeit, soziales Netz

Abstrakt

V prispevku sa analyzuje rola tzv. socidlnych médii v kontexte transferu odbornych vedomosti v oblasti
prekladatel’stva. Tieto sa vyznacuju nielen ako efektivne prostriedky marketingu, ale slizia zaroven ako délezité
zdroje informacii pre prekladatel'ov. Umozituja 0.i. rychlu vymenu informacii, vedomosti, prispievajd k zvySovaniu
kvality a efektivity prekladatel'skej prace. V prispevku su prezentované vedomosti, ktoré mozu byt prakticky
aplikované tak v oblasti prekladu ako aj v inych disciplinach za u¢elom optimalizacie vedomostného transferu.

KPicové slova: vedomostny transfer, socialne média, prekladatel’stvo, kolaborativna praca, socialna siet’

Einleitung

Das Ziel des vorliegenden Beitrages ist die Auswirkungen des Web 2.0 am Beispiel der Ubersetzerbranche
darzustellen. Besondere Aufmerksamkeit wird dabei dem Informationsaustausch geschenkt. Die Ubersetzerbranche
ist ndmlich ein solches Gebiet, wo a) viele Informationen regelmdRig transferiert werden, b) innovative Technologien
schnell eine Anwendung finden (siehe etwa die CAT-Software) und c) der kollaborativen Arbeit eine besondere Rolle
zukommt. Aus diesem Grund bietet das neue Web fir Ubersetzer in mehrerer Hinsicht neue Mdglichkeiten,
angefangen mit dem professionellen Informationstransfer bis auf die Aspekte des Marketing hin. Es wird hier auf die
Bereiche der Vernetzung, der Kommunikation und der Information eingegangen, wobei in den Mittelpunkt der
Abhandlung die Person des Ubersetzers gestellt wird. Es sollen hier daher in erster Linie praktische Aspekte der
Ubersetzerischen Tatigkeit thematisiert und anhand von Beispielen veranschaulicht werden.

Wissen und Technologien

Im Laufe der Jahre erschienen die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien (IKT) in immer
mehreren Gebieten und werden zum festen Bestandteil unseres Lebens. Diese zeichnen sich in erster Linie als Mittel
der Informationsproduktion und Vermittlung aus, auch dank dieser Tatsache entwickelte sich die Information zum
einen der relevanten 6konomischen Faktoren (Takeuchi, 1997). Diesen Prozess und als oberstes Ziel das Schaffen der
s0g. wissensbasierten Gesellschaft bzw. Wirtschaft erzielte auch die in 2000 festgelegte Lissabonner Strategie und
deren spéteren Ergénzungen. Aus den inzwischen angenommenen neuen Richtlinien und nationalen Aktionsplanen
entstand die als ,,Europa 2020” bezeichnete neue 10-jahrige Strategie der Europdischen Union, u. a. mit dem
Schlusselgebiet ,,Innovative Union”.

Um diesen Zielsetzungen gerecht zu werden und mdglichst in manchen Gebieten kurrente Ergebnisse zu
erreichen, sind nicht nur innovative Forschungsmethoden und Technologien erforderlich, sondern auch eine
entsprechende Akzeptanz und Einstellung auf beiden Seiten. Dadurch wird ndmlich auch der Zugang zur neuen
Plattform von Wissen — zum Internet — bedingt. Die Internetnutzung, die Kenntnis der einschldgigen Techniken, das
Know-How sind also grundlegende Bedingungen dazu: a) ob man zu diesem ,,neuen” Wissen Uberhaupt Zugang
bekommt, b) wie man damit umgehen kann. Ebenfalls zu beriuicksichtigen sind dabei jene Variablen, die sich auf die
Seite der Nutzer beziehen, inshesondere das Alter, die Technikwahrnehmung, die Motivation und weitere (Marx,
Schwarz, Friesel, 2013).

Die hier skizzierte Problematik wird parallel zum Aufkommen des Web 2.0 in immer mehreren Fachgebieten
heftig diskutiert. Da die neuen Technologien und Techniken zugleich auch neue Formen der Nutzung generieren, es
wird insbesondere in den verschiedenen wissenschaftlichen Disziplinen von grundlegender Bedeutung, wie das
herkdémmliche Instrumentarium des jeweiligen Fachbereiches durch diese neuen Verfahren erganzt, sogar ersetzt
werden kdnnen. Zu betonen ist dabei auch die Tatsache, dass das neue Internet — das Web 2.0 — auch eine Art
Demokratisierung bedeutet, indem man durch die Vernetzung, Kollaboration und Allgegenwaértigkeit im Web einen
(theoretisch) unbegrenzten Zugang zu einer unendlichen Menge von Informationen bekommt. Dadurch erhéht sich
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das Interesse an den bisher eher geschlossenen, ,,geheimnisvollen” Wissenschaften, die Offentlichkeit will verstarkt
einen immer gréReren Anteil an diesem Wissen haben. Diese Prozesse resultieren zugleich die Bewegung der sog.
offenen Wissenschaft (Open Science) sowie die Entwicklung von neuen Disziplinen, u. a. der sog.
Transferwissenschaft (Antos, 2001).

Das Web 2.0

Da das Phdnomen Web 2.0 hier in erster Linie als Instrument und nicht als primérer Gegenstand dargestellt
wird, auf eine ausfiihrliche Erklarung der einschlagigen Technologien wird hier verzichtet. Es ist keine zentrale Frage
dieses Beitrages, ob das Web 2.0 tatsachlich eine Revolution bedeutet oder erst als eine Ansammlung von bereits
bestehenden Technologien in neuem Mantel zu betrachten ist. Als Ausgangspunkt gilt jedenfalls die Annahme, dass
durch die Kombination der friher evtl. nur im engeren Kreis angewandten Techniken ein neuartiges Internet
entstanden ist, das prinzipiell jedem Nutzer ermdglicht, zum Mitglied der Online-Gemeinschaft zu werden und
zugleich auch das Nutzerverhalten grundsatzlich zu verandern. Hier wird in erster Linie die Geburt des aktiven Nutzers
gemeint, der Inhalte nicht mehr passiv konsumiert, sondern auch aktiv mitgestaltet.

Diese Wende in der Internetnutzung ist gleichzeitig Folge und Ausléser der Verbreitung der digitalen Kultur,
der Verschmelzung der Schriftlichkeit und Mundlichkeit sowie der rasch anwachsenden Geschwindigkeit der
netzbasierten Technologien und der daraus resultierenden Interkonnektivitat und Interaktivitat. Diese Merkmale sind
fur ein solches Gebiet wie die Ubersetzerbranche von besonderer Bedeutung. Wie in allen anderen Gebieten des
Dienstleistungsektors, auch hier wéchst die Rolle von maBgeschneiderten kundenorientierten Lésungen extrem.
Prazise Ubersetzungen von fachlichen Inhalten, Just-in-Time-Lieferungen, kostengiinstig produzierte Inhalte fiir die
globalen Markte stellen selbst groRe Ubersetzungsagenturen nicht einmal vor groBe Herausforderungen, nicht zu
sprechen von der stets wachsenden Gemeinschaft der freiberuflichen Ubersetzer. Um diesen Herausforderungen
gerecht zu werden, ist ein starkes Zusammenspiel zwischen allen Gliedern der Lieferkette Kunde (Agentur) Ubersetzer
(Proofreader) erforderlich — in diesem Kontext zeichnen sich gerade die Web 2.0 basierten Lésungen als optimale
Werkzeuge und Hilfsmittel fur jeden Teilnehmer aus.

Der Ubersetzer im Online-Raum

Aus der Sicht des Kunden beschrénkt sich die Benutzung der hier behandelten Technologien in der Regel auf die
Suche nach dem richtigen Ubersetzer bzw. auf die Kommunikation mit ihm wéhrend des Projektes. In diesem Aspekt
miissen in erster Linie die a) verschiedenen Ubersetzerportale, b) Webseiten von Ubersetzungsagenturen und
Ubersetzern erwidhnt werden. Heute kann praktisch jeder ohne tiefere Kenntnisse im Bereich der HTML-
Programmierung oder CMS-Verwaltung schnell und kostengiinstig attraktive und effektive Webseiten entwickeln.
Nach der Gestaltung der Webseite muss jedoch diese auch vermarktet werden, damit der jeweilige Ubersetzer im
Internet (berhaupt auffindbar wird. Da haben groe Agenturen den Vorteil, dass sie die Entwicklung ihres
Webangebots in der Regel outsourcen, d. h. externe Firmen beauftragen, die wissen, wie die Webseiten SEO-
optimalisiert werden kénnen, um die besten Rankings zu erreichen. Bei einem freiberuflichen Ubersetzer, der seine
Webseite selbst gestaltet, kdnnen die evtl. fehlenden technischen Kenntnisse und die daraus resultierenden Nachteile
bei der Popularisierung durch a) Vernetzung und/oder b) die Anmeldung bei einem Ubersetzerportal tiberbriickt
werden. Mit Vernetzung wird gemeint, dass die eigene Webseite durch entsprechende Tools und Plugins mit anderen
thematisch verwandten Seiten verbunden wird. Der leichteste Weg dazu ist der Aufbau eines Facebook-Profils, das
praktisch alle Funktionen bietet, die eine herkdmmliche Webseite hat. Die Anzahl der Freunde, die regelméRig
veroffentlichten Inhalte tragen dazu bei, dass das Profil von immer mehreren Leuten verfolgt wird, wodurch auch die
Chance sich erhéht, potentielle Kunden zu gewinnen. Schon ein kleines Recherche auf Facebook (Schlusselworter:
LUbersetzer”, translator”) zeigt, dass auf der zur Zeit populérsten sozialen Platform nicht nur individuelle Ubersetzer
dabei sind, sondern auch international anerkannte Organisationen (BDU, ATA u. &.) und Ubersetzungsbiiros, die ihre
Dienste auch da anbieten, sogar neue Kollegen requirieren.

Manche Ubersetzer sind jedoch auRerdem auch auf einigen (oder auch mehreren) internationalen
professionellen Webportalen anwesend, die komplexe Lésungen sowohl fiir Kunden als auch fiir Ubersetzer anbieten.
Das wohl bekannteste Portal proz.com fungiert als eine Art Gelbe Seiten, was dem Kunden die Suche nach
Ubersetzern fiir konkrete Sprachkombinationen wesentlich erleichtert. Auf der anderen Seite sind hier regelmaRig
Jobangebote verdffentlicht und den Hintergrund dazu bildet eine umfangreiche Community, die versucht, die
Mitglieder auf unterschiedliche Weise zu unterstiitzen. Diese soziale Funktion erscheint beispielweise in den
verschiedenen thematischen Foren (z. B. Hilfe zur Ubersetzung von Begriffen, Hilfe bei technischen Problemen
u. v. m.). Beide Seiten (d. h. sowohl Ubersetzer als auch Kunden) haben die Mdglichkeit, sich gegenseitig zu bewerten
(&hnlich wie das ,,Like” bei Facebook) und dadurch einen Anhaltspunkt fir zukiinftige Kunden zu geben. Eine
besonders beliebte Mdglichkeit bei proz.com ist das ,,Group Buy”, wo in der Regel CAT-Tools und andere Software
flr eine Gruppe von Kdufern besonders kostenglinstig angeboten werden.

Nach diesem Vorbild fungieren weitere internationale und nationale Ubersetzerportale, z.
B. translatorscafe.com, fordit.hu oder prekladatelia.com. Gemeinsam ist ihnen, dass sie versuchen, zwischen Kunden
und Ubersetzern zu vermitteln. Auf der anderen Seite ist jedoch deren Nutzung meistens kostenpflichtig und
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manchmal auch mit mangelnder Transparenz verbunden, was in der Ubersetzerischen Gemeinschaft nicht immer
positiv bewertet wird (siehe http://translationethics.blogspot.sk/2014/03/censorship-of-job-platforms-
comparing.html, https://nopeanuts.wordpress.com/resistance/the-proz-perversion/).

Kollaboration beim Ubersetzen

Nachdem der passende Ubersetzer gefunden und der Job erfolgreich vergeben wurde, kommt die wohl
schwierigste Phase des Projektes, die eigentliche Ausfertigung der Ubersetzung. Hier ist namlich ein kontinuierlicher
Dialog zwischen allen Beteiligten der Kette erwiinscht, damit die Ubersetzung prazise, korrekt und rechtzeitig
geliefert wird. Im Falle eines Projektes von kleinerem Umfang, wo nur ein Ubersetzer arbeitet, sind auch die
herkémmlichen Kommunikationskanale (E-Mail, Telefon) ausreichend, gerade bei umfangreichen Projekten mit
mehreren Ubersetzern kommt den neuen webbasierten Losungen eine besondere Rolle zu. Zu betonen ist dabei die
Nutzung der sog. Instant Messenger, die heute praktisch auf jeder Platform (PC, Tablet, Handy), in jeder Umgebung
(Windows, Android, Mac) kostengiinstig und einfach verwendbar sind. Da sie neben Text auch die Ubertragung von
Bild, Ton und verschiedenen Dateien ermdglichen, es ist heute kein Problem mehr, ein virtuelles Ubersetzerteam mit
Mitgliedern aus unterschiedlichen Ecken der Welt zusammenzustellen, die bei Bedarf 24 Stunden am Tag verfiigbar
sind und dabei die Mdglichkeit haben, miteinander optimal zu kooperieren. Dank Wikipedia, Google Docs und
anderen verwandten Technologien ist heute kein Problem mehr, im Falle von Gruppenarbeit die verschiedenen
Versionen eines Dokuments zu verfolgen. Die neuesten cloud-basierten Dokumentenverwaltungssysteme und
Editoren ermdglichen das Editieren von Dateien in Echtzeit, wobei jede Anderung, jeder einzelne Eingriff der Nutzer,
die an dem Dokument arbeiten, exakt verfolgt und dokumentiert wird. Neben der Kostensenkung hat diese Ldsung
auch den Vorteil, dass die einzelnen Ubersetzer sich gegenseitig kontrollieren kénnen, wodurch die Fehlerrate
wesentlich niedriger wird. Es kann dariiber hinaus auch der Proofreader bereits frither in den Ubersetzerprozess
eingebunden werden, indem er bereits finalisierte Dokumente bzw. Textteile priifen und korrigieren kann — das heif3t
wiederum Zeitersparnis fiir den Kunden.

Nicht zu verschweigen sind dabei die rechtlichen Aspekte, die beim Umgang mit den Dateien vom Kunden
auftreten konnen. Diese enthalten haufig empfindliche Inhalte, etwa Geschaftsgeheimnisse, personliche Daten u. &.,
die bei einer eventuellen Verlust bzw. Verdffentlichung erhebliche Schdden dem Kunden verursachen kdnnten. Aus
diesem Grund ist es mit dem Kunden im Voraus zu kldren, inwieweit er mit der angebotenen Lésung einverstanden
ist, evtl. welche alternative Mdglichkeiten in Frage kommen. Um potentielle Risiken beim Umgang mit empfindlichen
Inhalten auszuschlieRen setzen immer mehrere Ubersetzungsbiiros auf gut bewahrte Dokumentverwaltungssysteme
oder lassen eigene Losungen entwickeln, die den ganzen Prozess der Ubersetzung bedecken — mit dem Erhalt der zu
libersetzenden Dokumente angefangen bis auf die Zusendung der gepriiften und finalisierten Ubersetzung dem
Kunden in dem erwiinschten Format (siehe u.a. lidax.com, skrivanek.com, LSP.net).

Cloud-basierte Wissensressourcen

Die Entwicklung der neuen webbasierten Technologien hat das Instrumentarium der Ubersetzer erganzt,
jedoch nicht ersetzt. Auch wenn man von der maschinellen Ubersetzung revolutiondre Anderungen in der
Ubersetzerischen Tétigkeit erwartet, auf dem aktuellen Stand der Technik kann man den menschlichen Faktor noch
nicht vollstdndig ausschlielen. In diesem Kontext kénnen jedoch einige innovative Projekte erwahnt werden, die mit
von Ubersetzern zur Verfilgung gestellten Translation Memories (TM) arbeiten und somit eine Art Community-
Ubersetzen verwirklichen (siehe hierzu die Projekte www.freetm.com von Wordfast oder das TAAS-Projekt
unter www.taas-project.eu).

Unabhingig davon, wie der jeweilige Ubersetzer arbeitet, ob er CAT-Tools oder verschiedene cloud-basierte
Technologien verwendet, es ist eine Tatsache, dass wahrend der Gbersetzerischen Arbeit viel Wissen sich akkumuliert.
Gemeint werden hier Erfahrungen im Gebiet der Verwendung von CAT-Software, des Extrahierens und der Erstellung
von Terminologien, des Einsatzes der maschinellen Ubersetzung u.a. Eine der Starken des Web 2.0 liegt gerade darin,
dass dieses Wissen geteilt werden und somit andere Ubersetzer unterstiitzen kann. Neben den bereits erwéhnten Foren
auf Webportalen sind auch weitere Techniken verfligbar, um das aufgesammelte Wissen &ffentlich zugénglich zu
machen. Zu erwahnen sind hier die sog. Ubersetzerblogs und die E-Biicher.

Die Weblogs als Online-Tagebiicher sind von Anfang an ein beliebtes Format im Internet. Nach dem
Erschienen solcher CMS-Systeme, wie Drupal, Joomla oder Wordpress stieg die Anzahl von Blogs rasch an, auch
wenn manche davon nicht regelmaliiig aktualisiert oder tiberhaupt nicht mehr betrieben werden. Die heutigen Blogs
fungieren meistens auf Basis der oben genannten Content-Management-Systeme, die eine schnelle und tbersichtliche
Verwaltung der Inhalte ermdglichen. Da die Verdffentlichung von textuellen, visuellen und audiellen Inhalten
besonders einfach ist, sind Weblogs auch im Kreis von Ubersetzern beliebt, die evtl. technisch nicht so versiert sind.

Dieser Bereich der Blogosphare gilt als virtuelle Widerspiegelung der realen Welt der Ubersetzerbranche.
Dementsprechend sind die meisten Ubersetzerblogs in englischer Sprache verfiigbar, wobei die deutsche Sprache
ebenfalls in einer hohen Anzahl vertreten ist. Sie werden entweder von Ubersetzungsbiiros als Erginzung des
offiziellen Webangebotes betrieben oder von individuellen Ubersetzern, die sich dort zu den unterschiedlichsten
Themen &uRern. Eine besondere Kategorie stellen die Weblogs von solchen Unternehmen dar, die im Uiberhetzerischen
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Bereich tétig sind (z. B. der TRADOS-Blog unter www.translationzone.com/de/community/blog/index.html, der
Kilgray-Blog unter www.memog.com/kilgray-blog-en oder der Wordfast-Blog unter wordfast.fi/blog.

Inhaltlich sind die Ubersetzerblogs sehr unterschiedlich. Wahrend einige sich ausschlieBlich auf die bloRe
Verlinkung von fremden Inhalten beschrénken, andere liefern effektiv und selbst gestaltete Nachrichten aus der
Ubersetzerbranche, Neuigkeiten iber Produkte oder berichten Uber die eigene Tétigkeit. Zu schdtzen sind
inshesondere jene, die tatséchlich nutzliche Tipps, Anleitungen, Prozessheschreibungen den interessierten Lesern
liefern. Es handelt sich dabei meistens um solche Inhalte, die eindeutig praxisbezogen sind und etwa in den offiziellen
Handbichern des  jeweiligen Produktes nicht oder nur begrenzt behandelt ~ werden
(Beispiel: tradoshelp.wordpress.com).

Die oben genannten Unternehmensblogs veroffentlichen verstandlicherweise solche Inhalte, die sich primér

auf die eigenen Produkte beziehen. Diese sind daher gleichzeitig als Instrumente der technischen Unterstiitzung und
als Marketingmittel zu betrachten.
Die auf Weblogs veroffentlichten Inhalte erreichen nicht einmal einen solchen Umfang, dass sie in einem
zusammenfassenden Format wieder veroffentlicht werden. Fur solche Zwecke sind in erster Linie die sog. E-Blicher
tauglich, da diese besonders kostengiinstig und gleichzeitig fur mehrere Plattformen herausgegeben werden kénnen.
Es handelt sich dabei in erster Linie um Ratgeber fur Freiberufler, um das eigene Geschéft erfolgreich zu starten.

Die Tatsache, dass die neuen Web 2.0 basierten Lésungen immer 6fter auch mit herkdmmlichen Formen und
Formaten kombiniert werden, beweisen die sog. Videoblogs und Podcasts. Diese online verfiigbaren Sendungen sind
in der Regel auf Youtube zur Verfugung gestellt oder in eine eigene Webseite/eigenen Blog eingebettet und vermitteln
relevante Inhalte zu den unterschiedlichsten Foren. Selbst die groen Unternehmen wie SDL, Kilgray oder das
Ubersetzerportal proz.com bietet regelmaRige Webinare, die insbesondere in der (ibersetzerischen Bildung effektiv
eingesetzt werden koénnen. Zu erwahnen ist die aktuelle Initiative des ungarischen Portals fordit.hu, das in
Zusammenarbeit mit den gréBten Bildungsinstitutionen fiir Ubersetzer in Ungarn eine Ringvorlesung zu ausgewihlten
Themen der Translationswissenschaft organisiert. Die einzelnen Vorlesungen sind auf Youtube frei verfiigbar und
liefern daher ein schénes Beispiel der offenen Wissenschaft.

Zusammenfassung

In dem vorliegenden Beitrag wurde an praktischen Beispielen veranschaulicht, wie und wo Web 2.0 basierte
Loésungen fur die Ubersetzerische Tatigkeit effektiv eingesetzt werden kénnen. Es ist zu betonen, dass es sich um kein
Wundermittel handelt, vielmehr um solche Technologien, die die Aufgabe haben, die Arbeit des Ubersetzers zu
erleichtern und weitere Wissensressourcen zur Verflgung zu stellen. lhr Einsatz verlangt keine tiefen technischen
Kenntnisse, auf der anderen Seite kénnen jedoch wesentlich zur Steigerung der Effizienz der ibersetzerischen Arbeit
beitragen.

Literaturverzeichnis

ANTOS, G. 2001. Transferwissenschaft. Chancen und Barrieren des Zugangs zu Wissen in Zeiten der
Informationsflut und der Wissensexplosion. In: WICHTER, S., ANTOS, G. Wissenstransfer zwischen Experten und
Laien: Umriss einer Transferwissenschaft. Frankfurt am Main: Peter Lang, S. 3 — 35.

BACK, A., GRONAU, N., TOCHTERMANN, K. 2008. Web 2.0 in der Unternehmenspraxis. Grundlagen,
Fallstudien und Trends zum Einsatz von Social Software. Miinchen: Oldenbourg.

BALL, R. 2007. Wissenschaftskommunikation der Zukunft. 4. Konferenz der Zentralbibliothek Forschungszentrum
Julich. URL.: http://juwel.fz-juelich.de:8080/dspace/bitstream/2128/2893/1/Ball_2007.Wisskom.pdf

DROSSOU, 0., KREMPL, S., POLTERMANN, A. 2006. Die wunderbare Wissensvermehrung. Wie Open Innovation
unsere Welt revolutioniert. URL: http://www.wissensgesellschaft.org/themen/wissensoekonomie/Openlnnovation.pdf

HIPPNER, H. 2006. Bedeutung, Anwendungen und Einsatzpotenziale von Social Software. In: HILDEBRAND, K.,
HOFMANN, J. 2006. Social Software. Einsatz und Nutzenpotenziale, Web 2.0 im Kundenmanagement, Mobile Social
Software, Wissensmanagement mit Wikis, Social Internet, Wikipedia in der Aus- und Weiterbildung, Mobile
Communities. Heidelberg: d-punkt-Verlag, 2006, S. 6 — 16.

KANTEL, J. 2007. Web 2.0: Werkzeuge fur die Wissenschaft. URL: http://www.schockwellenreiter.de/gems/web2science.pdf

MARX, K., Schwarz, F. M. 2013. Sprache und Kommunikation im technischen Zeitalter. Wieviel Internet (v)ertragt
unsere Gesellschaft? Berlin, Boston: De Gruyter, 2013.

MOLLER, E. 2005. Die heimliche Medienrevolution. Wie Weblogs, Wikis und freie Software die Welt verandern.
Hannover: Heise, 2005.

NENTWICH, M., KONIG, R. 2012. Cyberscience 2.0. Research in the Age of Digital Social Networks. Frankfurt am
Main: Campus, 2012.

NONAKA, I., TACHEUCHI, H. 1997. Die Organisation des Wissens. Frankfurt am Main: Campus, 1997.

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ



http://www.wissensgesellschaft.org/themen/wissensoekonomie/OpenInnovation.pdf
http://www.schockwellenreiter.de/gems/web2science.pdf

TRANSLATOLOGIA
ATTILA MESZAROS

PICOT, A. 2006. Weblogs professionell. Grundlagen, Konzepte und Praxis im unternehmerischen Umfeld.
Heidelberg: d-punkt-Verlag, 2006.

Kontakt

Mgr. Attila Mészaros, PhD.

Univerzita J. Selyeho

Pedagogicka fakulta

Katedra modernej filolégie

Bratislavské cesta 3322, 945 01 Komarno
Slovenska republika

Email: meszarosa@uijs.sk

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ




TRANSLATOLOGIA
MILADA PAULEOVA

TYPICKE PREKLADOVE ZLOZVYKY NASICH STUDENTOV

MILADA PAULEOVA

Abstract

The paper Typical Mistakes of Our Students in Translations is an analysis of typical translation mistakes students
make in translation classes as the teacher’s sees them. The basic deficiency of students is lack of erudition regarding
reading, i.e. they do not read enough. It leads to wrong sentence structures. Moreover, many of them are not interested
in home affairs, politics and economy which are common topics in the translation classes. Another defficiency is their
wrong work with dictionaries. The paper contains examples of typical mistakes.

Keywords: erudition, sentence structure, grammar, work with dictionaries, the internet

Abstrakt

Prispevok je analyzou zlozvykov na hodinach prekladu z praktickych skuisenosti pedagoga. Zakladnym nedostatkom
Studentov je nedostatocna sc¢itanost’, nespravne Stylistické vyjadrovanie a problémy s vetnou stavbou. Nezaujem o
sledovanie aktualneho diania mé zas za nasledok problémy s novotvarmi. NajcastejSie sa utickaju k angli¢tine ako
vychodiskovému jazyku, nadmerne a nespravne ju pouZivajd v slovenskych prekladoch. Dalsim nedostatkom je
nesprévna praca so slovnikmi. Ziskané zlozvyky postupne odstraiiuji az na seminaroch. Prispevok uvadza aj priklady.

KPacové slova: scitanost’, vetna stavba, gramatika, praca so slovnikom, internet

Uvod

Po niekol’kych rokoch vyucby prekladu na Fakulte aplikovanych jazykov Ekonomickej univerzity mozno
zosumarizovat typologiu chyb Studentov na hodinach praktického prekladu. Pri podrobnych prekladovych analyzach
na hodinach praktického prekladu sa venujeme aj prekladovym a gramatickym chybam v ciefovom texte. Mnohé sa
kazdy rok opakuj, preto mdzeme tvrdit’, ze ide o zlozvyky. Studenti maju isté stereotypy, ktoré si priniesli zo strednej
Skoly. To, ¢o maju hlboko zakorenené, sa velmi tazko odstranuje. Oddeluju totiz svoje jazykové vnimanie
vV materinskom jazyku, kde sa ststred’'uji na obsah pocutého alebo ¢itaného ako posluchaci respektive Citatelia od
vnimania cudzojazy¢ného textu, s ktorym pracuju ako prekladatelia. Stvisi to aj s tym, Ze ked’ sa uéia cudzi jazyk,
uplatiiuju metdédu v cudzom jazyku aj premyslat. To je v poriadku, pokial’ nejde o preklad textu do materinského
jazyka. Prekladatel'ska ¢innost’ ich ntti zamyslat’ sa nad tvorbou textu, ¢o si ako Citatelia neuvedomuju. Vyucba na
strednych skolach sa zaobera vel'mi sporadicky, ak vobec, kultirou slovenského jazyka. Tento nedostatok sa ukaze
az pri praktickom preklade.

Gramatické a Stylistické prekladové chyby

K najCastej§im gramatickym a Stylistickym chybam patri nereSpektovanie inej stavby jazyka (slovosled),
neuvedomovanie si rozdielov v kategoriach, ktoré slovenéina nema (stslednost’ &asov), alebo ich tvori inak
(podmienkové slvetia), pripadne pouZivanie v slovencine zriedkavych gramatickych javov (trpné tvary).

Pri prekladoch do angli¢tiny je to preklad anglickych ukazovacich zamen len ukazovacim zamenom, nie
uréitym &lenom. Studenti si neuvedomujil, Ze slovendina pouziva ukazovacie zamen4 &astejsie ako angliétina prave
preto, lebo nema kategériu Clenov, a tak urcity ¢len preklada ukazovacim zamenom podobne ako neurcity ¢len
neuréitym zamenom.

Angli¢tina viac vyuZiva aj privlastiiovacie zamena, v slovencine napriklad nikdy nepovieme: umy si svoje
ruky (wash your hands), idem navstivit svojho brata (1 am going to see my brother) a podobne.

K stylistickym chybam pri preklade do anglictiny patri nespravny slovosled, pretoze v slovencine podmet
a predmet mozu stat’ vo vete aj v opaénom poradi ako v angli¢tine. Kazdy pad ma svoju priponu, nemdze prist’
k omylu. Samozrejme, ak $tudent nepochopi, ¢o je vychodisko a ¢o jadro vypovede, tieZ pouZije nespravny slovosled.
Niekedy je slovosled nespravny z dévodu hypndézy originalu pri doslovnom preklade.

K hypnéze originalu patri aj pouZivanie gramatického rodu pri neZivotnych substantivach. Napriklad slovo
firma, ktoré je v slovencine Zenského rodu, pri nahradeni zamenom prelozia ako she (ona). K hypnéze dochadza aj
pri preklade podstatnych mien podla ¢isla povodiny. Napriklad pomnozné substantivum peniaze, ktoré je v angli¢tine
nepocitate'né, namiesto zamena it pouZiju zameno pluralu they. Nazov krajiny Spojené Staty alebo v tvare skratky
USA sa v sloven¢ine pouziva v plurdli, ale v angli¢tine v singulari (United States is... t. j. ako jedna krajina).

Vo vetach, kde sa v angli¢tine pouzivaju dve predlozky za sebou, ndjdeme Casto nespravny preklad vtedy,
ked’ si §tudenti neuvedomia, ze konkrétne predlozky, ktoré pouzijfi, sa spajaju s rozlicnymi padmi. Potom vznikaja
preklady ako napriklad: ... before or after the break — pred a po prestavke namiesto pred prestavkou a po nej; with or
without the preposition — s alebo bez predlozky namiesto s predlozkou alebo bez nej; to and from the station — na a zo
stanice namiesto na stanicu a z nej resp. zo stanice.
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Gramatické a $tylistické chyby neovplyvnené angli¢tinou

Tento typ chyb vidime, &itame alebo pocujeme aj v neprekladovych textoch. Napriklad v reklame:
Kompresné obleéenie je vhodné pocas aj po Sportovom vykone namiesto spravneho znenia: pocas Sportového vykonu
aj po 1iom. V obchodoch predavaju napriklad taveny syr namiesto topeného syra, v obchode sa stretneme aj so slovom
pokladria &islo... namiesto pokladnica a podobne.

Chybou v cielovom jazyku alebo aj v textoch, ktoré si povodné slovenské, je kriZenie védzieb, ¢o sa kazdy
rok opakuje a $tudentom sa tento zlozvyk donekone¢na vy¢ita, lebo je v nich zakoreneny pri pouZivani jazyka uz dlho.
S0 to napriklad vazby: zavisiet na niecom a zdlezat' od niecoho namiesto zdvisiet' od niecoho a zdlezat na niecom;
chapem tomu a rozumiem to namiesto chapem to a rozumiem tomu. Zial’, pod vplyvom dialektu sa stretavame aj
s vazbami ako: idem do susedov, idem do doktora. K frekventovanym chybam patri aj naduzivanie predlozky pre,
napriklad: ...atentat, ktory sa stal dévodom pre rozpUtanie prvej svetovej vojny namiesto na rozpltanie... Zapis pre
akademicky rok namiesto na akademicky rok a podobne. Dalej je to nespravne pouzivanie zamena kedy namiesto
spravneho ked'v pripade, ked’ nejde o vzt'azna vetu predmetovi s ¢asovym vyznamom, ale pri uvadzani vzt'aznej vety
privlastkovej s ¢asovym vyznamom, napriklad: ...v defi, kedy sa rozhodovalo o budicom smerovani politiky Statu...
namiesto spravneho ked’ sa rozhodovalo... Dalej st to nespravne tvary pri &iselnych udajoch s desatinnymi &islami,
napriklad pdt celé tri (5,3) namiesto pdt celych tri.

Nespravny slovosled sa pod vplyvom ¢eského slovosledu vyskytuje v pripadoch ako doba ladovd/ bronzovad/
Zelezné a podobne namiesto ladovad/ bronzovd/ Zeleznd doba. Spominany slovosled s podmetom, za ktorym nasleduje
privlastok ma sloven¢ina len pri binomickom botanickom a zoologickom nazvoslovi, kde za rodovym menom
nasleduje druhové meno, napriklad fopol osikovy, zubor eurépsky a podobne.

Vplyv médii

Zbavit’ sa tohto zlozvyku nepomahaji ani média, pretoze prave v nich sa podobna typoldgia chyba takisto
objavuje den ¢o den. Ked’ si Studenti zacCinaju svoj zlozvyk uvedomovat’ a odstraiiovat’ ho, sami nachadzaju chyby
v médiach a ich tlohou je sledovat’ aj ekonomickl oblast’, najmd marketing. V fiom sa totiZ masirovanim mozgov
potencidlnych zdkaznikov celkom zabida na kultdru vyjadrovania, a tak Studenti sami nachadzaju chyby, ako uz
spominany priklad: Kompresné obleéenie je vhodné pocas aj po Sportovom vykone namiesto spravneho znenia: pocas
Sportového vykonu aj po fiom. Dalsou chybou marketingového vyjadrovania je naduzivanie anglicizmov. Pri ich
analyze v ucebniciach marketingu, z ktorych sa u¢i na naSej univerzite, sme dokonca zistili, Ze kazdy autor pouZiva
inu terminologiu, nedokazu sa zjednotit’.

V médiéach sa denne stretdvame aj s ndzvom nasej meny vo vSetkych padoch. Zase mozno konstatovat,, Ze
zlozvyku nespravne sklofiovat’ na§u menu euro podla vzoru mesto brani prave frekvencia jeho nespravneho
sklofiovania v médiach. Je velmi neprijemné konstatovat’, Ze mienkotvorné média so svojou pozitivnou tlohou
prinasat’ nové informacie a z jazykovej oblasti neologizmy, vo velkej miere negativne ovplyviiuju kultiru nasho
jazyka nespravnymi jazykovymi tvarmi a nadmernym pouZzivanim anglicizmov.

To sU vSetko pripady, ktoré pedag6g stéle pripomina a na ne upozoriiuyje, lebo prekladatel’ musi byt najprv
dobry ¢itatel’, ktory si vie zanalyzovat’ &itané zo vSetkych hladisk a sdm sa takto pripravuje na Glohu Uspe$ného
prekladateTla.

Homonymia

Niekedy sa stava, ze Studenti si bez rozmyslania ¢i uvedomenia si konkrétneho kontextu vybert zo slovnika
prvy pontkany vyraz, ktory byva najfrekventovanejsi. Len tak sa moze stat, Ze napriklad kolokaciu legal texts preloZia
ako legélne texty namiesto pravne texty, alebo bez rozmyslania prelozia adjektivum social ako spolocensky
v kontexte, kde sa vyzaduje pouzit’ slovo socialny.

V turistickom texte, v ktorom sa spominala lod’ v chrame, vécsina si neoverila archeologickd terminolégiu a
pouZila podstatné meno ship (lod’ ako plavidlo) namiesto nave (lod” ako architektonicky termin).

Neznalost’ realii

V textoch sa Casto vyskytuji realie, ktoré sa nie vzdy prekladaji, najmé pri redlnych inkongruenciach.
V takychto pripadoch, ak nie je zhoda v oboch kultirach, niekedy sa opisuju, vysvetl'ujl, alebo sa k nieComu
prirovnavaju pripadne nahradzaju podobnym variantom v cielovom jazyku. Casto sa stdva, ze §tudenti neovladaju ani
vlastné realie. Ked’Ze nie su s¢itani, problémy im robia predovSetkym reélie z naSej nedavnej ¢i vzdialenej minulosti,
ktoré su zastarané, alebo uz patria k historizmom. V textoch sa v$ak mézu vyskytnit’ priamo alebo narazky na ne.
V odbornych textoch sa dnes Coraz CastejSie pouziva aj metaforické vyjadrovanie, najmé prirovnania ¢i prislovia. Pri
niekol’korocnom zistovani ich znalosti pedagdg zisti, ze nevedia, ¢o znamena danajsky dar, rozt'at’ gordicky uzol, aka
je Jobova zvest’, komu sa hovori neveriaci Tomas, ¢o je sizyfovska praca a podobne. Bohuzial’, keby si sizyfovsku
pracu cheeli overit’ na internete, tak okrem wikipédie pri hesle Sizyfos vSade najdu odkazy s nespravnym pravopisnym
prepisom v tvare syzifovska praca. Pri prieskume vedomosti Studentov v tejto oblasti niektori vedeli odpovedat’ len
na otazku, ¢o je medvedia sluzba.
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Neoveruju ani redlie vychodiskového jazyka. Napriklad v texte, kde sa v angliGtine pisalo o zluc¢eni
Wiirttemberska-Badenska, Wiirttemberska-Hohenzollernska a Badenska na zaklade referenda do dneSného Badenska-
Wiirttemberska, ¢im vznikla nova spolkova krajina, sme nasli preklad s textom, ¢im vznikol novy Stat. (Kol., 2004).
Ak sineoveria izemné Clenenie krajin, tak neriesia, ¢i je vhodné pouzit’ slovo department, provinciu, kanton, grofstvo
a podobne.

Preklad skratiek

Pomerne problematickou kategériou, s ktorou sa stretadvame pri preklad, st skratky vo vychodiskovom
jazyku, ktoré treba nejakym spdsobom previest' do cielového jazyka. Podl'a hlavnej zasady tykajucej sa prekladu
skratiek, ich transfer zavisi od toho, ¢i ide o zndme medzindrodné skratky, alebo o skratky lokalne, jedineénu sucast’
realii danej kultary. Pri skratkach si Studenti musia overit,

e (i sa skratka pouziva v pdvodnom zneni a s pdvodnym pravopisom, napriklad CIA [si-4j-ej]; FBI [ef-bi-4j],

e i ma povodny pravopis, ale vyslovuje sa po slovensky, napriklad USA [U-es-4]; OECD [6-é-cé-dé],

e  ¢ima skratka slovensky ekvivalent, napriklad EBOR, v pdvodine EBRD — Eurdpska banka pre obnovu a rozvoj;
OBSE, v pbdvodine OSCE - Organizacia pre bezpecnost’ a spolupracu v Europe,

e ¢iide o nezndmu skratku, ktorej sa rad3ej vyhneme a pri jej vyskyte pouzivame rad3ej len pIné znenie, napriklad
AKT popri pévodnom ACP — Africké, karibskeé atichomorské §taty, Gcastnici dohovoru v Lomé; AEJ —
Asociécia europskych Zurnalistov,

e  ¢ineznamu skratku striedame s plnym znenim, ak sa v texte vyskytuje pomerne ¢asto, pri¢om pri prvom vyskyte
v texte nasleduje po plnom zneni zatvorka s uvedenou skratkou, napriklad projekt nuklearnej fuzie (NET),
v pbvodine Next European Torus.

V textoch sa nachddzaju vSetky tieto typy. Bez ohl'adu na to, v akej podobe je skratka, jej pIné znenie musi
byt’ vzdy prelozené do slovenéiny. Ked’ sa Studenti s takymto typom textov stretnd, pedagdg uz zo skdsenosti vie, ze
ak skratke sami nerozumeju, tak ji nechaji v pdvodine. Preto ich treba na predchadzajlice mozZnosti prace so skratkami
vopred upozornit, aby sa v buddcnosti podobnych chyb vyvarovali.

Faux amis — falo3ni priatelia
Poslednou analyzovanou kategoériou su slovd, ktoré poznajd obidva jazyky, ale nemaju vZdy rovnaky
vyznam, ¢0 si takisto Studenti vZdy neuvedomia a automaticky ho prelozia do angli¢tiny podl'a slovenského vyznamu.

Napriklad:

slovencina angli¢tina (v zatvorke vyznam v anglictine)
absolvovat absolve (zbavit’ napr. viny)

adept adept  (odbornik, majster)

akord accord (dohoda, zmluva; zhoda )

aktualny actual (skuto¢ny)

datum datum (Udaj)

dém dome (kupola)

ekonomika economics (ekonémia)

eventualne eventually (napokon, koneéne)

eventudlny eventual (koneény, vysledny)

evidencia evidence (dokaz)

fabrika fabric (tkanina, textilia)

fyzik physician (lekér)

genialny genial (vladny, laskavy)

gymnazium gymnasium (telocvicia)

hazard hazard (nebezpecenstvo)

koncepcia conception (1. predstava, ponimanie 2. pocatie)
konkurencia concurrence (suhlas, zhoda)

kontrolovat’ control (riadit, viest’; mat’ pod kontrolou, ovladat’)
manifestacia manifestation (prejav; zjavenie sa)

maturita maturity (1. splatnost’ v bankovnictve; zrelost)
pamflet pamphlet (brozarka, prirucka)

policia policy (politika)

prax practice (praktika; metdda)

precedens precedence (priorita, prednost’)

prémia premium (poistné)

promécia promotion (1. povySenie 2. podpora predaja)
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propagacia propagation (rozmnoZovanie)

prospekt prospect (potencialny zakaznik/klient; vyhliadka, perspektiva)
provizia provision (poskytnutie)

reklamécia reclamation (recyklécia)

respektive respectively (v uvedenom poradi)

revansovat’ sa revenge (take/repay r. pomstit’ sa)

smoking smoking (fajcenie)

trafika traffic (doprava, premavka)

transparent n transparent adj. (prichl'adny)

zurnal journal (odborny ¢asopis)

(Vyber z prilohy pripravovanej uéebnice Pauleova, M.: Uvod do translatologie pre nefilologov)

Zaver
Konstatujeme, Ze Studenti prichadzajlci po maturite Studovat na naSu fakultu si prindSaju so sebou
prekladové zlozvyky, ktoré su kazdy rok priblizne rovnaké, a teda typol6gia chyb sa opakuje.

Literatira

KOL.: The Book of Rule. London: New EARTH MEDIA, s. 82.
PAULEOVA, M. 2012. Uvod do translatoldgie. Bratislava: EKONOM, s. 81.
Priklady z rozli¢énych skolskych prekladov studentov FAJ v rokoch 2009 — 2014

Kontakt

Mgr. Milada Pauleové

Ekonomicka univerzita v Bratislave
Fakulta aplikovanych jazykov

Katedra jazykovedy a translatoldgie
Dolnozemské cesta 1, 852 35 Bratislava
Email: milada.pauleova@euba.sk

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ




TRANSLATOLOGIA
JULIA PROCIKOVA

PREKLAD KONCEPTUALNEJ METAFORY V NEMECKYCH DENNIKOCH DO SLOVENCINY

JULIA PROCIKOVA

Abstract

The present paper deals with translating the conceptual metaphor which can be identified in influential German dailies
Frankfurter Allgemeine Zeitung (FAZ) and Sueddeutsche Zeitung, in particular in connection with the euro crisis.
When translating these metaphors from German into Slovak, we often come across with problems resulting from
differing lexical and stylistic means as well as different semantic shifts. In the present paper we analyse selected
problems that may appear in the process of translation of these metaphors.

Keywords: conceptual metaphor, German daily press, culture-related and linguistic problems in translation, Slovak
language

Abstrakt

Predkladany prispevok je venovany problematike prekladu konceptualnej metafory, ktora sa vyskytuje v nemeckych
mienkotvornych dennikoch Frankfurter Allgemeine Zeitung (FAZ) a Sueddeutsche Zeitung (SZ) prevazne v stvislosti
skrizou spoloénej meny eura. Pri preklade tychto metafor sa Casto stretdvame s problémami, ktoré si dané
predovsetkym rozdielnymi lexikalnymi a Stylistickymi prostriedkami a taktieZ rozlicnym sémantickym podtéonom.
V uvedenom prispevku analyzujeme vybrané problémy, ktoré sa vyskytuju pri preklade takychto metafor.

Kracové slova: konceptudlna metafora, nemecké mienkotvorné denniky, kultirne a lingvistické problémy prekladu
do slovenciny

Uvod

Konceptualne metafory vyskytujlce sa v printovych médiach méZeme charakterizovat’ ako frazy s vlastnou
myslienkou, ktoré sa pouzivaji v danom kultirnom prostredi. Takéto metafory vyuzivaji zurnalisti predovSetkym na
vysvetlenie anasledné zdovodnenie politickych krokov a ¢inov. Vzhladom na geograficka blizkost' a relativnu
kultarnu podobnost’ moézeme konstatovat’, Ze konceptualne metafory v nemeckej tla¢i vykazuju vysoka mieru zhody
s konceptualnymi metaforami pouzivanymi v slovenskej tlac¢i. Existuju vSak aj také konceptualne metafory, ktoré
maju v porovnavanych jazykoch odliSny vyznam aich spravne pochopenie zavisi od ich spravneho prekladu.
Zéakladom spravneho prekladu je korektna prvotna interpretacia takejto metafory

Konceptualna metafora v nemeckych dennikoch
V stvislosti so spolo¢nou menou euro, predovsetkym s ohl'adom na pretrvavajucu finanéno-hospodarsku

krizu, sme identifikovali najéastejSie sa vyskytujice konceptualne metafory v nemeckych mienkotvornych dennikoch
Frankfurter Allgemeine Zeitung a Sueddeutsche Zeitung. Podla Musolffa (1, 2004, s. 35 — 38) rozdel'ujeme
konceptualnu metaforu do 12 skupin na zéklade zdrojovej domény metafory. Analyzou vybranych metafor sme
dospeli k zaveru, Ze pre charakteristiku eura sa najCastejSie pouzivaji zdrojové domény z nasledovnych oblasti:

1. cesta, smer, rychlost;

2. budova, stavba, architektira;

3. Zivot, sila, zdravie;

4. vojna, boj, pevnost.

Prvé dve skupiny zdrojovych domén sa vyuzivaju predovsetkym v charakteristike eura ako spolo¢nej meny
krajin eurozoény, v opise zavadzania a prijimania tejto meny, jej hodnoty a kvality. Tretia a Stvrta skupina sa vyskytuju
prave v stvislosti s krizou, rieSenim krizy, so zmieriiovanim ddsledkov krizy a s opatreniami, ktoré bolo nevyhnutné
vykonat’ na zachranu spolo¢nej meny. Spravna analyza konceptudlnych metafor je kIa¢om k ich sprdvnemu prekladu,
a tym aj ich naslednému pochopeniu.

Skupina cesta, smer, rychlost’

Metafory z tejto skupiny plnia délezitl zdovodiiovaciu a zaroveni aj evoka¢nu funkciu. Cesta je symbolom
smerovania, spravna cesta sa pri zdévodiiovani ur¢itého politického konania vyskytuje azda najéastejsie. Ak sa z cesty
zide, jednd sa o nespravny krok, avak kazdy, kto na ceste zostane, dosiahne svoj ciel. Délezita je aj rychlost’, pomaly
evokuje uréitd neschopnost’, zaostalost,, rychlo naopak znamena efektivne a kvalitne. Délezity je aj smer, ak sa nieo
hybe vpred, prinésa to pokrok, naopak vzad evokuje vybocenie z cesty, zI1¢ smerovanie, spiatonicky kurz.
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1. Der Euro ist auf dem Weg ins Desaster (FAZ 11. 5. 2010). Euro je na ceste ku katastrofe.

Cesta ku katastrofe nepotrebuje Ziadne vysvetlenia. Samotny pojem katastrofa je dostatocne silny a nesie vylucne
negativny naboj. Takto postavena metafora evokuje velmi neprijemnt, az hroziva situaciu pre vietky krajiny, v
ktorych je euro spoloéna mena, a zaroven aj pre vSetky krajiny, ktoré st s eurom v tzkom prepojeni.

2. Entschlossene Schritte der EU, um das Vertrauen in die Markte wiederherzustellen (FAZ 11. 5. 2010).
Odhodlané kroky EU na prinavréatenie dovery pre trhy. Odhodlané kroky EU, aby sa prinavratila dévera v trhy.
Kroky mozeme vnimat’ pozitivne a negativne zarovenl. Samotny zakladny element je zavisly jednak od dejovej linie
a tiez od pouzitia dopliujtcich pridavnych mien. V tomto pripade st odhodlané kroky, ¢o evokuje spravny postup,
spravny smer. Z tohto dévodu je aj preklad zavisly od kontextu. Ako sme uviedli, su viaceré moznosti prekladu tejto
metafory, nakol’ko sa v nemeckom jazyku pouZiva infinitivna konStrukcia um — zu, ktord nemozno prelozit’ doslovne.

3. Die Politik hat noch einen weiten Weg vor sich (SZ 30. 9. 2011). Politika mé pred sebou eSte dihd cestu.

Tato metafora nesie v sebe uréity ironicky podton. Vyznieva v neprospech politiky a politikov, ktori bud’ nereagujti
spravne na danu situaciu, alebo nie st schopni ¢elit’ problémom. V uvedenom pripade je preklad do slovenéiny
doslovny.

4. Die Krise durfte die Einfiihrung von Euro in Osteuropa weiter bremsen (FAZ 12. 5. 2010). Kriza nad’alej brzdi
zavedenie eura vo vychodnej Eurdpe.

Sloveso brzdit’ znamena vzdy zastavenie, stagnaciu. Vyznam tohto slovesa vSak nemusi byt vnimany vzdy negativne,
ak sa zabrzdia nespravne kroky, vnimame brzdenie ako pozitivny ¢in. Z uvedenej metafory mézeme vyvodit’ zaver,
Ze zabrzdenie zavedenia eura vo vychodnej Europe mézu Eurdpania vnimat’ pozitivne (zabranenie Sireniu krizy,
ucinnejsia obrana proti krize) ale aj negativne (v tomto pripade neprizvanie do elitného klubu krajin eurozony). Pre
spravne pochopenie tejto metafory je doleZita jej projekcia a d’alSia dejova linia: Bisher sind nur Slowenien und die
Slowakei Mitglieder im Euro-Raum. Die anderen L&énder der Region stehen in der Warteposition. Da sich die
griechische Regierung im Jahre 2001 den Beitritt mit falschen Daten erschwindelte und auch danach Zahlen haufig
nicht stimmten, wird nun besonders griindlich in die Biicher der Beitrittskandidaten geschaut. Doteraz su len
Slovinsko a Slovensko ¢lenmi eurozony. Ostatné krajiny regionu sa nachadzaju v Cakacej pozicii. Ked'Ze si grécka
vlada svoje ¢lenstvo v eurozéne vynutila podvodnym spdsobom pomocou falosnych tdajov a taktiez Casto potom
udaje nesedeli, teraz sa kontroluji u¢tovné knihy kandidatov ovela pozornejsie. Takto postavena dejova linia bliZsie
vysvetl'uje predchadzajucu metaforu brzdenia. Brzdenie v tomto pripade znamena opatrnost’, ktora prameni z urcitej
neddvery predmetnym informacidm. Opatrnost’ a predchadzanie problémom sa vnima viésinou pozitivne.

5. Die Euro-Staaten haben im Marz einen Rettungspfad betretten, den sie jetzt nur noch unter hohen Kosten
verlassen kénnen (FAZ 30. 6. 2011). Staty eurozony vstGpili v maji na chodnik zachrany, ktory teraz mozu
opustit’ len za cenu vysokych nakladov. Staty eurozény sa vydali na chodnik zachrany, ktory teraz mozu opustit
len za cenu vysokych nakladov.

Politické kroky musia ziskat’ legitimitu, musia byt’ vysvetlené Sirokej verejnosti pomocou takych zdrojovych domén,
ktoré su pre vsetkych pochopitelné. Pozorny ¢itatel’ vinima rozdiel medzi cestou a chodnikom. Chodnik je uréeny pre
pesich, cesta po iom trva dlhsie ako po ceste, na ktorej sa da vyuzit’ motorové vozidlo. Chodnik méze byt spojeny aj
s pridavnymi menami ako kl'ukaty, hrbol’aty, tfnisty atd’., ¢o chddzu navyse stazuje. Z uvedenej metafory vyplyva, ze
Staty eurozony sice pomahaju svojim ¢lenom, ktori sa ocitli v nidzi, tato cesta je v3ak vieobecne povazovani za
naro¢nt, dlho trvajicu a tmornt. NavySe, ak by chceli krajiny eurozony zmenit taktiku, ¢ize opustit’ chodnik,
prinieslo by to vSetkym zacastnenym krajinam len d’al$ie finanéné straty. S cestou spdjame taktieZ dopravné
prostriedky, ktoré pomahaju cestu I'ah$ie a rychlejsie prekonat’. V sUvislosti s krizou eura ¢asto nachadzame v tlaci
prave metafory tvorené na zéklade tychto zdrojovych domén.

6. Ungleichgewichte bleiben eben nicht auf Dauer bestehen, und ein Land mit Exporterfolgen und aufgrund
malvoller Lohnpolitik guter Beschéaftigungslage zieht so die anderen als Konjunkturlokomotive mit. (FAZ 21.
1. 2011). Nerovnovaha nebude trvat’ stale a krajina s uspeSnym exportom a primeranou mzdovou politikou pri
dobrej Grovni zamestnanosti potiahne ostatnych ako lokomotiva konjunktiry.
V nemeckom aj slovenskom kultdrnom kontexte pini lokomotiva rovnakd UGlohu, atou je tahanie. Vyraz
Konjunkturlokomotive moZno prelozit’ aj ako tahur ekonomiky.

7. Wie Rennwagen rasen Fiskal- und Geldpolitik weiter (FAZ 21. 1. 2011). Fiskalna a finan¢na politika sa riitia
d’alej ako pretekarske auto.
Zdrojova doména auto je podporena zakladnym elementom, v tomto pripade pridavnym menom pretekarske, obe su
navySe podporené slovesom rutit sa. Interpretacia tejto metafory je jednoznaéna, a to, Ze sa fiskalna a finan¢na politika
nedaja zastavit. V slovenskom preklade by sme mohli pouzit’ aj spojenie fiskalna a financna politika sa ritia dalej
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rychlostou pretekarskeho auta. Rovnaky sémanticky vyznam by bol dosiahnuty aj pouZitim spojenia sa ritia dalej
zavratnou rychlostou.

Okrem cesty, smeru a dopravnych prostriedkov je dblezita pri smerovani aj rychlost’ tak, ako to naznacuje
posledny z uvedenych prikladov. Rychlost je vyjadrena bud’ slovesom (napr. ist’, letiet, ratit’ sa, kracat,, bezat’ atd’.)
alebo pridavnym menom (rychlo, pomaly, zavratne, atd’.). Ako priklad mézu posluzit' nasledovné konceptualne
metafory:

e Die Risikoaufschlage fiir Staatsanleihen waren deutlich gestiegen (FAZ 10. 5. 2010). Rizikové marze pri
Statnych dlhopisoch viditelne stapli.

e Der Euro fallt (FAZ 11. 5. 2010). Euro pada.

e Exporte steigen wieder (FAZ 16. 9. 2011). Exporty znova stlpaju.

e Das angekiindigte Sanierungsprogramm kommt nur schleppend in Fahrt (SZ 4. 8. 2011). Ohlasovany program
sanacie sa dava t'ahavo do pohybu.

Pri analyze pouZzivanych nemeckych metafor zo skupiny smer, cesta a rychlost’ sme dospeli k zaveru, Ze sa
tieto vyznamovo zhoduju so slovenskymi metaforami, a preto je aj ich preklad menej naro¢ny, ¢asto doslovny. Aj
napriek sémantickej podobnosti je doélezité sustredit’ sa pri preklade nemeckého textu do slovenéiny na rozdiely
v lexike, napr. zloZené substantiva v nemeckom jazyku sa do slovenéiny prekladaju zvd¢sa pomocou pridavného
a podstatného mena, participidlne konstrukcie typické pre nemecky odborny a Zurnalisticky text sa do slovenéiny
prekladaju pomocou vedl'ajej vety privlastkovej, suvetia v nemeckom jazyku zloZené z viacerych vedl'ajsich viet
a rozSirenych participialnych konstrukcii v slovenskom jazyku nepozname, tieto treba prekladat’ pomocou viacerych
samostatnych viet. K typickym lexikalnym prvkom nemeckého jazyka patri aj ¢asté vyuZivanie rozliénych ¢astic,
ktoré podfarbuju vyznam slova ¢&i slovného spojenia a taktieZ vyuZivanie konjuktivu pri prepise priamej reci
Vv nemeckom jazyku, ktory slovenc¢ina nepozna.

Zaver

Printové média predstavuju na jednej strane bohaty zdroj informécii z oblasti politiky, hospodarstva ¢i
kultdrneho Zivota, na stane druhej si taktieZ zdrojom konceptualnych metafor, ktoré Zurnalisti vyuZivaja na lepSie
vysvetlenie, a tym aj nélezité zdévodnenie predovietkym zloZitého politického diania. Konceptudlne metafory su
typické pre dany jazyk a sociokultarny priestor, preto su ich spravne pochopenie a nasledny spravny preklad zavislé
od viacerych faktorov. Najskor je potrebné konceptualnu metaforu spravne identifikovat’ a vysvetlit’, ako je mozné
vidiet’ na uvedenych prikladoch. V pripade, Ze by mohla mat’ konceptudlna metafora viacero vyznamov, treba sa
zamerat na jej projekciu, teda na jej nasledné vysvetlenie v texte. Po spravnej interpretécii je dolezité zohl'adnit’ vietky
lexikalne Specifika oboch jazykov tak, aby nedoSlo k nespravnemu pouZitiu jazykovych prostriedkov. Prave
nespravnym prekladom zahrani¢ného spravodajstva dochddza Casto k desinterpretacii, pripadne k sémantickému
posunu v porovnani s pdvodnym textom.
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KOMPETENCIE PREKLADATELA

KATARINA SERESOVA

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike kompetencii, ktoré si pre kazdého prekladatela nevyhnutné na to, aby mohol
vytvorit’ kvalitny, originalu verny ciel'ovy text, ktory si zachova svoju povodnt funkciu. Na to aby toto bolo mozné,
musi prekladatel’ dokonale ovladat’ nielen materinsky a cudzi jazyk, délezitych je mnoho inych zruénosti a schopnosti.
Medzi ne zarad'ujeme napriklad dostatoéné poznanie kultirneho pozadia oboch jazykov, socidlnu kompetenciu,
emocionalnu kompetenciu, schopnost’ narabat’ s réznymi databazami, technickymi prostriedkami a mnohé d’alsie.

Krucové slova: prekladatel’, profil kompetencii, jazykova, translatologickd, odbornd, kultarna a interkultarna,
socialna a emocionalna kompetencia

Abstract

The paper deals with the problems of competences, which every translator needs in order to be able to create a high
quality target text true to the original, which will preserve its original function. In order to make this possible, the
translator has to be fully proficient not only in their mother tongue and in the foreign language concerned; many other
skills and abilities are also important. They include, e.g. adequate knowledge of cultural background of both
languages, social competence, emotional competence, ability to handle various databases, technical means, and many
other skills.

Keywords: translator, competence profile, language competence, translatological competence, professional
competence, cultural and intercultural competence, social and emotional competences

Uvod

Nutnost, hodnotu a funkciu prekladu, dolezitost’ prekladatel'ského povolania a ulohu prekladatela pri
preklade vnimame a uvedomujeme si v dnesnej spolo¢nosti vo vietkych oblastiach komunikacie. Mézeme povedat’,
Ze toto povolanie je v dnesnej dobe stale potrebnejsie a vyhl'adavanejsie, ¢i uz ide o medzinarodné hospodarske alebo
politické vzt'ahy, vedu, techniku, literarne diela alebo jednoducho iba o rozne sluzby v oblasti kazdodenného I'udského
zivota. Sluzby prekladatelov a timoc¢nikov patria k sluzbam, ktoré st neodmysliteI'ne spojené s ¢innost'ou ¢loveka.

Prekladatelia teda zohravaju podstatna Glohu pri komunikacii prislusnikov réznych kultdr. Vnimame ich ako
sprostredkovatel'ov medzi narodmi, jazykmi, ideologiami a kultarami. H. J. Storig (1973, s. 98) hovori, ze prekladatel
je oznacovany ako ,,Bote von Nation zu Nation*, teda posol medzi narodmi alebo tiez ,,Vermittler gegenseitiger
Achtung und Bewunderung, wo sonst Gleichgultigkeit oder gar Abneigung stattfand. Teda sprostredkovatel
vzajomnej Ucty a obdivu tam, kde by panovala I'ahostajnost’ a averzia.Prekladatel’ teda plni funkciu ,,mosta* medzi
jazykmi, textami a kultGrami.

Cinnost’ prekladatela a tlmo¢nika umoZziiuje komunikaciu v pripade, ak sa stretn( zéastupcovia réznych
jazykovych spolo¢nosti. St€asne prispieva k prekonavaniu jazykovych, ¢i kultirnych bariér. Zakladnt prekazku
vzniku komunikacie tvori roznorodost’ jazykov, ktora znemoZzfuje porozumenie medzi partnermi uz v momente
vzniku komunikécie. Ak v8ak ¢lovek ovlada cudzi jazyk, moze bez problémov prekonat’ alebo aspoil zmensit’ nielen
jazykove, ale aj kultdrne bariéry (Koller, 2011, s. 20). Komunikécia je teda neodlicitel'nou sucastou 'udského bytia,
pretoze clovek ma vo svojej prirodzenosti vyjadrovat’ sa prostrednictvom reci, chapat’ jazykové vyjadrenia ostatnych.
Pre r6znorodost’ jazykov, ktora na svete vladne, sa vSak méze citit’ jazykovo obmedzeny. A tu prichadza na rad
profesia prekladatel’a ¢i timo¢nika. Prekladatel’ musi vZdy dbat na to, aby ,,jede AuBerung des anderen, ungeachtet,
ob sie in der eigenen oder einer fremden Sprache vorliegt, muR in die eigene Sprache, in den je eigenen sozialen,
politischen, psychologischen, bildungsmaRigen Kontext der je einzigartigen Situation von Sprecher/Empfanger im
betreffenden Kommunikationsvorgang Ubersetzt, das hei3t verstehbar und verstandlich gemacht werden®, ¢ize aby
kazdé vyjadrenie v materinskom alebo cudzom jazyku interpretoval v rdmci sociélneho, politického kontextu
jedinecného komunikacného procesu, to znamena pochopitelne a zrozumitel'ne.

Podra definicie Kautza (2002, s. 52) predstavuje prekladatel’ adresata vychodiskového textu a suc¢asne autora
cielového textu. Na komunikacii sa teda podiel’a z oboch strdn a predstavuje komunikaény kanal medzi vysielaGom
a prijimatel'om. Je teda ,,bikultdrny* odbornik, ktory musi mat’ na svoju pracu nutné predpoklady, musi disponovat’
translatologickymi kompetenciami. Musi rozumiet’ vychodiskovému textu a kultlre, z ktorej text vysiel, zohl'adnit’
rozne faktory cielovej kultiry a vychodiskova vypoved pretransformovat’ do cielového textu.
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Profil kompetencii prekladatela

Pod kompetenciami prekladatel'a rozumieme sthrn vSetkych jeho schopnosti, zruénosti a poznatkov, ktoré
mu pomahaju pri vytvoreni translatu a vSetkych ¢innostiach s tym stvisiacich. V ziadnom pripade nemozno tieto
kompetencie z0Zit' vyluéne na ovladanie cudzieho jazyka. Medzi tieto kompetencie patri jazykova, translatologicka,
odborna, kultdrna a interkultdrna, personalna, emocionalna, socidlna kompetencia a vSeobecné vzdelanie.

Jazykova kompetencia

Ovladanie cudzieho jazyka predstavuje pri praci prekladatela zékladny stavebny kamen. Cudzi jazyk musi
ovladat’ na vel'mi vysokej urovni, mat’ jazykovy cit. Na tomto mieste treba vSak poznamenat’, Ze takisto doleZité je
bezchybné ovladanie materinského jazyka, ktoré je nevyhnutnym predpokladom na vytvorenie bezchybného
ciel'ového textu. Perfektné ovladanie materinského jazyka mozno teda postavit’ na uroven ovladania cudzieho jazyka.

Translatologickd kompetencia

Podla Hansena (1999) je tato schopnost’ ,,die Fahigkeit, die fiir den jeweiligen Auftrag relevanten
Informationen dem Ausgangstext zu entnehmen und je nach Bedarf im Zieltext unter Berlcksichtigung der Funktion,
des Zwecks (Skopos) und der kulturellen Differenzen adéquat wieder zu geben.* Ide o schopnost’ pouzit’ informacie
z vychodiskového textu, zohladnit' funkciu, skopos a kulturne odlisnosti a podla potreby tieto informacie
pretransformovat’ do cielového textu. Medzi translatologické kompetencie zarad’ujeme poznatky o prekladatel'skych
stratégiach, o procese prekladu a 0 moZznom rieSeni roznych translatologickych problémov, teda o ovladani zkladov
translatolégie, ktoré st nevyhnutné na GspeSny proces translacie.

Odborna kompetencia

Odborna kompetenciaje dolezitou sucast’ou prace prekladatel'a. Podl'a mnohych odbornikov by sa mal kazdy
prekladatel’ dlhodobo Specializovat’ len na zopar oblasti a tieto dokladne ovladat, o prispieva k zvySovaniu
efektivnosti a kvality jeho prace. Ovladanie tychto odbornych oblasti pomdze prekladatelovi urychlit' proces
porozumenia vychodiskového textu a spravne pouzit' v cielovom texte zodpovedajlice terminy.

VSeobecné vzdelanie

V3eobecné vzdelanie mozno nazvat’ vieobecnym prehl’adom, ide o poznatky z réznych oblasti ako je historia,
literatUra, politika, ndboZenstvo, prirodné vedy, kultira, zemepis a podobne. Tieto poznatky (zko suvisia s danou
kultdrou a nie st vo vsetkych krajinach rovnaké. Preto nemozno ani presne vymedzit, ¢o vSetko do vSeobecného
vzdelania patri. Napriek tomu sa od prekladatel'a ocakava, Ze vSeobecny prehl’ad patri k jeho zdkladnym znalostiam.
Mal by byt oboznameny s najdolezitejSimi datami, faktami a aktudlnym dianim v jeho spolocnosti a kulture. Vd'aka
tejto kompetencii moze prekladatel’ I'ahSiereSerzovat’ a chapat’ rozne suvislosti vyplyvajice z vychodiskového textu.

Kultdrna a interkultirna kompetencia

Bez zvladnutia tejto kompetencie by prekladatel mohol svoje povolanie vykonavat len s velkymi
tazkostami, pretoze pri praci prekladatela ide vdcSinou predovsetkym o interakciu dvoch kultur. ,,Die
Kulturkompetenz ist das Wissen um kulturspezifische Gegebenheiten, Regeln, Werte und Verhaltensweisen in der
Kultur seiner Arbeitssprachen, darunter auch der Muttersprache, um sich innerhalb eines Kulturkreises
erwartungskonform verhalten zu kénnen* (Witte, 2007). Kultirna kompetencia je veda o kultdrno-Specifickych
danostiach, pravidlach, hodnotach, spdsoboch spravania v kultire jeho pracovného jazyka, tym sa mysli aj materinsky
jazyk, aby sa ¢lovek vedel v ramci danej kultury spravat’ tak, ako sa od neho o¢akava. Prekladatel’ sa musi oboznamit
s kultarno-Specifickymi spdsobmi spravania a myslenia, s vyjadrovanim pocitov, aby sa vyhol nespravnej interpretacii
mys§lienok, ¢i nedorozumeniu. Witte d’alej (2007) hovori, Ze ,,Fehlt ihm Fremdkulturwissen, werden Sachverhalte und
AuRerungen ausschlieBlich auf der Basis der eigenen Kultur interpretiert und verstanden.“ Ak prekladatel'ovi chybaju
poznatky o cudzej (vychodiskovej) kultare, interpretuje stav veci a vyjadrenia len z pohl'adu jednej (svojej) kultary.

Personalna kompetencia

Tato kompetencia zahfiia osobné schopnosti a zrucnosti prekladatela. Podl'a Benza (2005) medzi ne patri
,.die Klarung eigener Interessen, die Relativierung der eigenen Position, das Selbstkonzept, Selbstvertrauen und
Selbstgefihl, die kritische Selbstwahrnehmung, den sicheren Umgang mit Gefuihlen wie Unsicherheit, Angst oder mit
Konfliktsituationen, Selbstdisziplin, Begeisterungsfahigkeit, Konzentration, Ehrgeiz, Zielstrebigkeit und
Selbsteinschatzung.* Zarad’ujeme sem teda schopnost’ prekladatel’a vyjasnit’ si vlastné zaujmy, relativizovat’ vlastna
poziciu, sebavedomie a pocit zo samého seba, kritické nazeranie na vlastni osobu, zaobch&dzanie s pocitmi a
neistotou, strachom ¢i konfliktnymi situdciami, samodisciplina, schopnost nadchnut’ sa pre vec, koncentracia,
ctiziadostivost, cielavedomost’ &i sebakritika. Tiito kompetenciu nemé prekladatel’ vrodenti nadobuda a dopiia ju
pocas svojho profesionalneho Zivota.

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 5/2014 EU BA FAJ




TRANSLATOLOGIA
KATARINA SERESOVA

Emocionalna kompetencia

Prekladatelia su pri svojej praci v neustalom kontakte s prislusnikmi inych kultdr, z tohto dévodu treba
neustéle zdéraziiovat’ velky vyznam rozpoznavania r6znych emocii. Emoécie su kultdrno-Specifickym fenoménom,
a preto mézeme emocionalnu kompetenciu oznacit' za neodmyslitelnl sucast’ kompetencného profilu prekladatela.
Obsiahly koncept emocionalnej kompetencie vypracoval Sarni (1999). Z neho neskdr vychadzali aj Petermann,
Wiedebusch (2008, s. 15f):
,,byt si vedomy svojich emdcii,
vnimat’ emocie inych oséb a pochopit’ ich,
schopnost’ komunikovat’ o eméciach,
schopnost’ empatie,
schopnost’ vediet’ zaobchadzat’ s negativnymi emociami a stresovymi situaciami,
schopnost’ vyvolévat pri socidlnych interakciach vyvolavat’ zelané reakcie®.

Emocionalna kompetencia zohrava dolezitd dlohu aj mimo procesu prekladu, vystupuje aj ako faktor
sympatii medzi zdkaznikom a prekladatel'om &i prekladatel'om a jeho kolegom.

Socialna kompetencia

Tato kompetencia zahffia schopnosti a zru¢nosti, ktoré su potrebné na interakciu a spolupracu, ako aj
dosiahnutie stanovenych cielov. Patri sem schopnost pracovat v time, komunikovat, nadvdzovat kontakty,
schopnost’ konstruktivne vyjadrit’ kritiku, prijat’ kritiku, schopnost’ vecne riesit’ konflikty, schopnost’ kooperovat,
motivovat, brat’ ohl'ad, schopnost reSpektovat’, tolerovat’, prevziat' zodpovednost’, Cestnost, spolahlivost’, schopnost’
prisposobit’ sa. K tymto schopnostiam a zruénostiam by sme mohli priradit’ eSte mnohé d’alSie, ako empatia,
zdvorilost’, obviliovanie, hrozba, prosba, vtip, ir6nia a iné.

Prekladatelia si vSak musia byt vedomi aj skuto€nosti, ze ucastnici komunikaéného procesu pochadzaji
z rdznych kultdr a teda maj aj rozdielne socidlne podmienené spravanie. Obzvlast timoénici zohravaju dolezita ulohu
pri predchadzani potencionalnych nedorozumeni medzi uc¢astnikmi komunikacie.

Zaver

Povolanie prekladatela a tlmoc¢nika patri v sucasnej dobe v mnohych oblastiach posobenia medzi ¢asto
vyhl'adéavané sluzby. To znamen4, Ze narastd medzi nimi aj konkuren¢ny boj. Z tohto dévodu je pre prekladatela,
ktory chce na trhu pontkat svoje sluzby, byt excelentnym expertom vo svojom odbore, sprostredkovat’ plnohodnotnu
komunikaciu medzi réznymi jazykmi a kultdrami, vytvérat’ kvalitné a funkéne adekvatne cielové texty, nevyhnutné,
aby pocas svojho profesionalneho Zivota nadobudal, doplioval a skvalitiioval vsetky kompetencie, ktoré su na vykon
jeho povolania potrebné.
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