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PREFACE

RADOSLAV STEFANCIK

Excellencies, Mr. Vice Rector, Ladies and Gentlemen, Dear Colleagues,

Let me warmly welcome you to the 10" anniversary of the confer-
ence Foreign Languages in Changing Times. | am very happy that this
conference takes place only a day before an important anniversary. Alt-
hough this anniversary marks a pivotal moment in German history, it is a
matter of great importance to all of us. Tomorrow, it will be thirty years
after the fall of the Berlin Wall. And, in just a few days it will be thirty
years since people in Czechoslovakia gained their freedom.

Our faculty would never have existed if we had had no freedom.
Freedom is an essential pre-condition for learning and doing research in
foreign languages, foreign cultures, and intercultural communication. With-
out freedom, we could not pursue modern research, engage in experiential
learning, and maintain effective communication with members of other
nations, cultures or civilizations. The Faculty of Applied Languages was
established because we had fought for freedom 30 years ago. And | am glad
that today we can have open discussions, exchange views, but also criticize
other opinions without fear of punishment.

Ladies and gentlemen. | am very pleased, that we can once again
welcome colleagues not only from other domestic academic or scientific
institutions, but that our friends from foreign universities have come to us
again.

Foreign languages are the primary focus of various presentations at
this conference. Studying foreign languages provides us the opportunity to
gain linguistic knowledge and learn about other cultures. My teacher of
German literature from the University in PreSov told us that a man who
does not understand Faust will never understand the spirit of the German
people. Maybe this is true, but if we are to understand Faust, we must speak
perfect German.

There are many amazing facts about learning a foreign language.
Speaking a foreign language allows us to understand the people, the cus-
toms, traditions, and values of diverse cultures. Foreign languages connect
people and cultures across the world. Foreign language skills create a posi-
tive relationship with the country, where the language is spoken. English
teachers have a positive relationship with the UK, Italian teachers with
Italy, Spanish teachers with Spain or Hispanic countries on the American
continent. German teachers love Germany, Austria and Switzerland. For-
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eign language teachers promote curiosity about other countries and help
create a positive image of these countries. That is why, | cordially welcome
not only the official representatives of the invited embassies, but all the
unofficial consuls who have found a positive relationship with other coun-
tries through a foreign language.

Ladies and gentlemen, I am very pleased that our conference For-
eign Languages in Changing Times brings people closer together and helps
us understand other cultures and national customs. Dear colleagues, | wish
you a pleasant and creative day at the University of Economics in Bratisla-
va. And thank you for your attention.

Kontakt:

Doc. PhDr. Radoslav Stefan&ik, MPol., Ph. D.
University of Economics

Faculty of Applied Languages

Dean

Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava
Slowakia

Email: radoslav.stefancik@euba.sk

12
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., Zakladné myslienky vedy su vicsinou jednoduché a pravidla sa daju rep-
rodukovat jazykom, ktory je zrozumitelny kazdému. *
Albert Einstein

,.Na rozdiel od bezného rozliSovania materialnej a duchovnej kultary, kul-
tara nie je materialny jav (v tom zmysle, Ze sa neskladd z veci, ludi, ich
spravania a ich pocitov), ale je to skor organizdcia vSetkych tychto cinite-
lov. Teda zrejme ide o zlozity systém, ktory tvoria ludia, a prdave ucastou
tohto ludského faktora sa odlisuje od privody. Ucast ¢loveka sa vyjadruje aj
dichotomiou forma — obsah: obsah je to, ¢o ludia uchovdvajii vo svojej
mysli, ich modely videnia sveta (W. von Humboldt tu hovori o Weltansehen)
a interpretacie sveta, formou je vsak, podla nasSej mienky, prave kultdra.
A pretoze ludstvo je neobycajne diferencované, rozdielne budu aj formy
jeho spbsobu Zivota a myslenia, reprezentované prevazne jazykovymi pro-
striedkami. V tomto zmysle mozno jazyk pokladat za pamdt kultury, ale aj
kultiru za pamdt ludstva, spolocnosti. Prave tento ludsky faktor je hlavnym
prvkom pri formovani Specifickych prejavov kultury v jednotlivych, casto
rozdielne organizovanych oblastiach, regionoch.**

Citat od Jana Horeckého, vyznamného slovenského jazykovedca,
sa stal motivom nasho tvodu do 10. ro¢nika konferencie Cudzie jazyky
v premenach ¢asu, ktord sa pravidelne kona na Fakulte aplikovanych jazy-
kov Ekonomickej univerzity v Bratislave. Spominana diferencovanost’ I'ud-
stva a spOsobu jeho myslenia sa celkom iste pretavuje aj do réznorodosti
prispevkov a ich spractvanej problematiky. Zjednocuje ich vSak tematicka
diferenciacia, ku ktorej sme pristapili zo zostavovatel'skych doévodov
a zborniku tak dali kontary zacielenosti na jazyk, kultdru a komunikaciu,
didaktiku a metodiku vyuc¢by a translatologiu.

Na desiatom ro¢niku konferencie sa zacastnilo celkovo 55 vedec-
kych pracovnikov z Fakulty aplikovanych jazykov ainych slovenskych
a zahrani¢nych univerzit. Po avodnom prihovore dekana fakulty nasledova-
la prednédSka prof. PhDr. Ol'gy Orgotiovej, CSc., z Filozofickej fakulty
sucasnej jazykovedy.

Po plenarnej predndSke sa rokovanie konferencie presunulo do
sekcii, ktoré sa venovali témam lingvistiky, jazyku, kultdre a komunikécii,
didaktike a metodike vyucby cudzich jazykov a translatologii.

LHORECKY, J. 2000. Clovek a jeho jazyk. Esej, &ize pokus charakteristiky
0 vztahu. In: Jazykovedny casopis, 51 (1), S. 4.
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Na konferencii bolo prezentovanych 45 prispevkov vratane plenar-
nej prednasky. KedZe jednotlivé prispevky boli tematicky réznorodé
a prednasali sa takmer vo vSetkych jazykoch, ktoré sa na Fakulte aplikova-
nych jazykov Studuju a v ramci Ekonomickej univerzity aj vyu€ujt, zosta-
vovatel'sky boli usporiadané do troch velkych tematickych skupin (1. Jazyk,
kultara, komunikacia, 2. Didaktika a metodika, 3. Translatoldgia) a v rdmci
nich abecedne usporiadané.

Desiaty ro¢nik nasej konferencie jednoznaéne preukazal, Ze oblast’
cudzich jazykov o¢ami vedeckych symp6zii ma na naSej univerzite pevné
miesto a je tradiénym vhodnym indpiraénym zdrojom na vedecké a vy-
skumné badanie odbornikov v danej oblasti, ale aj SirSej odbornej verejnos-
ti, ktord vidi paralely a medzipredmetové vztahy medzi réznymi odbormi
Pudskej ¢innosti s jazykom, kultdrou a komunikéciou, didaktikou a metodi-
kou a translatologiou.

Roman Kvapil
zostavovatel’

14
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LINGVOPRAGMATICKE INSPIRACIE SUCASNEJ JAZYKOVEDY

LINGVOPRAGMATIC INSPIRATION
OF CURRENT LANGUAGE SCIENCE

OLGA ORGONOVA

Abstrakt

Lingvisticka pragmatika sa profiluje uz niekol’ko desatroci ako komplemen-
tarna disciplina k Strukturalistickym teoriam jazyka. Jej snahou je na baze
skumani pouZivania jazyka v re¢i na verejnosti aj v sukromi, medzi exper-
tmi aj obyCajnymi lud'mi smerovat k odkryvaniu hodndt prejavov
v komunikécii v zdujme zvySovania komunikaénej kultiry, medzil'udského
porozumenia a podpory socialnej (aj kultdrnej) inklazie.

Kruacové slova: lingvisticka pragmatika, reCova ¢innost’, pouzivanie jazyka.

Abstract

Linguistic pragmatics has been developing for several decades as
a complementary discipline to structuralist theories of language. Its aim is,
on the basis of exploring the use of language in communicating in public as
well as in private, among experts and also ordinary people, to focus on
disclosing values of discourses in communication in order to increase
communication culture, intercultural understanding and promoting social
(and cultural) inclusion.

Keywords: linguistic pragmatics, speech action, language usage, interactiv-
ity.

Uvod

Pragmatizacia jazykovedy savisi s inklinaciou k uchopovaniu ¢in-
nostného aspektu verbalnej komunikacie. Kym tradi¢nd saussurovska lin-
gvistika prvej polovice 20. storo¢ia sa sustred’ovala na skimanie jazyko-
vych Struktdr v snahe o identifikaciu a ustivztaziiovanie opornych inva-
riantnych/nemennych vyrazovych prostriedkov v idealnych modeloch ja-
zykovych ,rovin“ (mimo realneho pouZivania v konkrétnych situaciach
konkrétnymi aktérmi), pragmaticky pristup k jazyku vychadza z kI'a¢ového
vymedzenia discipliny ako ,Stidia jazyka v pouzivani* (porov. Huang,
2019, s. 21). Tradicna Strukturalistickd lingvistika sa opierala
0 objektivistickii metodologiu skimani, kde sa podla vzoru exaktnych pri-
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rodnych vied vyuZivali najma kvantitativne metédy prace s jazykovymi
jednotkami  (zvukovymi, morfologickymi, syntaktickymi, lexikalnymi,
Stylistickymi) — totiZ iS$lo 0 zameranie na odhalovanie mimokontextovych
vlastnosti a vztahov samotnych jazykovych znakov. Pragmatizovana lin-
gvistika komplementarne postva stredobod svojho zaujmu na fungovanie
znakov jazyka v komunikécii 'udi, ktori ich pouzivaju v najréznejsich aktu-
alizovanych podobéach: priamo, nepriamo (napriklad metaforicky, ironicky),
ndznakovo — napriklad aluzivne ¢i implicitne. Posledné funguje, pravda, len
ak mozno ratat’ so znalostou kontextu ¢i konvencii adresatom. Svet okolo
seba pritom l'udia nielen opisuju (referuji o nom), ale jazykom aj ,,nieco
robia“ — napriklad vyjadruju svoje vlastné emdécie, na niekoho apelujd, aby
nieco spravil, nie¢o sl'ubuju ¢i vyhlasuju (porov. Austin, 2004). Uplatiiuja
pritom rézne komunika¢né stratégie: kooperativne, ale aj nekooperativne,
pripadne az agresivne. (Pritom na okraj treba pripomentt, ze mimo pouZi-
vatelov jazyka samotné jednotky jazyka nefunguju. Jazykom komunikuje
len ¢lovek: jazyk je jeho vrodenou stcéastou.) To je v z&kladoch tzv. prag-
maticko-komunikacného obratu v jazykovede, ktory vd’aka filozofom jazy-
ka, sociologom, antropolégom od 2. polovice 20. storo¢ia viac ¢i menej
zretel'ne v roznych lingvistickych tradiciach postva do centra zaujmu na-
miesto abstraktného modelu jazyka ziva re¢ T'udi v kontexte v najsirSom
chépani (dobe, priestore, kulture) (Helbig, 1997).

Nazna¢eny kvalitativny obrat v ponimani predmetu (namiesto
skimania jazyka skumanie reéi), cielov (skimat’ ¢innost/proces hmotne;j
reCovej komunikacie v kontexte, nie ,,mftve* izolované abstraktné Struktary
jazyka), efektov lingvistickych skimani (intersubjektivne aktivne konstruk-
ty reality, nie pasivne objektivne odrazy) mozno priblizit' v nasledovnych
»inakostiach* discipliny.

Inakosti lingvistickej pragmatiky. Refova prax presahuje ramec teore-
tického jazykového predpisu

Tradi¢né chéapanie poslania jazykovedy nachadza oporu
v Strukturalistickej teorii F. de Saussura. T4, ako bolo naznacené v (vode,
venuje pozornost abstraktnému (a mimokontextovému) systému ,,zasobar-
ni* jazykovych jednotiek, tzv. paradigiem. Tak jestvuji usporiadané systé-
my napriklad abstraktnych zvukovych prostriedkov (foném), gramatickych
prostriedkov — napriklad skladobnej povahy (syntagiem) ¢&i slovnych pro-
striedkov (lexém). Teoreticky tak dokdzeme (= sme kompetentni) na zaklade
osvojenych poznatkov ¢i pouciek vymedzit’ rézne, vedcami odhalené, vlast-
nosti, pravidelnosti napriklad abstraktnych jednotiek lexikalnej roviny jazy-
ka - lexém. Su to jednotky, ktoré su z hladiska $truktirneho vymedzenia
bilateralne: maju ustalend formu aj vyznam. Vezmime si slovo hrdina.
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Invariantny slovnikom fixovany vyznam slova evokuje pod tymto vyrazom
kladnu postavu s vlastnostami ako stato¢nost’, smelost’, uslachtilost’ (KSSJ,
1997, s. 190). Ak v3ak pouzijeme toto slovo v Specifickej vypovedi ako Ty
si mi pekny hrdina!, z hrdinu sa stava jeho opak — zbabelec. Ale takyto
opaény vyznam slova, hoc v kontexte beZznej komunikacie znamy a nie
ojedinely, slovnik neuvadza (porov. aj heslo hrdina v SSSJ, 2011, s. 173).
Iné pravidlo z oblasti slovotvorby v slovenéine hovori, Ze jedna z pripon na
oznaCenie nastroja pridavana k slovesnému zékladu je —dlo (nie —tko). Tak
sa v spisovnom jazyku vd’aka regulaénému posobeniu starostlivych kodifi-
katorov korektne oznacujl rdzne predmety: od ,,bezproblémoveho* mydla
¢i Sidla cez skorigované lezadlo, nosidlo, kruZidlo, lizanka (namiesto ne-
dbanlivych a nespravnych variantov ,,lehatko*, ,nositko®, ,kruzitko®, ,li-
zatko*) po celkom transformované slova ako priezor (namiesto ,,kukatko®).
Ale bezna recova prax d’alej prinasa aj nové alternativy nad ramec platného
pravidla: tak vznikaji nové slova ako rovnatko (strojéek na krivé zuby:
porov. https://wwwl.pluska.sk/rady-a-tipy/strojceky-vyrovnaju-krive-zuby-
aj-dospelym-rovnatka-su-trendy ) ¢i kazitko (spastaé poruch v rdznych
zariadeniach po uplynuti ich zaruénej doby; podl'a odporucania expertov =
kaziva stciastka, kazidlo: porov. https://jazykovaporadna.sme.sk/q/8455/ ).
A profesionalne komunity vo svojich zargbnoch pouZzivaju aj pravidelne
a aktivne oné nespravne vyrazy ako lizatko (v re¢i predavadiek istého ob-
chodného retazca oznaCenie ter¢ika na cenovku akciového tovaru) ¢i Ku-
katko (v re¢i divadelnikov poloha hl'adiska oproti javisku, resp. aj vyraz pre
divadelny d’alekohlad). Ako je to mozné? Totiz re¢ je variantna tak, ako je
roznoroda spolocnost’ jej pouzivatelov (vzdelanim, povolanim, spolocen-
skym ukotvenim a pod.) a funguje naprie¢ celym materinskym jazykom —
nielen v jeho oficidlnej spisovnej podobe. Pokryva potreby komunikujtcich
l'udi, ktoré sa rodia nezavisle od abstraktnych predpisov. Mnohi I'udia pred-
pisy ani nepoznaji, ale dorozumejii sa aj bez nich. Co je v takej situacii
rozhodujuce: spravnost’ ¢i UspeS$nost v dorozumievani? Isteze ispesnost,
dorozumenie sa (pochopenie obsahu povedaného) a porozumenie medzi
ludmi. To je aj jeden zo stimulov pre nastup lingvistickej pragmatiky ako
komplementarnej discipliny k Strukturalistickej jazykovede (napriek tomu,
Ze F. de Saussure, otec Struktarnej lingvistiky, mal predstavu, Ze hoci oproti
jazyku (langue) existuje aj re¢ (parole), skimat’ mozno iba jazyk. Vedec
doslova piSe: Od samého zacdtku je tieba se stavét na pudu jazyka a chdpat
ho jako normu vSech ostatnich manifestaci Feci (Saussure, 1989, s. 44).
Fungovanie jazykového potencidlu v komunikacii v podéetnej$ich varian-
toch, nez uvadzaju pravidld v slovnikoch, uéebniciach a pod., v3ak tdto
predstavu po sto rokoch prekonava.
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Velky priestor na rieSenie disproporcii medzi jazykom a recou
spdsobuje prirodzené fungovanie metafory, produktu usivztaziovania veci,
javov, vlastnosti, okolnosti ¢i procesov v mysli pouzivatelov jazyka. Ci uz
ide okonvenénii metaforu (kolektivne ustalen a zafixovanl aj
v slovnikoch: porov. noha stola, ruka zakona), alebo neuzualnu metaforu
vyskytujicu sa ako jedineny trop najmd v umeleckych ¢i re¢nickych tex-
toch, princip fungovania metafory je rovnaky. Metafora totiz usuvztaziuje
len , fiktivne® ekvivalentné siicna oznacované tym istym slovom, hoci ich
vyznamové vztahy si viazané len na baze vonkajsej podobnosti (v§imnime
si koleno ohnutej rury, rybarsky vlas, jazyk na topanke) alebo mentélnej
podobnosti (jazykova rovina, jazykova krajina, slovensky jazyk). Kognitivne
ladena pragmatizovana lingvistika si na metafore viima aj viac, napriklad
funkcénu emociondlne a/alebo hodnotiaco ladenti podobnost’, ktora je inkor-
porovana v pomenovaniach ako hnida (lenivy ¢lovek), lopaty (vel'ké zuby)
¢i loplchy (velké usi) — porov. (Bohunicka, 2013, s. 48 — 55).

Jazyk nie je autonémny systém verbalnych prostriedkov izolovany
od redi, v re¢i sa reStruktaruji invariantné nemenné hodnoty na relativne,
aktualne platné a ,,vynaraju sa“ situacie (porov. termin emergencia), ktoré
v modelovanom jazyku chybaji — neratalo sa s nimi vo vedeckych refle-
xiach a konstruktoch, pripadne ich prindSa mimojazykovy socialny ¢&i tech-
nicky vyvin. Tak sa nielen z hrdinu méze stat” antihrdina, ale napriklad aj
systémovo neplnovyznamové slovo (pritakavacia ¢astica mhm, aha, jaj
apod.) sa v Zivej hovorenej dialogickej komunikacii stava silnym sociali-
zaénym a solidarizaénym prvkom, pilierom dialégu, podporou ¢i stimulom
na pokraGovanie prejavu partnera. Toho sme totiz nenapadnym mhm uistili,
ze ho pocuvame, pripadne s nim sthlasime a povzbudzujeme ho do d’alsej
re¢i. Ak by sa v beznom rozhovore napriklad dvoch kamaratok (buducej
lingvistky a mladej lekarni¢ky) v nasledovnej sekvencii replik nevyuZzivalo
oné mhm, mohol by sa cely dialég nezdarne pred¢asne ukonéit. VSimnime
si naznacent situaciu v ukazke redlneho dial6gu:

A: ... tym Ze skoro stale pracujem v nemocnicnej lekdrni, tak neprichddzam
priamo do kontaktu s pacientom

B: mhm

A: pretoze my zabezpecujeme lieky pre oddelenia nemocnice

B: mhm

A: ale ked’ sluzis vo verejnej lekarni a vidis, ze ten clovek je narkoman
a pride si kupit striekacky

B: mhm

A: myslis si, ze ale radSej predat, ako by pouZili jednu ihlu pre celii skupinu
B: aha
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Ide o vel'mi frekventovany jav, priCom vidno, ze k tomu, ¢o je v tradi¢nej
systémovej gramatike periférne, v pragmatickej optike sa prejavi (,,vynori*)
uplne ind, kl'acova funkcia. Aj preto je nutné zohladiiovat’ pri stic¢asnom
odbornom hodnoteni verbalnej komunikacie popri poznatkoch tradicnej
jazykovedy aj pragmatické poznatky. Bezni l'udia to, ¢o napliia ich komuni-
kaéné potreby, robia automaticky, odbornici by to nemali ignorovat’.

Re¢ je ¢innost’, nie néstroj

V duchu tradi¢nej jazykovednej teorie jazyk je nastroj na dorozu-
mievanie a poznavanie (Horecky, 1982, s.5). Toto instrumentalistické cha-
panie jazyka sa v optike lingvistickej pragmatiky stava sporné. A. Bohunic-
ka v tejto stvislosti upozortiuje na postoj filozofa H. G. Gadamera, ktory
argumentuje, preco idea o inStrumentélnej povahe jazyka nie je primerana.
Ak by sa totiz jazyk vnimal ako ,,externy* nastroj mimo ¢loveka, po ktorom
¢lovek siahne a po pouziti ho zasa odlozi, museli by jestvovat’ chvile, ked’
jazyk ,,pri sebe* nemame, ateda nie sme sposobili komunikovat’ (porov.
Gadamer podl'a Bohunickej, 2014, s. 38). Clovek je ale jazykom perma-
nentne preniknuty, permanentne sa zdokonaluje v jeho pouZivani (a to on-
togeneticky jednak v detstve, ked” sa u¢i komunikovat, jednak po cely na-
sledujtci zivot, ked’ cielavedome selektuje vhodné prostriedky pri formulo-
vani svojich prejavov ¢i pri interpretacii cudzich prejavov). Nazov samotnej
discipliny lingvistickej pragmatiky je motivovany gréckym slovom pragma,
ktoré oznaluje proces, realiziciu istej Ginnosti ¢i naplihanie istého skutku
a tiez vysledok ¢i produkt tohto procesu po jeho zaviseni. Tak sa lingvistika
posuva od ohrani¢eného vnimania konstatativnych aktov reci (opisujucich
vonkajsi svet) k reflektovaniu teoretickych stimulov filozofov jazyka (Aus-
tin, Searle a d’alsi) o ¢innostnych, performativnych recovych aktoch, ktory-
mi — ako bolo naznadené vyssie — ,,nieCo robime“. Ina¢ povedané [ludia
nielen pasivne reflektuji svet, ale ho aj istym sposobom ovplyviuja: bud’
vlastnym pric¢inenim (ked’ nieco slibim urobit’ a sl'ub dodrzim), inokedy
ked’ apelujeme na druhych mimo seba, aby nieco urobili (porov. napriklad
rady, odporucania, prikazy, zdkazy, povely).

Aplikacia pragmatizacie v lingvistike textu

Interakéna lingvistika

Osobitne uzito¢nymi sa stavaju lingvopragmatické stimuly pri pra-
Ci s interakénymi verbalno-neverbalnymi (nadslovnymi = textovymi) ko-
munikatmi, teda s Utvarmi, ktoré maju na jazykovej Grovni podobu dialdgu.
Hoci v beznom Zivote ide o centralnu, silne prevazujicu podobu komunika-
cie (monologické naracie ¢i neprerusované opisy su skdr komplementom
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k Zivej komunikacii P'udi, ktori sa Standardne vonkaj$kovo nerozpravaju
,»,Sami so sebou*), v lingvistickom vyskume takyto vyskum reovej interak-
cie nema taka dlha a rozsiahlu tradiciu ako vyskum monologickych pisa-
nych textov. Je to nesporne spaté so silnou tradiciou Strukturalistickej lin-
gvistiky F. de Saussura, o ktorej bola zmienka vySSie. Predsa aj dialogicka
komunikéacia uz ma svoje miesto ako predmet jazykovednych skimani.
Vela osoznych prac k tejto téme vytvorili v poslednom $tvrt'storoé¢i ceski
lingvisti ako Jana Hoffmannova, Olga Miillerova, Svétla Cmejrkova, Jifi
Zeman, novsie napriklad aj Petr Kaderka, Lucie Jilkova a viaceri dalsi.
Bazalnou informéciou na margo vysvetl'ovania procesu a produktov verbal-
nej interakcie je to, Ze vSetci aktéri takejto komunikacie su aktivni. TotiZ
Casto sa v prezentaciach dialogickych interakcii delia u€astnici na aktivnych
(ti, ¢o hovoria) a pasivnych (ti, ¢o po¢uvajh). Pravda, v dialogickej interak-
cii nikto nie je pasivny, totiz aj aktualne pocuvajici Gcastnik mentalne pra-
cuje: pocuva a interpretuje (dekoduje obsah, pripadne vyvodzuje zmysel
partnerovej reci, vratane doplnenia nevypovedaného, ale mieneného obsahu,
ktory je v kontexte jasny). To znamend, Ze na takejto interakcii sa zu¢astiu-
ju aktéri v dvoch rolach (a tie si v dialégu striedaju): ako hovoriaci (= tvorca
prejavu) a ako posluchac¢ (= interpret prejavu). Len takto ponimana predsta-
va o ramci verbalnej interakcie je nalezita.

V lingvistickej pragmatike sa venuje pozornost’ aj istym ocakava-
telnym  a predpovedatelnym prejavom mimojazykového spravania
a nasledného recového vyjadrovania l'udi, teda konvenénym prejavom. Tie
st ukotvené kulturne, teda napriklad v slovenskom prostredi nds neprekva-
pia isté Standardné prejavy spravania a re¢i. Tak mozno oCakavat isté indi-
vidualne prejavy (mladsi zndmy pozdravi pri stretnuti starSieho znameho,
tak ako sa pozdravi podriadeny nadriadenému v préci; rovnako podriadeny
spravidla prejavuje respekt voc¢i nadriadenému a vyhovie jeho poZiadav-
kam; mlad$i uvolni miesto star§iemu v dopravnom prostriedku a pod.).
Pravdaze, konvencné mézu byt a byvaju aj narocnejSie akty reci, nielen
pozdravy &i iné zdvorilostné repliky a mikrodialégy. Tak mdZze hovoriaci
aktér komunikacie vyrieknut’ repliku, v ktorej pouZije odporovaciu spojku
ale. Ta mimokontextovo evokuje protiklad. VSimnime si: Zapasnici sumo
su zavaliti ludia, ale su obrai. Priklad ukazuje, Ze hoci v uvedenej replike
ide 0 opis primarne nezlu¢itel'nych vlastnosti, v koneénom désledku nejde o
redlny protiklad. Vysledny vyznam uvedenej repliky sa tak automaticky
navrstvuje na celkovy zmysel vypovede vd’aka mimojazykovym skiisenos-
tiam a/alebo vSeobecnym znalostiam: vsetci vieme, ako vyzeraji a ako
zépasia bojovnici sumo — Hirschova, 2017. Tak &i onak, je to l'ahsia sicast’
komunikacie, ked’ neverbalne anasledne aj verbalne pocinanie je viac-
menej automatické, teda recipienti (ktori po¢uvaju/Citaju a dekoduju zmysel
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povedaného/napisaného) nemusia cielavedome ,riesit* ist¢ komunikaéné
ulohy, totiz porozumenie textu ¢i jeho segmentov sa im spontanne ,,dosta-
vi“. V tejto suvislosti len odbornik vysvetluje — vedecky explanuje, ¢o sa
deje, ked’ Tudia spontanne konaju v duchu konvencii. Také sprdvanie
a konanie je predvidatelné, dominuji v fiom od kontextu nezavislé pravi-
delnosti.

Konvencie zndme a samozrejmé vnutrokultirne, pravda, mézu byt
zradné interkultirne. Nejde totiz nutne o univerzalne — celosvetovo platné —
konvencie. Osobitym rizikom su pritom zlozky neverbalnej komunikécie.
Interkultirne relativizovana platnost’ zloziek neverbalnej komunikacie (mi-
mochodom kvantitativne prevazujlcej zlozky nad verbalnou komunikaciou
tvarou v tvar) je oto zradnejSia, ze Specifickost’ neverbalnych zloZiek je
silne diverzifikovana v duchu znameho ,,iny kraj, iny mrav*. Tak neverbal-
na symbolika, ¢o plati na Slovensku, neplati bezo zvysku v Ziadnej ani pri-
buznej krajine, a aj vnutri krajiny je dolezité dokazat” odhadntit’ vhodnost
pouzivania napriklad istych gest v réznych situaciach: v oficialnom prejave,
na verejnosti, v neformalnom stikromnom prostredi, v televizii.

Menej transparentne (nezZ v nad¢asovych konvenéne platnych ak-
toch, ako su napriklad pozdravy, ospravedlnenia ¢i pytacky) sa vyvija situa-
cia tiez, ked’ ide o neformalnu prirodzend konverzéciu. To je predmetom
zaujmu interakcnej lingvistiky (Havlik, 2017). V tejto sUvislosti vznikla
etnometodologicky?! zaloZenda tzv. konverzacnd analyza, ktord je samostat-
nou disciplinou a vyZaduje si nalezit( teoretick( pripravu zaujemcu o jej
vyuZivanie — viac Nekvapil, 2017.

Interakéna Stylistika

Vysledkom zaroovania pragmatickych idei v oblasti Stylistiky ako
nduky o tvorbe a interpretacii textu je Interakcnd Stylistika (Orgoniova —
Bohunicka, 2018)2. Ide o Stylistiku v kontexte 4. priemyselnej tzv. digital-

! 1de o praktické uvaZovanie o praktickom (verbalnom aj neverbalnom)
po¢inani Tudi v kaZdodennom Zivote scielom vysvetlit, ¢o sa deje
v takomto pocinani Fudi a prispiet’ tak k porozumeniu ich konania, vratane
re¢i (ukotvenej v konkrétnej situdcii). Zéklady etnometodoldgie sa spajaju
s pracou H. Garfinkela (Studies in Ethnomethodology, 1967).

2 V takto ponimanej $tylistike nejde o ,revoluény obrat* v predmete, ale
o kontinudlny progres pragmatizacie, ktory je inherentne pritomny
v lingvistike oddavna — od antickej rétoriky sa bral ohl'ad na adresata, ved’
lohy textov uz vtedy sa nenapliali len tym, Ze bolo niedo
vyslovené/konstatované (docere), iSlo aj o dokazovanie (probare),
presvied¢anie  (conciliare), vyvolavanie pdzitku (delectare) i
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nej revollcie. Tato doba s technologickymi vydobytkami (inteligentnymi
vyrobkami, napriklad telefonmi s mnozstvom funkcii, ale aj pribytkami so
samoregulaciou elektrospotrebic¢ov, vykurovania atd’.) smeruje k del'be I'udi
na tych, ¢o ovladaju nové technoldgie a maja sietujuce zruénosti (netokra-
cia) a tych ostatnych (novodoby proletariat, konzumtariat). Masové vyuzi-
vanie inteligentnych zariadeni sivisi s odbremetniovanim l'udi od duSevnej
prace, inymi slovami zbavuje ich nutnosti tréningu mentalnych zruénosti.
V dosledku takéhoto komfortu kognitivne zru€nosti beznych l'udi sa redu-
kuju, resp. ,,atrofuja* (porov. Spitzer, 2018). To ma dosah aj na ich zru¢nos-
ti s pracou s textami (tvorbou aj recepciou) a to sa stva vyzvou aj pre su-
Casnych teoretikov: textovych lingvistov, Stylistikov, lingvopragmatikov
a pod., aby aplikovali svoje vedecké a vedecko-popularizaéné odporu¢ania
na potreby a moznosti l'udi digitalnej doby. Interakcna stylistika je Stylisti-
kou sUstredenou na dominantné Zivotné situacie (kazdodennost’), na domi-
nantnu formu komunikacie l'udi v interakcii (dialdég) a na aproximaciu reci
aj vzajomnych socidlnych pozicii aktérov. Pritom stoji pred nami Gloha
hl'adat’ navody, ako nielen zl'ah¢ovat’ (popularizovat’) komunikaciu jednos-
merne od expertov k neexpertom. Rovnako potrebné je venovat’ pozornost’
tomu, ako bezni I'udia v pomeroch stupniujicej sa angazovanosti verejnosti
o0 verejné veci (napr. 0 zdravotnicke otizky (ne)ockovania deti, lingvistické
otdzky pisania slovnikov a pod.) davaju plodné stimuly expertom na ich
vedecku reflexiu. Otvorenost’ istym crowdsourcingovym stimulom je dobo-
vou Ulohou aj pre lingvistov.

Zaver

Pragmatizovana lingvistika sa hlasi k novym ambiciam socialne
motivovanych vyskumov. Jej prototypickym objektom vyskumu je re¢ ako
integralna stcast’ aktérov komunikacie (Pudi roznej socidlnej aj profesional-
nej identity). Vyskumnika v tomto smerovani nezaujima primarne abstrakt-
ny model jazyka ako akysi kognitivny potencial v rukéach expertov, ale
reCova Cinnost” §irokych mas beznych pouzivatelov jazyka v interakciach
ako prirodzenych viacSinovych komunikacnych situdciach. Nasledné ana-
lyzy pozitivnych aj negativnych efektov reCovych interakcii (s ohl'adom na
fungovanie  roéznych  komunika¢nych  stratégii, napriklad  (se-
ba)prezentanych, presviedCacich, vratane toho aj manipulativnych ¢i zne-
vazujtcich, diskreditaénych) prispievaju k napifianiu nového rozmeru lin-

vyburcovvavanim vasni smerovanie Kk pohnutiu Tudi kich vlastnym
skutkom. Jednou zcnosti antického textotvorného ka&nonu bola aj
zrozumitelnost.
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gvistickych vyskumov ako uZitoénych prispevkov k regulacii socidlnych
pomerov Vv spoloénosti. Diagnostikou poddb pouZzivania jazyka v spojeni so
stratégiami a taktikami uspesnej re¢ovej interakcie sledujeme ambiciu sme-
rovat’ k preklenovaniu socialnych vzdialenosti napriklad medzi expertmi
a beznymi komunikantmi, prislusnikmi réznych profesij-
nych/etnickych/politickych skupin na ceste k harmonickej a efektivnej ko-
munikacii neexpertov s expertami (nepolitikov s politikmi, neGradnikov
s Uradnikmi a pod.) atiez kultdrne ukotvenych domacich komunikantov
s cudzincami v ¢ase posilfiujicej sa demokratizacie a globalizacie spolog-
nosti digitalnej (alebo tiez ,,hyperhistorickej*) éry.

Publikacia vznikla v ramci riesenia grantu MSVVS SR VEGA
¢. 1/0111/20 Komunika¢na kultira v gradualne demokratizovanej spo-
lo¢nosti.
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TRENDS IN MEDIA COMMUNICATION

DANIELA BREVENIKOVA

Abstrakt

Prispevok sa zaobera sucasnymi globalnymi tendenciami v medialnej ko-
munikacii, vratane personalizéacie, tendencie k neformalnemu vyjadrovaniu,
k zameraniu na osobnostné vlastnosti komunikantov a osobnosti, o ktorych
sa komunikuje, ako aj o prostriedkoch, obrazoch a jazyku, ktorymi sa tieto
tendencie vyjadruji. Autorka venuje pozornost’ aj vplyvu socidlnych médii
na uvedené tendencie ako aj na Grovent komunikacie v socidlnych médiach.

KPacové slova: neformalne vyjadrovanie, personalizicia, populizmus,
mediélna komunikécia, socidlne média.

Abstract

The paper deals with current global trends in media communication, inclu-
ding personalisation, informalisation (focusing on informal communication
as well as personality traits of communication participants), and the means,
both images and language, reflecting these trends. The author also pays
attention to the impact of social media on these trends and a general level
of public communication.

Keywords: informalisation, personalisation, political communication,
populism, social media.

Introduction

Patterns of political communication are becoming one of the cur-
rent topics of applied linguistics research. The present paper deals with the
trends that have been globally identified in public communication of poli-
tical leaders and aims to demonstrate how these trends are reflected in the
language used by participants of political communication. Media play an
important role in this process, and their role is reflected in the concept of
mediatization, which is defined as “the increasing influence of media, and it
affects all parts of politics, including the processes as well as the political
institutions, organisations and actors.” (PSA 2018; Abstract)

Personalisation in Political Communication

The changing role of television as a traditional medium on the poli-
tical area is reflected in the shift from the reporter role of television to that
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of “constructor of political reality”. This development has been referred to
as the weakening of the broadcast-centred model of political communica-
tion (Gurevitch, Blumler, and Coleman, 2010, p. 1).

Another change is a shift towards personalisation, i.e. shift in the

content of information provided by mass media about political leaders as
well as by politicians themselves in their online profiles. In their typology
Rabat and Sheafer (2007) differentiate between institutional, media and
behavioral personalisation and view privatisation as another distinct feature
of political communication trends as part of personalisation.
Moreover, television has transported political issues into people’s homes (in
this context the living room metaphor is used, which resulted in a decrease
in the societal aspect of this medium on the one hand, and increase in the
audience interested in political issues on the other (Gurevitch, Blumler &
Coleman, 2010, p. 3).

The topic of personalisation as the trend in political communica-
tion has been studied by several authors from various disciplines. McAllis-
ter, for example, considers personalisation in political communication an
“accepted process”. Karvonen tried to clarify the concept in his differentia-
tion of its four areas that can be studied empirically: “how politics is pre-
sented, the role of individual political leaders, institutions (the role of pri-
me ministers and electoral systems), and the party leader effect in
elections.” (Isotalus and Almonkari, 2011, p. 1) Adam’s and Mailer’s later
studies in personalisation in political communication specify two distinct
perspectives of personalisation: a stronger emphasis placed on politicians
than on parties, and focus on non-political personality traits of political
leaders (Isotalus and Almonkari 2011, p. 2).

Evaluation criteria of those who are agents of political communica-
tion, i.e. political leaders, obtained by Isotalu et al. (2011) include professi-
onal competence (28%), communication skills (22%), maintenance of poli-
tical relations, characteristics of behaviour and inspiring confidence. (Isota-
lus 2011, p. 5). A high share of communication skills corresponds to our
focus on rhetoric and communication skills in general in this text. 40% of
respondents mentioned in questionnaires aspects of communication skills,
while most of these answers included media skills. Eight party leaders who
were interviewed stressed that media and communication skills were “hig-
hly relevant to their work”. These respondents described media publicity as
a means to communicating with their audiences (lsotalus and Almonkari
2011, p. 5).

Both positive and negative public speaking skills of politicians we-
re mentioned in the researchers’ newspaper data, the former containing
credibility, charisma, clarity and understandability (being understood); the
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latter (negative public speaking skills) include verbosity, lack of openness,
colourfulness and charisma.

The second subcategory in speech communication skills explored
in the research was nonverbal communication. Researchers’data include
comments on expectations of audience of political leaders’ appearance and
what kind of feelings or mood politiccal leaders are expected to display in
public (anger, good/ bad mood, anxiety, stern appearance). The third subca-
tegory of communication skills criteria contains cognitive interpersonal
skills, which relate to politicians’ participation in meetings, discussions or
informal events (Isotalus and Almonkari 2011, p. 5).

Trend to Informal Communication

The term informalisation was coined by Dutch sociologist Wou-
ters (2006), who used it to identify the decrease in formality of behaviour in
four Western countries (Germany, France, the United States, and the Uni-
ted Kingdom) since the late 1900-ies to the beginning of the 21st century
(Manning et al. 2017).

A key aspect of informalisation is referred to as conversationalisa-
tion (tendency to using conversational style), although these two concepts
may be considered to be synonymous. Means of informal communication
include “shortened terms of address, contractions of negatives and auxiliary
verbs, the use of active rather than passive sentence constructions, colloqu-
ial language and slang”... using regional accents rather than standard En-
glish or even situations in which individuals disclose their private feelings
in public surroundings (Nordquist, 2019).

These developments characteristic of using less formal expressi-

ons, originally reserved for informal communication, have resulted in ref-
lections on whether the English language is becoming “increasingly infor-
mal”.
Also the British linguist Norman Fairclough writes about the blurred boun-
deries between formal and informal forms of laguage in political discourse.
Sharon Goodman relates this trend to another tendency, namely marketisa-
tion: “If the processes of informalization and marketisation are indeed
becoming increasingly widespread, then this implies that there is a requ-
irement for English speakers generally not only to deal with, and respond
to, this increasingly marketized and informal English, but also to become
involved in the process. For example, people may feel that they need to use
English in new ways to 'sell themselves' in order to gain employment..”
(Goodman, Sh. 1996, as cited in Nordquist, 2019).
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In this context, Fairclough writes about the ‘engineering of infor-
mality' (1996) and view trends to conversation style and personalisation as
overlapping has two overlapping. While its favourable feature is the possi-
bility of assessing it as part of the process of cultural democratisation, its
negative aspect is reflected in its artificial nature and refers to it as “syn-
thetic personalization” (which) only simulates solidarity, and is a strategy of
containment hiding coercion and manipulation under a veneer of equality”
(Pearce, 2007, as cited in Nordquist 2019).

Trends to less formal communication and conversational style have
been recorded in “the cool distancing of traditional written style and to-
wards a kind of spontaneous directness”. A corpus-based research into
editorials has revealed that this trend was a characteristic feature of the
British quality press throughout the twentieth century (Nordquist 2019).

Sanders and Redeker (1993) explain the use of informal elements
in news by the readers’ preferences: readers like news texts with inserted
indirect thoughts and find them lively in comparison with the news without
these informal elements. On the other hand, readers are aware of the fact
that these elements do not belong to the news genre. Likewise Pearce
(2005) points to an increasing general trend towards informalisation in
public discourse and also writes about accompanying developments
towards personalisation and conversationalisation (Nordquist 2019).

Wouters et al. derived his ideas of informalisation on the basis of
comparing the manners of four Western nations (American, Dutch, English,
and German ) as described in books from the late nineteenth century to the
early twenty-first century. The focus of Wouter’s analysis was on “changes
in social hierarchy and emotion regulation or self-regulation”. Wouters
identified a general trend across the four countries of increasing informalisa-
tion: his analysis has indicated that behaviours that used to be unacceptable
or forbidden have become widespread, and on the other hand, the regulation
of social conduct decreased in formality.

A similar trend to informalisation, has been observed in celebrity
communication or rather celebrity culture, and it was described by Turner
(2004) as a ‘demotic turn’. (Turner 2010) This trend has spread from tradi-
tional media such as radio and television to social media, which have deve-
loped into the key driver in people’s participation in socio-political life.
(Manning et al. 2017). In numerous studies politicians were presented as
celebrities in terms of their lifestyles (Marsh, Hart, and Tindall 2010; Street
2003; Wheeler 2013 as cited in Wouters et al. 2019). On the other hand,
there are more and more celebrities who are trying to enter the political
arena.

28



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA DANIELA BREVENIKOVA

This declining formality in public communication is not restricted to Europe
only: for example, Lawrence and Carpenter (2007). write about conversa-
tional style of the US president Ronald Reagan, who has aearned an attri-
bute of the Great Communicator.

Populism in Political Discourse

De Vrees et al. view populism as a “communication phenomenon
(Vrees, de et al., 2018, abstract) This phenomen is as an ideology communi-
cated discoursively. In this context, the focus is on the language: the lan-
guage used to communicate populist ideas is just as important as the ideas
themselves. De Vreese et al. differentiate between two kinds of populism:
the one focused on content, namely people-centrism and anti-elitism); the
other is populism as style, messages contain characteristic features of pre-
sentention styles (Vreese, 2018).

Populist discourse has been described as one which contains three
basic elements: “(1) reference to “the People,” (2) a battle against the
“corrupt” elite, and with a possible extension of (3) the identification of an
out-group” (Vreese, 2018, p. 1).

Impact of Social Media on Media Communication

Social media as anew channel of communication facilitate and

strengthen the informalisation trends described above. This is also owing to
quickly composed texts (posts) written in a style that may be compared to
stream of consciousness, and which often contain colloqualisms, slang, or
abbreviations. Authors of these posts reveal in them intimate details from
their everyday lives, and these in turn become part of the public informa-
tion. (Beer and Penfold-Mounce 2009; as cited in de Vreese, 2018).
The opportunities for gaining a direct access to the public which the social
media provide to political leaders, enable these leaders to establish an im-
mediate link to their future voters, strengthen personalized forms of
communication, and contribute to establishing “a feeling of community,
belonging, and recognition among otherwise scattered groups.” Ernst et al.
(2017), for example, have observed that in six Western democracies those
who use populism in social media belong to “the extreme left or extreme
right of the political spectrum, or those holding an opposition or challenger
status” (Vreese de, 2018).

As the volume and importance of communication in social media is
rising, patterns of traditional communication are changing, and these deve-
lopments can be observed in political communication. As Zeng et al. claim
“Social media... represent the ideal vehicle and information base to gauge
public opinion on policies and political positions as well as to build
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community support for candidates running for public offices” (Zeng et al.
2010; as cited in Stieglitz, S. & Dang-Xuan, L. (2012).

Ceccobelli carried out a comparative analysis of Facebook pages of
121 political leaders from 31 countries, while the period covered by the
research lasted from September 2012 to October 2014 to establish patterns
of political communication on Facebook. Ceccobelli sees the advantages of
political leader communication on Facebook in an unmediated (i.e. imme-
diate) interaction with citizens, and in a free shaping of their communicative
style (Ceccobelli, 2016, p.4). On the other hand, according to Ceccobelli,
there are opportunities for researchers in this area. His research questions
focus on communicative style of leaders from advanced industrial countries
who post their profiles on Facebook and factors that enable us to interpret
their communicative style (Ceccobelli, 2017, pp.4 - 5).
Ceccobelli’s research related to communication in the social media (Face-
book) has brought the following quantitative results:
One hundred out of 121 political leaders involved in the research have
a Facebook page.
Frequency of posting: At least 50% of political leaders write one or more
posts every day.
Personalisation: It is significant that 75% of posts concerned contain perso-
nal information about politicians.
Attacks on political opponents: The posts of politicians contain personal
attacks on political opponents.
Communicative style of posts relate to policies. It comes as a surprise that
the factors of Age, gender and political orientation/affiliation — either right
or left — do not have a significant role in politicians’ communicative style
on Facebook (Ceccobelli, 2017, p. 10).
Ceccobelli’s explorations include novel ideas about politicians’ style of
communication. He distinguishes several indicators of politi-
cians’communicative style, namely: those in the graphic dimension (texts,
pictures, text messages, or videos); personalisation dimension; and type of
issue dimension.

Discussion about the Implication of these Trends on the Quality of
Communication

There are various, often contradictory opinions about the trend in
media communication with focus on social media, which is reflected in
internet-and mobile-based lingo. Some argument it is useful as it leads to
developing people’s social skills, while others describe it as a matter of
addiction and do not hesitate to refer to it as stupid. Chinmoypritam Muduli,
an Indian scholar, who belongs to the other group examines this trend and
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its accompanying linguistic features as a “prestigious language variety”.
(Chinmoypritam Muduli, 2016, p.1-9)

In answer to those who view these developments as a dangerous path lea-
ding to “dementia”, advocates the relevance and communication standard of
these new trends argue as follows:

“So far, our research has suggested that there is no evidence to link a poor
ability in standard English to those children who send text messages. In fact,
the children who were the best at using ‘textisms’ were also found to be
better spellers and writers. We are interested in discovering whether texting
could be used positively to increase phonetic awareness in less able
children, and perhaps increase their language skills, in a fun educational
way” (Gay, 2011 as cited in: Chinmoypritam Muduli, 2016, p.1 - 9).

Conclusion

Trends identified in political communication (informalisation, per-
sonalisation., mediatisation...) recently have been described as global pro-
cesses are accompanied with the changing communication channels and
interactions of those who participate in political communication. Such deve-
lopments as for instance tendency to declining formality need to studied
from various aspects, including their efficiency, before they are unanimo-
usly refused by communication scholars.

REFERENCES

CECCOBELLI, D. 2016. Political Leadership styles: The Main Political
Leaders of 31 Countries on Facebook. In: ECPR (European Consortium for
Political Research) Joint Sessions PISA, 24 — 28 April 2016.

CHINMOYPRITAM MUDULL: Informalisation and conversationalisation
in Online Writing: an Impediment to Intelligibility and Writing Skill? In
Global Media Journal —Indian Edition Sponsored by the University of
Calcutta. ISSN 2249-5835 Summer Issue/June-2016/Vol. 7/No. 1

GAY, C. 2011. The Rise of Texts. Fresh Ink: Essays From Boston College's
First-Year Writing Seminar, 13 3). Retrieved from:
http://ejournals.bc.edu/ojs/index.php/freshink/article/view/1200/1660 Gof-
fman, E. 1987.

GUREVITCH, M., BLUMBER, J., COLEMAN, St. 2014. Political

Communication — Old and New Media Relationships. Editors: Harvey, K.
pp. 348 — 350. In: Encyclopedia of Social Media and Politics, Chapter:

31



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA DANIELA BREVENIKOVA

Audience Fragmentation/ Segmentation. Washington DC., SAGE Publica-
tions, Inc.

ISLAMOGLU, A. H., ALNIACIK, U., OZBEK, V. 2005. The Effect of the
Personality Traits of Political Party Leaders on Voter Preferences. A field
research in Kocaeli, Turkey. Retrieved from:
https://www.academia.edu/363041/THE_EFFECT_OF_THE_PERSONALI
TY_TRAITS_OF_POLITICAL_PARTY_LEADERS ON_VOTER_PREF
ERENCES

ISOTALUS, P., ALMONKARI, M. 2011. Trends of Political Communica-
tion and Political Leadership. Perspectives of Finnish Media and Party Lea-
ders. Paper presented at 61st Political Studies Association Annual Conferen-
ce “Transforming Politics: New Synergies” 19 — 21 April 2011, London.
PSA 2011.

LAWRENCE, W. & CARPENTER, R. 2007. On the Conversational Style
of Ronald Reagan: "A-E=[less than]Gc™" Revisited and Reassessed.” Spea-
ker & Gavel, 44,1 - 12.

MANNING, N., PENFOLD-MOUNCE, R., LOADER, BRIAN D., VRO-
MEN, A. & XENOS, M. 2017. Politicians, celebrities and social media: a
case of informalisation? In: Journal of Youth Studies, 20, 2, pp. 127 — 144,
DOI: 10.1080/13676261.2016.1206867

NORDQUIST, R. 2019. Informalization in Language. Explanation and
Examples. Updated July 03, 2019

PEARCE, M. 2012. The Routledge Dictionary of English Language Studies.
London: Routledge.

POLITICAL STUDIES ASSOCIATION (PSA). 2018. The Mediatisation of
Politics. PSA Annual International Conference 2018. Retrieved from:
https://www.psa.ac.uk/conference/psa-annual-international-conference-
2018/mediatisation-politics

SCHUDSON, M. 1989. Political communication History: An international
Encyclopedia of Communication. New York, Oxford University Press,
pp.304-313.

STIEGLITZ, S. & DANG-XUAN, L. 2012. Social Media and Political
Communication — A Social Media Analytics Framework. Social Network
Analysis and Mining (SNAM). DOI 10.1007/s13278-012-0079-3, Springer
Verlag, 2012.

VREESE, DE C. H., ESSER, F., ALBERG, T.; REINEMANN, C. &
STANYER, J. 2018. Populism as an Expression of Political Communication
Content and Style: A New Perspective. In The International Journal of

32



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA DANIELA BREVENIKOVA

Press/Politics, October 1, 2018.
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/1940161218790035

WOUTERS, C. 2007. Informalization: Manners and Emotions since 1890.
London: Sage.

WOUTERS, C., DUNNING, M. (Eds.). 2019. Civilisation and Informalisa-
tion. Connecting Long-Term Social and Psychic Processes. Palgrave,
Macmillan.

Kontakt:

Doc. PhDr. Daniela Brevenikova, CSc.

University of Economics in Bratislava

Faculty of Applied Languages

Department of Linguistics and Translation Studies
Dolnozemské cesta 1, 852 35 Bratislava

Slovak Republic

Email: Daniela.brevenikova@euba.sk

33



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA MARIA FERENCIKOVA

ANALYZA VYBRANYCH LUDSKOPRAVNYCH TERMINOV
V MEDZIJAZYKOVOM POROVNANI

AN INTERLINGUAL ANALYSIS OF HUMAN RIGHTS TERMS

MARIA FERENCIKOVA

Abstrakt

Prispevok prezentuje analyzu vybranych terminov l'udskych prav ¢erpanych
z Ustavy Slovenskej republiky a ich ekvivalentov v anglickom jazyku. Ab-
straktny charakter pojmov stazuje vymedzenie ich obsahu a ich definova-
nie, ¢o ovplyviiuje aj priradovanie zhodnych pojmov v druhom jazykovom
systéme. Analyza terminov bola realizovanid vramci dizertaénej prace
priamo suvisiacej s vedeckovyskumnou Ulohou Katedry verejnopravnych
vied Akadémie Policajného zboru v Bratislave s ndzvom Ochrana ludskych
prav v ¢innosti policie (Vysk. 204). Praktickym vystupom dizertacnej prace
bolo zostavenie dvojjazyéného (slovensko-anglického) slovnika l'udskych
prav.

Klucové slova: pravo, l'udské prava, Gstava, termin, terminoldgia, termino-
logicky zaznam, slovnik.

Abstract

The article presents an analysis of selected human rights terms excerpted
from the Constitution of the Slovak Republic and their equivalents in the
English language. The abstract nature of the terms makes it difficult to de-
fine their content and formulate a definition, which has an impact on finding
a matching concept in the second language system. The terminological
analysis was carried out as part of the author’s dissertation which is directly
connected to the Research Task of the Department of Public Law of the
Academy of the Police Force titled Protection of Human Rights in Police
Work (Research No. 204). One of the practical outputs of the dissertation
was a Slovak-English dictionary of human rights.

Keywords: right, human rights, constitution, terminology, terminology
record, dictionary.

Uvod

Nas prispevok vychadza z dizertacnej prace, ktorej hlavnym cie-
lom bolo vypracovat navrh dvojjazyéného terminologického slovnika
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z oblasti l'udskych prav na zaklade teoretickych poznatkov o charaktere
pravneho jazyka a prostrednictvom terminologickej analyzy a komparacie
vybranych pojmov. Ciastkovym cielom bolo v teoretickej &asti rozpracovat
charakteristiku pravneho jazyka z pohladu prava a jazykovedy, najma
s ohl'adom na problematiku translacie a terminoldgie. V empirickej Casti
prace bolo cielom vykonat™ intralingvalnu terminologickd analyzu vybra-
nych pojmov, ich interlingvalnu komparaciu a dospiet’ k vymedzeniu vy-
znamov pojmov a vytvoreniu definicii spifajiicich terminologické kritéria.
Nasou ambiciou nebolo utvorit’ definicie normativne, zavazné, ale deklara-
torne, nezavazné.! Zaroven sme urcovali (plne, alebo Eiasto¢ne) ekviva-
lentné pojmy v anglickom jazyku, ktoré by sluzili ako funkény prekladovy
ekvivalent vychodiskovych slovenskych terminov a tvorili by bazu dvojja-
zy¢ného slovnika l'udskych prav.

Spracovanie Pudskopravnej terminologie — metodika prace
Stanovené ciele si vyZadoval splnenie nasledovnych uloh, ktoré

boli ramcom pre metodicky postup v naSej praktickej praci:

1. Zistenie aktualneho stavu terminologického a lexikografického spraco-
vania tematickej oblasti l'udskych prav.

2. Re3er§ zdrojov z oblasti T'udskych prav s cielom zmapovat® zvolend
tematick oblast’.

3. Selekcia a klasifikécia zdrojov.

4. Naznacenie $truktiry pojmového systému l'udskych prav v slovenskom
a anglickom jazyku, komparacia pojmovych systémov.

5. Excerpcia a vytvorenie korpusu pojmov na spracovanie; uréenie vy-
skumného stboru na detailné spracovanie.

6. Analyza a opis Specifik jednotlivych pojmov z vyskumného stboru.

7. Komparacia a ekvivalentdcia pojmov medzi slovenskym a anglickym
jazykom

8. Finalne spracovanie analyzy jednotlivych pojmov vo forme terminolo-
gickych zaznamov podla vzoru terminologickych zaznamov Slovenskej
terminologickej databazy.

9. Vyhladanie kolokacii v slovenskom a anglickom jazyku.

10. Vypracovanie navrhu hesiel dvojjazyéného slovnika l'udskych prav

Vyskumny subor, teda sibor terminov uréenych na podrobnu analyzu, po-
zostaval z 28 pojmov/terminov excerpovanych z 2. hlavy Ustavy Slovenskej
republiky — Zakladné I'udské prava a slobody.

L ABRAHAMOVA, E., SKVARENINOVA, 0. 2002. Kapitoly zo Stylistiky
a rétoriky pre pravnikov. s. 81
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Praca s Pudskopravnou terminoldgiou bola mimoriadne zlozita, ¢o je zapri-
¢inené faktom, ze pramene ludskych prav, resp. legislativne zakotvenie
zakladnych prév, sa vyznacuje mnozstvom abstraktne az vagne formulova-
nych pojmov. Formulacie textov ustanoveni o zakladnych pravach sa asto
obmedzuju len na konStatovanie, ze pravo je zarucené bez toho, aby bol
blizSie vymedzeny obsah takéhoto prava, okruh adresatov, ktorym sa toto
pravo zarucuje a vo¢i komu toto pravo pdsobi.? Zistenie obsahu pojmov je
moZné len zo sekundarnych zdrojov (napr. komentar k ustave, ¢i ind odbor-
na literatira). Drgonec (2015), autor komentaru k Ustave SR, tieZz hovori
0 komplikovanom systéme a nejednotnosti terminologie. Tato nejednotnost’
je podla neho sposobend, okrem iného, multiplicitou pramefov tychto prav.
Vzhl'adom na charakter nasej prace, ktorej cielom bolo analyzovat
a komparovat’ 'udskopravne pojmy z dvoch jazykov (slovensky a anglicky),
sme potrebovali zhromazdit’ jednak korpus textov na Cerpanie terminologie
v slovenskom a anglickom jazyku, ako aj sekundarne zdroje potrebné na ich
analyzu, skimanie obsahu a inych sivisiacich podrobnosti. Primarne zdroje
terminoldgie uvadzame v nasledovnej tabulke vsetky, sekundarne zdroje
len najklicovejSie, ked’ze na analyzu pojmov bolo potrebné Studovat
mnozstvo zdrojov.

domace (slovencina) zahrani¢né (angli¢tina)

primarne zavazné dokumenty: - primarne zavazné dokumenty
Universal Declaration of Human

Ustava Slovenskej republiky &. | Rights (Vieobecnd deklardcia lud-
460/1992 Zb. skych prav)
Charter of Fundamental Rights of
the European Union (Charta z&klad-
nych prav Eurdpskej Unie)
The European Convention on Human
Rights (Dohovor o ochrane ludskych
prav a zakladnych slobdd)

sekundérna literatira: uznivané | - sekundérna literatdra: uzndvané
vedecké, resp. odborné zdroje vedecké, resp. odborné zdroje
(monografie, uéebnice, ina od- (monografie, ucéebnice, inad od-
borna literatdra), bezné (spravy, borna literatira), bezné (spravy,
brozary, tlac...), 'udské zdroje brozury, tlac...), Tudské zdroje
(odbornici), slovniky, databazy (odbornici), slovniky, databazy

DRGONEC, J. 2015. Ustava Slo- CONDE, C. V. 2004. A Handbook of

2 ONDREJEK, P. 2013. Nékolik pozamek k pravneteoretickym aspektiim
lidskych prav. s. 19 — 22
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venskej republiky. Velké komentare.
C. H. Beck. s.1603. ISBN 978-80-
89603-39-8.

CIC, M. a kol. 1997. Komentar

k Ustave Slovenskej republiky.
Matica Slovenska. s. 598. ISBN 80-
7090-444-5.

CHOVANEC, J., PALUS, 1. 2004.
Slovnik Gstavného prava. Procom.
Bratislava. s. 261. ISBN 80-85717-
13-1.

CHOVANEC, J., ZACHOVA, A.
2004. Ustavné garancie zakladnych
ludskych a obcianskych prav

International Human Rights, Univer-
sity of Nebraska Press; 2" Revised
Edition. ISBN 978-0803264397.
RENUCCI, J.-F. 2005. Introduction
to the European Convention on Hu-
man Rights. ISBN 92-871-5714-6.
ROBERTSON D. 2004. A Dictiona-
ry of Human Rights, Europa Publica-
tions 360 s. ISBN 0-203-48688-9
OHCHR: Human Rights Handbook
for Parliamentarians N° 26.© Inter-
Parliamentary Union

2016. ISBN 978-92-9142-657-7
(IPU).

a slobdd. Procom. Bratislava. s.
173. ISBN 80-85717-10-7.

Vzhl'adom na Castokrat mnohoznaény charakter pravnych termi-
nov, ku ktorym radime aj terminy 'udskych prav, sme v intenciach Sandri-
niho (1996) spracovali terminy nasho vyskumného siboru komparativnym
a deskriptivnym pristupom. Podl'a Sandriniho (1996) by terminografia®
Vv prave nemala smerovat’ len k hl'adaniu identickych, vzajomne nahraditel’-
nych pojmov v jednom alebo viacerych pravnych systémoch, pretoze by sa
tym pokryla len minimalna cast’ pojmov. Za dolezité povazuje sustredit’ sa
na pripady ¢iasto¢nej ekvivalencie, alebo pojmy s prelinajdcimi sa vlastnos-
tami. Vychéadzajuc z predpokladu, Ze pojmy jednotlivych pravnych systé-
mov sa liSia, je moZné v pravnej terminografii uplatfiovat’ podl'a Sandriniho
(1996) jedine komparativny pristup, nie stanovovanie ekvivalencie. Kompa-
racia a popis pojmov by sa mali ststredit’ na ucel a funkciu pravnych po-
jmov v danych pravnych systémoch. Ked’ su pojmy v jednotlivych pravnych
systémoch popisané, je mozné porovnat pojmové systémy navzajom
a identifikovat’ dvojice pojmov s porovnatelnou poziciou a funkciou
v rdmci systémov.*

3 STN 1SO 1087-1: terminografia — ¢ast’ terminologickej prace, ktora sa
zameriava na zaznamenavanie a prezentaciu terminologickych tdajov. s. 17
4 SANDRINI, P. 1996. Comparative Analysis of Legal Terms: Equivalence
Revisited. s. 7
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Terminologicka analyza pojmov — praktické vystupy

Na zaklade metodiky stru¢ne naznacenej v predchadzajucej Casti,
sme dospeli k vysledkom, ktorych vzorku prezentujeme v tejto Casti pri-
spevku. Ide o analyzy vybranych pojmov z vyskumného stboru sumarizo-
vané vo forme terminologickych zdznamov (TZ) spolu s ich struénym ko-
mentarom, resp. zhrnutim. N&$ vyskumny stbor obsahoval 28 pojmov ex-
cerpovanych z 2. hlavy Ustavy. Z kapacitno-priestorovych dévodov na
tomto mieste uvadzame analyzu len 3 terminov. V terminologickych za-
znamoch vidime na dvojjazy¢nom porovnani terminy, ich vyklad, resp.
interpretaciu vyplyvajlcu z odbornych diel, nazna¢enie moznej definicie
daného pojmu na zéklade zhrnutych informécii, ako aj pouZitie daného
terminu v kontexte. Ugelom takéhoto terminologického zaznamu je zosu-
marizovat’ relevantné informacie o pojme ana ich zaklade vytvorit ich
definiciu. Takto spracované udaje sme d’alej a vyuZili na tvorbu terminolo-
gického dvojjazyéného slovnika s definiciami a kolokaciami.

TZ1
. pravo na nedotknutel’- . .”ght t.o the
termin termin integrity of
nost’ osoby
the person
synony- inviolability of
synonymum
mum the person
Zékladné prava a slobody
oblast — Zakladné ludské prava | oblast Human rights
a slobody
zabezpecenie telesnej integrity — (the
integrity obc¢ana pred aky- sense of) who-
mikol'vek utokmi fyzické- leness, well-
ho charakteru, ktoré by being, soun-
mohli spdsobit’ akukol'vek dness, and
fyzickd ujmu, na rozdiel safety;
vychodisko | od zasahov do l'udskej vychodisko | the purpose of
definicie a dostojnosti, ako aj ochrana | definicie a | the right is the
zdroj pred moznym psychickym | zdroj protection of
natlakom smerujucim proti mental, moral,
nedotknutel'nosti osoby or physical
a jej sikromia (napr. vy- integrity of
dieranim). Ochrana teles- human beings.
nej integrity ako jedneho Integrity rights
zo zékladnych prav include the
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a slobod sa vzt'ahuje nielen
na obc¢anov Slovenske;j
republiky, ale na kazdu
osobu bez ohl'adu na vek
pohlavie, rasu, ndrodnost’,
nabozenstvo alebo politic-
ku prislusnost’.
Nedotknutel'nost’ osoby

a jej sikromia mozno
obmedzit’ v stlade so za-
konom, napriklad pri zé&-
kroku prislusnikov policie.

CIC, M. a kol. 1997. Ko-
mentar k Ustave Sloven-
skej republiky. Matica
Slovenska. s. 91

right to life,
freedom from
torture, free-
dom of religi-
on, right to
found a fami-
ly, right to
privacy.
Inviolability of
the person
connotes a ban
on physical
invasion of the
body as in
some types of
searches or
compulsory
taking of blo-
od or tissue
samples,
which is pro-
bably also
intended by
liberty of the
person.
fundamental
right guaran-
teed by Union
law, which
encompasses,
in the context
of medicine
and biology,
the free and
informed
consent of the
donor and
recipient,
prohibits rep-
roductive
cloning and
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eugenic
practices, in
particular
those aiming
at the selection
of persons,
relates to
possible situa-
tions in which
selection pro-
grammes are
organised and
implemented,
involving
campaigns for
sterilisation,
forced pre-
gnancy, com-
pulsory ethnic
marriage
among others.

CONDE, C.
V. 2004.

A Handbook
of Internatio-
nal Human
Rights, Uni-
versity of
Nebraska
Press; 2
Revised Edi-
tion. ISBN
978-
0803264397,
p. 128

RO-
BERTSON,
D. 2004. Dic-
tionary of
Human Rights.
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p. 147

zékladné l'udské pravo na
zabezpecenie telesnej
integrity osoby pred aky-
mikol'vek utokmi fyzické-

the right to
(the sense of)
wholeness,
well-being,
soundness,
and safety; the
purpose of the

ho charakteru, ktoré by rl?or{éctilosn tf;(:.c
mohli sposobit’ akukol'vek P
S - . mental, moral,
fyzickd ujmu, ako aj .
L or physical
ochrana pred moZnym - .
- . integrity  of
- psychickym natlakom . .
definicia A . definicia human beings;
smerujicim proti  nedo- .
. o it can mean a
tknutelnosti osoby ajej ban on
sukromia (napr. vydiera- . .
. o physical inva-
nim); nedotknutel'nost .
L - - sion of the
osoby a jej sikromia moz- .
s . body as in
no obmedzit' v sulade so
. . . some types of
zakonom, napriklad pri
. . . searches  or
zakroku prislusnikov poli-
cie cor_npulsory
' taking of blo-
od or tissue
samples.
Nedotknutel'nost’ osoby a Respect for
jej sukromia je zaruCena. the integrity of
Obmedzend moze byt len the person
v pripadoch ustanovenych requires states
zakonom. Ustava Sloven- to protect the
Kontext skej _repu,bl_lky, (:’l.,] 6 ] Kontext right to life
. V tejto suvislosti Gstavny - and respect the
a zdroj , . » ; a zdroj L
sud konstatoval, ze vzhl'a- prohibition of
kontextu kontextu

dom na konkrétne okol-
nosti, za akych doslo

k vykonu opravnenia vy-
plyvajlceho z § 22 ods. 1
zakona o Policajnom zbo-
re, teda Ze navrhovatel'ke

torture and ill-
treatment.
Icelandic
Human Rights
Centre.
http://www.hu
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bolo nariadené vyzliect’ sa
donaha a potom jej boli
skontrolované v3etky veci,
bolo zasiahnuté do jej
nedotknutel'nosti

a stkromia.

Justicna revue / Justicna
revue 2004 / JR - 3/2004
Déatum publikacie: 25. 6.
2007
http://www.epi.sk/odborny
-clanok/Pravo-na-
nedotknutelnost-osoby-a-
sukromia-osobna-sloboda-
a-pravo-na-ochranu-pred-
neopravnenym-
zhromazdovanim-udajov-
0-svojej-osobe.htm

manrig-
hts.is/en/huma
n-rights-
education-
pro-
ject’/human-
rights-
concepts-
ideas-and-
fora/substantiv
e-human-
rights/the-
rights-to-
intergrity
Today, the
legal and
moral concept
of human
dignity gives
rise to a range
of interests:
bodily, psy-
chological and
informational
integrity, and
the general
principle of
inviolability of
the human
person.

TER-

MIUM Plus®
The Gover-
nment of
Canada’s
terminology
and linguistic
data bank.
http://www.bt
b.termiumplus
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.gc.ca/tpv2alp
ha/alpha-
eng.html?lang
=eng&i=1&in
dex=alt&srcht
xt=PRINCIPL
E%20INVIOL
ABILI-
TY%20PERS
ON

pribuzné stukromny Zivot, rodinny pribuzné
terminy Zivot terminy

poznamka poznamka

Zhrnutie 1

Pravo na nedotknutelnost osoby je zaru¢ené v &lanku 16 Ustavy
Slovenskej republiky spolu so zdkazom mudcenia a podrobovania krutému,
nel'udskému ¢i ponizujucemu zaobchadzaniu alebo trestu. Hl'adanie ekviva-
lentného pojmu v anglickom jazyku nas doviedlo k dvom terminom oznacu-
jicim pojem dostatoéne zhodny s pojmom v slovenskom jazyku. lde
o integrity of the person, ktory je pouzity v Charte zakladnych prav EU
a inviolability of the person, ktory je pouZity vo viacerych prekladoch Usta-
vy SR do anglického jazyka. Charta zakladnych prav EU obsahuje Clanok 3
s ndzvom Pravo na nedotknutel'nost’ osoby. V jeho zneni Specifikuje:
1. KaZdy ma pravo na reSpektovanie svojej telesnej a dudevnej nedotknu-
telnosti.
2. Voblastiach mediciny a bioldgie sa musi respektovat najmd.
a) slobodny a informovany sthlas dotknutej osoby za podmienok vymedze-
nych zakonom;
b) zakaz eugenickych praktik, najma tych, ktoré st zamerané na selekciu
0s0b;
C) zakaz vyuzivania ludského tela a jeho Casti ako takych na dosiahnutie
zisku;
d) zdakaz reprodukcného klonovania ludskych bytosti.

Blizsi vyklad tohto prava podla Agentiry Europskej tnie pre za-
kladné prava (FRA) sa sustredi najmé na jeho vyznam v medicine, biol6gii,
informovani prijemcov a darcov, v otdzkach klonovania, eugenickych prak-
tik, selekénych programoch, v pripadoch nutenych sterilizacii, ¢i tehoten-
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stiev.® To sa v zasade zhoduje s vykladom terminu integrity podl'a Condého
(2004), ktory ju vysvetluje ako celistvost’, pocit zdravia a bezpeénosti,
pri¢om ucelom tohto prava je ochrana psychickej, moralnej a telesnej integ-
rity ¢loveka. Termin inviolability je pouZity ako ekvivalent v prekladoch
Ustavy SR do anglického jazyka, v relevantnych Pudskopravnych dokumen-
toch figuruje v kolokécii s 'udskou dostojnost’'ou, ale aj s obydlim a inymi
prvkami stvisiacimi so sikromim. Vo vyklade Robertsona (2004) sa termin
inviolability nachadza v ramci vykladu terminu liberty of person (osobna
sloboda), kde podotyka, Ze termin inviolability of the person je pouzity
napriklad v nemeckej Ustave a zahitia zakaz fyzického zasahovania do tela
osoby, ako napriklad pri niektorych typoch prehliadok, alebo povinnom
odobrati krvi, alebo vzoriek tkaniv.

TZ2
termin préavo na sukromie termin right to pri-
vacy
the right to
respect for
synonymum pravo na sukromny synony- private and
a rodinny Zivot mum family life, the
right to respect
for privacy
Zékladné prava a slobody
oblast — Zakladné ludské prava | oblast Human rights
a slobody

5 1. Vo svojom rozsudku z 9. oktébra 2001 vo veci C-377/98 Holand-
sko/Eurdpsky parlament a Rada, Zb. 2001, s. 1-7079, body 70, 78, 79 a 80,
potvrdil Stdny dvor, Ze zédkladné pravo na nedotknutel'nost’ osoby je sucas-
tou prava Unie a v stvislosti s medicinou a biologiou zahfiia slobodny a
vedomy stihlas darcu a prijemcu.
2. Zasady obsiahnuté v ¢lanku 3 charty st uz uvedené v Dohovore o I'ud-
skych pravach a biomedicine, ktory prijala Rada Eurépy (ETS 164 a dodat-

kovy protokol ETS 168). Zdroj: Uradny vestnik Eurépskej tnie C 303/17 -
14.12.2007 Dostupné na: https://fra.europa.eu/sk/charterpedia/article/3-pravo-na-nedotknutelnost-

osoby
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vychodisko
definicie a
zdroj

Zakladné l'udské pravo
garantované Ustavou (a
medzinarodnymi doho-
vormi). Chrani hodnoty
stukromnej povahy (¢l.
16/1 a ¢l. 19/2 Drgonec
(2015) s. 423 navrhuje
upustit od doslovného
vykladu a nahradit ho
extenzivnym).

Zahtia ochranu telefonic-
kych rozhovorov, zhro-
mazd’ovanie a Uschovu
informacii, intimny Zivot,
nedotknutel'nost’ obydlia,
korespondenciu véznov,
rodinny Zivot, d’alSiu
ochranu implikovanu v ¢l.
8. Dohovoru

Moéze byt obmedzené
zékonom.

Priznané Ustavou, ale
podl’a podmienok urce-
nych Dohovorom.
Obmedzenie:

Podmienka stladu so z&-
konom

Podmienka nevyhnutnosti
obmedzenia

v demokratickej spoloc-
nosti

Podmienka ochrany narod
nej bezpecnosti, verejnej
bezpecnosti, hospodarske-
ho blahobytu krajiny,
predchédzania nepokojom
a zlo¢innosti, ochrany
zdravia, ochrany moralky,
ochrany prav a slobdd
inych.

Zakladné pravo, ktoré sa

vycho-
disko
definicie
a zdroj

Combination
of three fea-
tures:

(sense of)
private physi-
cal space that
the state may
not enter ex-
cept in special
cases. The
protection is in
restriction
against
searches of
one’s person’s
possessions,
or entry into
one’s home.
in connection
to personal
morality, there
is a sphere of
private activi-
ty that the
state has no
business to
regulate (e.g.
abortion)

e. g. religious
freedom —
freedom to
practice reli-
gion without
hindrance, as
well as free-
dom not to be
bothered by
other people’s
religious be-
liefs, that is, to
have a privacy
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zarucuje prostrednictvom
pozitivneho zavazku im-
plikovaného v Dohovore,
¢l. 8. Podstatou ¢lanku je
ochrana jednotlivca pred
neopravnenymi zasahmi
organov verejnej moci .
Prdvom na sukromie sa
zarucuje ochrana hodnot
uznanymi za sukromné
pred verejnou mocou,
fyzickymi aj pravnickymi
osobami.

Nezaruduje sa absolutna
ochrana stikromného

a rodinného Zivota, ale
priznava sa len ochrana pre
neopravnenym zasahova-
nim do stkromného

a rodinného Zivota.
Vychodiskom k hl'adaniu
pravne vyznamnych hod-
ndt, ktoré sa chrania

v medziach z&kladného
prava na sukromny

a rodinny Zivot je § 11
Obcianskeho zakonnika.
Z neho mozno vyvodit, Ze
ochrana sa poskytuje
Zivotu a zdraviu v rozsahu,
v akom dochadza

k zdsahom do telesnej
integrity

Prejavom osobnej povahy,
za ktoré mozno oznacit’
podobizne, obrazové
snimky, zvukové, obrazo-
Vé a zvukovo-obrazové
zaznamy prejavov osobnej
povahy.

V prakt. Zivote: zésahy do

of belief.
Privacy rights
— autonomy
rights, the
right to act in
one’s own
way.

Public concern
for privacy - it
is improper for
other people to
pry. (right to
privacy vs.
better defined
and more
entrenched
rules of free-
dom of
speech). p.
176

This right,
sometimes
also called the
“right to be
left alone”

Major aspects
of the right to
privacy:
Preservation
of individual
identity and
intimacy
Privacy starts
with respect
for an individ-
ual’s specific
identity, which
includes one’s
name, appear-
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telesnej integrity (rozhod-
nutia o zdravotnom stave,
liecbe atd’), pokusy na
¢loveku, povinné ockova-
nie, zasahy do l'udske;j
reprodukcie, eutanazia
DRGONEC, J. 2015. US-
TAVA Slovenskej republi-
ky. Velké komentare. 2015.
s. 488 — 501

Pravo jednotlivca (fyzickej
osoby) rozhodnut’ podl'a
vlastného uvazenia, ¢i

a v akom rozsahu maju byt
skutoénosti z jeho stk-
romného Zivota spristup-
nené inym. Predmetom
ochrany je vnatorna intim-
na sféra Zivota fyzickej
osoby, ktor( utvaraju sku-
to¢nosti z jeho sikromné-
ho Zivota.

CIC, M. akol. 1997. Ko-
mentar k Ustave Sloven-
skej republiky. Matica
Slovenska. s. 104

ance, clothing,
hairstyle,
gender, feel-
ings, thoughts
and religious
and other
convictions.

Protection of
individual
autonomy

The concept of
individual
autonomy is
also part of the
right to priva-
cy. Individual
autonomy —
i.e. the area of
private life in
which human
beings strive
to achieve
self-realization
through action
that does not
interfere with
the rights of
others —is
central to the
liberal concept
of privacy.

RENUCCI, J.-
F. 2005. In-
troduction to
the European
Convention on
Human Rights,
p.39.-41
ROBERT-
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SON, D. 2004.
Dictionary of
Human Rights.
p. 174 - 176
OHCHR:
Human Rights
Handbook for
Parliamentar-
ians N° 26.©
Inter-
Parliamentary
Union 2016.
ISBN 978-92-
9142-657-7
(IPU) p. 146 —
147
https://www.o
hchr.org/Docu
ments/Publicat
ions/Handboo
kParliamentar-
ians.pdf

definicia

zakladné pravo jednotlivca
(fyzickej osoby) garanto-
vané Ustavou
a medzinarodnymi  doku-
mentmi rozhodnut' podla
vlastného  uvdzenia, i

a Vv akom rozsahu maju byt

skutocnosti z jeho sikrom-
ného Zivota spristupnené
inym; predmetom ochrany
je vnatorna intimna sféra
Zivota fyzickej osoby, ktord
utvaraju skutocnosti z jeho
stikromného Zivota.

Pravom na stUkromie sa
zarucuje ochrana hodnot
uznanymi za stkromné
pred verejnou  mocou,

fundamental

human  right
which protects
private  and
family life, as
well as home
and corre-
spondence.

definicia | The  private
sphere in-
cludes  per-
sonal relations
and more
specifically a
person’s phys-
ical and moral
integrity,

together with
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fyzickymi aj pravnickymi
osobami; prejavom osob-
nej povahy mozno oznacit
podobizne, obrazové snim-
ky, zvukové, obrazové
a zvukovo-obrazové  za-
znamy prejavov osobnej
povahy, zahna ochranu
telefonickych rozhovorov,
zhromazdovanie a Uschovu
informacii, intimny Zivot,

nedotknutelnost  obydlia,
korespondenciu  viznov,
rodinny  Zivot,  dalSiu

ochranu implikovanu v ¢l
8. Dohovoru.

Moze byt obmedzené zako-
nom.

his sexual life.
It is also the
private physi-
cal space that
the state may
not enter ex-
cept in special
cases. The
protection s
in restriction
against
searches  of
one’s person’s
possessions,
or entry into
one’s home.

It also guaran-
tees the mem-
bers of a na-
tional minority
the right to
have a tradi-
tional lifestyle.
Another aspect
includes reli-
gious freedom
— freedom to
practice reli-
gion  without
hindrance, as
well as free-
dom not to be
bothered by
other people’s
religious be-
liefs, that is, to
have a privacy

of belief.
kontext ESLP niekolkokrat vyslo- | kontext The right to
a zdroj vil poruSenie prava na a zdroj privacy en-
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kontextu

sukromie odpocuvanim
telefonickych rozhovorov
Statnymi organmi.

DRGONEC, J. 2015. Us-
tava Slovenskej republiky.
Vel'ké komentare. Naklada-
tel'stvo 2015. s. 413

Ugel, rozsah a obsah

a obsah ochrany poskyto-
vanej jednotlivcovi pro-
strednictvom préava na
stkromie podla Ustavy SR
je v podstate totoZzny

s pravom na stkromny

a rodinny Zivot, ktoré sa
zarucuje podla ¢l. 17 ods.
1 Medzinarodného paktu
0 obcianskych

a politickych pravach

a podla ¢l. 8 ods. 1 Doho-
voru o ochrane l'udskych
prav a zakladnych slobéd.
CHOVANEC, J., ZA-
CHOVA, A. 2004. Ustav-
né garancie zékladnych
ludskych a obcianskych
prav a slobdd. Procom.
Bratislava. s. 60

kontextu

compasses the
right to protect
a person’s
intimacy,
identity, name,
gender, hon-
our, dignity,
appearance,
feelings and
sexual orienta-
tion. The right
to privacy may
be limited in
the interests of
others, under
specific condi-
tions, provided
that the inter-
ference is not
arbitrary or
unlawful.

ICELANDIC
HUMAN
RIGHTS
CENTRE
http://www.hu
man-
rights.is/en/hu
man-rights-
education-
pro-
ject/human-
rights-
concepts-
ideas-and-

fo-
ra/substantive-
human-
rights/the-
right-to-
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privacy-and-
family-life
pribuzné sukromny Zivot, rodinny pribuzné
terminy Zivot terminy
. poz-
poznamka namka
Zhrnutie 2

Obsah a rozsah prdva na stkromny arodinny zivot nie je I'ahké

ur¢it, ked’Ze tstava pojem sukromny a rodinny Zivot, ani obydlie blizSie
nedefinuje. Nakol'ko zakladné prava a slobody podla ustavy je potrebné
vykladat’ a uplatiiovat’ v zmysle a duchu medzinarodnych zmlav o Fudskych
pravach a zakladnych slobodach, Ustavny sud pri vymedzeni obsahu uvede-
nych pojmov prihliadal aj na prislusni judikatiru tykajucu sa predovsetkym
¢l. 8 Dohovoru o ochrane F'udskych prav a zdkladnych slob6d.:
Sukromny Zivot je Siroky pojem, ktory nemozno vy¢erpavajico definovat’,
ani obmedzit’ na ,,intimnu sféru“. Ochrana sukromného Zzivota teda zahffia
pravo jednotlivca nadvédzovat arozvijat vztahy so svojimi bliznymi
a vonkajsSim svetom, z ktorého nemozno vyludit' ani profesijmii a pracovni
¢innost’. Ochrana rodinného zivota sa tyka sukromia jednotlivea v jeho
rodinnych vztahoch voci inym fyzickym osobam, co v sebe zahfiia vztahy
socialne, kultiirne, ale aj moralne, ¢i materialne.®

Drgonec (2015) oznaCuje pravo na sukromie ako jedno
z najnaro¢nejsich prav z hladiska interpreticie a aplikacie relevantnych
Ustavnych noriem. Jednou z pri¢in zlozitosti tohto vykladu je to, Ze zéklad-
né pravo na sukromie nie je zakotvené v jednom ustanoveni Ustavy. Hodno-
ty, ktoré sa zaruCuji prostrednictvom prava na sUkromie Dohovorom
a inymi medzinarodnymi dohovormi majucimi prednost’ pre zakonmi SR, sa
v Ustave zaru¢uji ¢lankom 16, ¢1. 19, &l. 21 a &l. 22. Tento stav je vysled-
kom prebratia ustanoveni upravujlcich pravo na sukromie z Listiny prav
aslobdd (1991). Za dalsie negativum autor povazuje komplikovanost’ pod-
mienok pre obmedzenie prava na sikromie. Rezim ochrany prava na suk-
romie nie je v Ustave jednotny. Kym ¢1. 19 chape jeho ochranu ako abso-
litnu a nepovol'ujucu obmedzenia za akychkol'vek podmienok, zasahy do
nedotknutelnosti obydlia (¢l. 21) st mozné, ak ich ustanovi zakon a sl
splnené konkrétne podmienky uvedené v ¢lanku. Rovnako hodnoty sik-
romnej povahy chranené ¢lankom 16 a 22 mozno obmedzit’ zakonom. Za-

8 DRGONEC, J. 2015. Ustava Slovenskej republiky. Velké komentare. s.
504
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kladnému pravu na sttkromie sa zaru¢uje ochrana podl'a Ustavy a zarovei
podla medzinarodnych dohovorov o l'udskych pravach. Ustavny sud sa
usiluje interpretovat a aplikovat’ ustanovenia Ustavy tak, aby boli v stlade
s medzinarodnymi dohovormi. Preto sa zakladné pravo na stukromie prizna-
va Ustavou podla podmienok uréenych dohovorom.”
Renucci (2005) charakterizuje sikromny Zivot ako vagny pojem, ktory aj
Europsky sud interpretuje vel'mi $iroko. Zvyc¢ajne s vSak chépe ako suk-
romna sféra osobnych vzt'ahov, telesna a duSevna integrita osoby a jej sexu-
alny Zivot. V stlade s Dohovorom pravo na stkromie garantuje ochranu
stkromného a rodinného Zivota, ako aj obydlia a komunikécie. Nedavno
bolo toto pravo rozsirené na prisludnikov narodnostnych mensin, ktorym
zarucuje pravo na tradiény Zivotny $tyl.®2 Robertson (2004) stkromie vy-
svetl'uje cez tri zdkladné charakteristiky:

1. Ako osobny priestor, do ktorého Stat nesmie vstipit, iba ak vo zvlast-
nych pripadoch. Ochrana spociva v obmedzeniach prehliadok majetku
osoby, alebo vstupu do jej obydlia.

2. V suvislosti s osobnou moralkou predstavuje osobnl sféru, ktor( Stat
nema regulovat’ (napr. umelé prerusenie tehotenstva)

3. NaboZenska sloboda — sloboda praktizovania nabozenského vyznania
bez obmedzeni, ako aj sloboda ignorovat nabozenské vyznanie inych
0s0b, teda sukromie viery.

Na zéklade toho zhffia, Zze prava stvisiace so sukromim, st prava na auto-
némiu, teda prava konat podla vlastného uvaZzenia.® Podla priruc¢ky lud-
skych prav OHCHR sa toto pravo niekedy nazyva pravom ,,mat’ pokoj®.
Hlavnymi aspektmi prava na sukromie st podla nej zachovanie identity
a intimity jednotlivca. Sukromie zahffia reSpektovanie identity osoby, jej
mena, vzhladu, rodu, pocitov, myslienok, nabozenskych a inych presvedce-
ni. Dalej je to ochrana autonémie jednotlivca a to najmi v oblasti sikrom-
ného Zivota, kde sa l'udia snazia o sebarealizaciu.X®

7 DRGONEC, J. 2015. Ustava Slovenskej republiky. Velké komentdre. s.
418 -419

8 RENUCCI, J.-F. 2005. Introduction to the European Convention on Hu-
man Rights, p. 39. — 41

® ROBERTSON, D. 2004. Dictionary of Human Rights. p. 174 — 176

10 OHCHR. 2016. Human Rights Handbook for Parliamentarians N° 26.©
p. 146 — 147
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TZ3
pravo na osobnu slo- right to liberty
. bodu . and security of
termin termin
person
synony- osobna sloboda liberty and securi-
synonymum
mum ty of person
Zakladné prava Human rights
oblast a slobody — Zakladné oblast
Pudské prava a slobody
human right of
pravo na vol'ny ni¢im individuals to be
neobmedzeny pohyb free from unwar-
cloveka, ktory sa moze ranted and othe-
podla vlastného roz- rwise unlawful
hodnutia zdrziavat’ na government sear-
uréitom mieste, alebo ches and seizures
Z tohto miesta odist’. and similar res-
111. US 204/02. Nélez trictions on per-
z 22. januara 2004. sonal freedom.
ZNUUS 2004 - I. pol- Right to be free
rok, s. 132 In.: DR- from any gover-
GONEC, J. 2015. US- nment intrusion
vychodisko TAVA Slovenskej vychodisko un[ess there isg
definicie a repub,liky. Velké ko- definicie a valid legal basis
2droj mentare.s.450 2droj for government

intervention.
Right to feel free,
safe, sound and
secure from un-
justified gover-
nment activity
(police stops for
identification,
detention, arrest,
wiretaps, house
searches etc.)
Physical freedom
Set of freedoms:
freedom from
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false arrest, from
unnecessary pre-
trial detention, the
freedom of mo-
vement etc.

Used in the con-
text of police
detention, defi-
ning legitimate
powers of arrest

Alternative: invi-
olability of the
person

CONDE, C. V.
2004.

A Handbook of
International
Human Rights,
University of
Nebraska Press;
2" Revised Edi-
tion. ISBN 978-
0803264397, p.
150 - 151
ROBERTSON, D.
2004. Dictionary
of Human Rights.

p. 146 — 147
zakladné ludské pravo human right of
na volny nicim neob- individuals to be
medzeny pohyb clove- free from unwar-
ka, ktory sa moze pod- ranted and othe-
la vlastného rozhodnu- rwise unlawful

definicia tia zdrZiavat na wurci- | definicia government sear-
tom  mieste, alebo ches and seizures
Z tohto miesta odist. and similar res-

trictions on per-
sonal freedom.
It includes the
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right to physical
freedom and a set
of freedoms: free-
dom from false
arrest, from unne-
cessary pre-trial
detention, the
freedom of mo-
vement etc. It is
used in the con-
text of police
detention, defi-
ning legitimate
powers of arrest.

kontext
a zdroj
kontextu

Krajsky sud povazuje
za potrebné tiez pripo-
menut’, ze vizba pred-
stavuje najzavaznejsi
zasah do osobnej slo-
body obvineného ,
ktory je pripustny pod-
I'a ¢l. 17 Ustavy.

DRGONEC, J. 2015.
Ustava Slovenskej
republiky. Velkeé ko-
mentare. s. 460

kontext
a zdroj kon-
textu

Whenever | put
you in a particular
place, and lock
the door, then |
deprive you of
your right to per-
sonal liberty.
INTERVIEW:
Governments
should think twice
before putting
children in deten-
tion — UN expert
Manfred Nowak
https://news.un.or
glen/story/2017/0
2/551692-
interview-
governments-
should-think-
twice-putting-
children-
detention-un-
expert.

pribuzné
terminy

vazba , zadrzanie ,
zaistenie

pribuzné
terminy

custody/ remand,
detention, arrest
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Kazdé pozbavenie
osobnej slobody musi
byt’ zakonné, t.j. musi
byt’ vykonané v sUlade
s konanim ustanove-
nym zakonom a okrem
toho, kazdé opatrenie,
ktorym je jednotlivec
pozbaveny slobody,
musi byt zluciteI'né

s i¢elom &. 17 Ustavy,
ktorym je ochrana
jednotlivca proti svoj-
voli.

poznamka poznamka

Zhrnutie 3

Osobna sloboda sa zaru€uje kazdému, kazdej I'udskej bytosti bez
ohl'adu na S$tatnu prislusnost’. V ochrane osobnej slobody podla ¢lanku 17
ods. 1 je implikované pravo kazdého, ¢ia sloboda bola legitimne obmedze-
nd, na preskimanie pochybnosti o legitimnosti a legalnosti obmedzenia
osobnej slobody, ak takd pochybnost’ vznikne. Ustanovenie ¢. 17 ods. 1
zarucuje osobn slobodu vo va¢som rozsahu ako ustanovenia ¢l. 2 — 6 zaru-
¢ujlice osobnt slobodu vo vyslovne upravenych Zivotnych situdciach, najma
v stvislosti s trestnym stihanim. Drgonec (2015) upozortiuje, Ze aj ods.1 by
sa mal interpretovat’ a aplikovat’ extenzivne, lebo iba takymto vykladom
mozno dosiahnut’ ochranu osobnej slobody kazdej fyzickej osoby vo viet-
kych pravne vyznamnych situaciach. Z nalezu Ustavného stdu vyplyva, Ze
,,Osobna sloboda podla ¢l. 17 ustavy nezahrna vsetky tie prava, ktoré c¢lo-
veku zabezpecuju, aby sa citil a konal ako slobodna ludska bytost. Na tento
ucel ustava upravuje subor takych prav a slobdd, akymi st napriklad slobo-
da prejavu, pravo na sukromie, sloboda myslenia, svedomia
a nabozenského vyznania a viery a iné. Osobnda sloboda podla ¢l. 17 zabez-
pecuje len volnost cloveka od vonkajsich prekazok a obmedzeni jeho pohy-
bu. <11

Condé (2004) definuje pravo na osobnu slobodu ako pravo byt
slobodny od neopravnenych ainak nezakonnych prehliadok a zaisteni zo
strany 3tatu a od podobnych obmedzeni osobnej slobody. Dalej ju opisuje

11pL, US 29/95. Nélez'z 29. novembra 1995. ZNUUS 1995, s. 80 — 81. In.:
DRGONEC, J. 2015. USTAVA Slovenskej republiky. Velké komentdre. s.
451
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ako pravo byt’ slobodny od $tatnych zasahov, ak na to neexistuji opravnené
zakonné dovody. Zaroven predstavuje pravo citit’ sa slobodne a bezpecne od
neopravnenych Statnych tkonov (policajné zistovanie totoznosti, zadrzanie,
zaistenie, odpocuvanie, domové prehliadky a pod.)*?

Robertson (2004) definuje ako fyzickd slobodu a stbor jednotlivych, kon-
krétnych slobdd, ktoré predstavuju zdkaz neopravneného zatykania, zadr-
ziavania, zakaz vizby, pokial nie je nevyhnutnd, zaroven ako slobodu po-
hybu atd’. Pravo na osobnu slobodu sa pouZziva sa najmi v kontexte policaj-
ného zaistovania a v stvislosti s nim sa vymedzuji opravnené dévody zadr-
Ziavania os6b. Uvadza tiez, ze v niektorych Ustavach, napr. nemeckej, sa
ako alternativa terminu liberty of person pouziva inviolability of the person,
teda nedotknutel'nost’ osoby.*®

Pri vyklade prava na osobnd slobodu sa autori zhoduji vtom, Ze ide
o0 fyzicki slobodu cloveka, ktora sa poruSuje najmid zasahovanim
a obmedzovanim jeho pohybu. Pojem osobnej slobody sa pouZziva najméa
Vv kontexte policajnych zasahov, ktorymi je tato najastejSie obmedzovana.
Vo vyklade pojmov na slovenskej aj anglickej strane sa kladie déraz nato,
7ze ak osobnd sloboda je obmedzena, musi to byt zopravneného
a zakonného dévodu.

Zaver

Prévo a pravny jazyk sU jednou z najnaro¢nejsich oblasti, v ktorych
sa mbZe odohravat’ cudzojazy¢na komunikacia. Je to zaroveti oblast, ktora
je naro¢na na terminologické spracovanie, zostavenie slovnika, ¢i preklad.
Podrla Drgonca (2015) zlozitost’ a nejednotnost’ terminoldgie I'udskych prav
vyplyva z multiplicity pramefiov prava I'udskych prav. Prdvne terminy sa
zaroven vyznacuju velkou mierou abstrakcie, resp. tzv. pseudopreskriptiv-
nym charakterom, ¢o je priCinou ich zlozitého vykladu, naro¢nej tvorby
definicii, ako aj komplikovanostou uréenia ich ekvivalentov v cudzom
jazyku. UTlah¢enie odbornej komunikacie v cudzom jazyku si vyZzaduje
pouzitie spolahlivého dvojjazycného terminologického slovnika, akych
v8ak v kombiné&cii slovenského a anglického jazyka nie je dostatok. Dvojja-
zyény slovensko-anglicky terminologicky slovnik Tudskych prav v Case
pisania naSej dizertacnej prace nebol na nasom trhu dostupny. Cudskoprav-
na terminolégia, ktora bola v centre nasho zaujmu, bola Ciastkovo pokryta
v pravnickych slovnikoch.

12 CONDE, C. V. 2004. A Handbook of International Human Rights.
p. 150 — 151
13 ROBERTSON, D. 2004. Dictionary of Human Rights. p. 146 — 147
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Téma l'udskych prav je vSak dolezitou stiCastou vzdelavania prislusnikov
Policajného zboru, je sucastou medzinarodnych Skoleni pre uchadzacov
0 post v medzinarodnych policajnych mierovych misiach a operéciach ci-
vilného krizového manazmentu, ako aj sucastou Skoleni pre pdsobenie
Vv zahrani¢i v ramei misii agentiry FRONTEX. LCudské prava sU tieZ samo-
statnym predmetom vyucby na Akadémii Policajného zboru v Bratislave
aich problematika prenika aj do tém a predmetov iného zmerania (trestné
pravo, poriadkova policia, kriminalna policia, hrani¢na a cudzinecka poli-
cia). Jej spracovanie je preto mimoriadne aktualne a uzito¢né pre vyuzitie
tak v akademickej a vedeckej sfére, ako aj v policajnej praxi.
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EL PROBLEMA DEL CONCEPTO DE IDENTIDAD Y LA OTRE-
DAD EN LA POESIA DE OCTAVIO PAZ

THE PROBLEM OF IDENTITY AND THE CONCEPT OF OTHERNESS
IN OCTAVIO PAZ’S POETRY

ANGELICA ALBUERNE GAYO

Abstracto

Es posible escuchar nuestra propia voz interior a pesar del mundanal ruido?
A través de este estudio ontoldgico que se presenta a continuacion,
pretendemos invitar al lector a encontrar la esencia de su propio ser ademas
de apelar a su propia voz interior a través de los versos més reconocidos de
uno de los poetas mas prominentes del mundo, Octavio Paz. EI método que
se utiliza para llegar al mensaje del autor es la palabra que se analiza en el
texto dentro del contexto en el que el poeta esta presente, teniendo como
objetivo y tomando como referencia el ser ontoldgico que habita dentro del
lector que escucha atentamente.

Palabras clave: otredad, interioridad, identidad, poesia, ser ontoldgico.

Abstract

Is it possible to hear our own inner voice despite the worldly noise?
Through this ontological study that we present below, we pretend that the
reader finds the calm of his own being as well as his inner voice via the
unmistakable verses of one of the most prominent poets in the world, Oc-
tavio Paz. The method to be used is based on the word that is analyzed in
the text and within the context in which the poet is present, taking as a goal
and reference the inside of the reader who listens attentively.

Keywords: Otherness, interiority, identity, poetry, ontological being.

El concepto de misterio en la identidad mexicana y octaviana

Si queremos analizar detenidamente la obra octaviana partiendo de
sus mensajes intrinsecos y de su naturaleza propia e inigualable, no
podremos hacerlo sin adentrarnos en el concepto centripeto de misterio que
se desarrolla en todos sus escritos. Ha de tenerse en cuenta, sin lugar a
dudas, el vacio que suscitan los hechos historicos acaecidos en México el 2
de octubre de 1968 como los precursores de un antes y un después en la
identidad mexicana de la que Paz no podra sino ser testigo indiscutible a lo
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largo y ancho de sus escritos literarios. Como apunta el profesor Ladislav
Franek, es imprescindible establecer un paralelismo y conexion entre la
identidad y la realidad mexicana para entender la posiciéon fundamental de
ambas en un contexto fragmentado: ,,La realidad mexicana era para Paz
desde el comienzo de su carrera artistica en los afios 30 el principal punto
de salida de sus preocupaciones por la identidad nacional* (Franek, 2005,
p. 67).

Asi mismo dicho el concepto de misterio, no es un simple adorno
en la obra del autor, sino mas bien se antoja como una pregunta lanzada al
aire sobre los temas que mas preocupan al ser humano, asi como la posicion
del ser ontoldgico que no es posible separar de su esencia mexicana, a
saber, cuestiones relacionadas con el futuro del mexicanismo, su psicologia
y moralidad. De este modo se busca el origen, comportamiento y
contextualizacién del ente mexicano no solo de forma individual, pero
como parte de un colectivo. Esta situacion nos invita a explorar de la mano
del autor todos los recovecos del alma mexicana no como un desafio
inalienable sino como una obligacién a la hora de afrontar los hechos que el
ser humano encuentra a lo largo de su vida. En palabras del propio Paz:
““Hay un misterio mexicano, como hay un misterio amarillo y uno negro*
(Paz,1959, p. 59).

Comparando su pais con la influencia historica espafiola y
norteamericana, se entiende en este aspecto como el mexicanismo es
concepto que no se ha podido descifrar por si mismo dada su propia
inaccesibilidad y la puesta en préctica de barreras ilusorias siempre
impuestas externamente que dificultan su asequibilidad y comprensién. Con
el paso del tiempo, el alma mexicana se hard incluso méas tortuosa dada la
tendencia a la que el mundo se aboca al modernismo, tendencia que
prescinde en todo momento de lo que “realmente es mexicano”, es decir la
tradicion, la esencia, desembocando en lo que podriamos llamar una soledad
por parte del auténtico caracter mexicano del que Paz no puede sino
reapelar en sus obras. Paz nos recuerda la propia dicotomia realidad —
irrealidad a la hora de tratar de definir lo esencialmente mexicano en
comparacion con otros pueblos de diversa indole. (Cémo podemos
adentrarnos a definir lo que es indefinible? “No es que México escape a las
definiciones: somos nosotros los que nos escapamos cada vez que
intentamos definirnos, asirnos. El caracter de México, como el de cualquier
otro pueblo, es una ilusién, una mascara; al mismo tiempo, es un rostro
real* (Cueto Garcia, 2015).

Son estas y otras afirmaciones las que sin duda nos llevan a
compadecer ante las teorias modernistas y vanguardistas que se desprenden
de su obra.
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La experiencia de la otredad en Octavio Paz

El ejercicio poético dentro de la reflexion de Octavio Paz en su
libro El arco y la lira nos lleva a dilucidar que el propio concepto de poesia
nos libera y nos redime en una serie de enlaces contradictorios que nos
conforman en un todo Unico e inseparable. La poesia es teoria sin una
explicacién ni inhibicidn logica reafirmandose a través de la ausencia y
presencia de ambas dicotomias existencia — inexistencia, encontrandonos
con una dualidad exacerbada. Es experiencia en la que cabe destacar ese
didlogo con la ausencia en la que no se puede negar la explicacion de la
propia finitud del hombre, causa, efecto y consecuencia de su andar por la
tierra: ,,Niega a la historia: en su seno se resuelven todos los conflictos
objetivos y el hombre adquiere al fin conciencia de ser algo méas que
transito* (Paz, 1956, p. 13).

La voz interior del poeta se hace cabida en sus viajes itinerantes en
lo que es la basqueda del sentido de la existencia humana, gran cuestién
esta que le lleva a la profusion de la otra voz o el concepto de “Otredad”
que sin duda conforta y reconforta lo que no es reconformado y solo se
puede hacer a través del lenguaje, aquello que evoca inevitablemente esa
otredad presente en la obra de Paz haciendo una sintesis de la misma. Sin ir
mas lejos vemos la presencia del otro en el pequefio poema “Hermandad”
parte del compendio “Arbol adentro”

,,»S50y hombre: duro poco
y es enorme la noche.
Pero miro hacia arriba:
las estrellas escriben.
Sin entender comprendo:
también soy escritura
y en este mismo instante
alguien me deletrea“

(Aguilar Viquez, 2015, pp. 27 — 59)

Donde en palabras del propio Paz afirma esa continuidad de ese “alguien
me deletrea” representado en la Ultima linea confirmando de esa manera la
“otredad” que conforma al ser humano.

En este caso Octavio Paz asume la realidad de la otra voz que
parece indicarle una experiencia poética fuera de lo comdn, en la que el
autor es creador y es receptor de su propia escritura creando un dialogo por
asi decirlo con su propia voz. El poeta experimenta y vive a través de la
poesia y del poema la cual le advierte y le reafirma como ser humano. Tal
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experiencia que se recrea en el autor y creador de poemas tiene el caracter
expansivo de llegar al lector para transformarlo en su propia encarnacion de
la poesia, haciéndole participe de la realidad poética. No debemos dudar de
la autenticidad de la Otredad dentro de Octavio Paz como ese elemento que
se desborda en ese momento dada la inspiraciéon y le provoca coger la
pluma y escribir.

Se asiste en la obra de Octavio Paz a una unién de fuerzas contrarias que
inevitablemente se manifiestan en ese profundo anhelo por descubrir su
propio ser y consecuentemente contestar a preguntas que le formula la otra
vOz que vive dentro de su poesia. Para describir esa realidad que le rodea, el
escritor hace uso de su principal arma, la dialéctica del escribir de la que se
vale principalmente para alabar la funcion de la palabra en el poema dado.
He aqui unas palabras del propio autor sobre la funcién poética:

,,He escrito y escribo movido por impulsos contrarios: para penetrar en mi

y para huir de mi, por amor a la vida y para vengarme
de ella, por ansia de comunidn y para ganarme unos centavos,
para preservar el gesto de una persona amada y para conversar
con un desconocido, por deseo de perfeccion y para desahogarme, para
detener al instante y para echarlo a volar. En suma, para
vivir y para sobrevivir. Por esto, porque estoy vivo todavia, escribo ahora
estas lineas. ¢ Sobreviviré? Ni lo sé ni me importa: el
ansia de supervivencia es, tal vez, una locura, pero es una locura
ingénita, comun, inextinguible** (Ibid, 2015, pp. 27 — 59).

Sobreviviré? Es la pregunta que el autor inevitablemente se hace a
si mismo como elemento que ataca su propia finitud de la que es consciente
e inconscientemente se inhibe y escapa a pesar de valerse de ella para tratar
de explicar su propia naturaleza humana, no solo la del autor, pero también
el papel humanistico y reconciliador de la poesia.

Dentro del devenir de la ciencia y la tecnologia, el Modernismo
cobra importancia como mecanismo de expresion de ‘lo que se esta
perdiendo y ya no se encuentra’ dentro del hombre. He aqui la labor
indispensable de la propia voz interior o también Ilamada “la otra voz” que
habita en cada palabra que conforma el poema. No deja de ser este un
legado del propio pensamiento y accién literaria octaviana para las
generaciones venideras que se adentran en el discurso poético buscando no
solo respuestas a preguntas sino también como accion reflexiva y autocritica
del ser ontoldgico que resurge de la dialéctica poética.

Dentro de la estructura vertebrada de la poesia de Octavio Paz es
importante sefialar los dos tipos de poesia que distingue el autor,
describiendo de este modo la soledad de la conciencia moderna como
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desencadenante de la poesia de soledad que inevitablemente se trasmite en
la poética moderna hasta los devenires de la vanguardia. Esta tematica se
concreta en la llamada poesia de desamparo del hombre moderno que el
propio Octavio experimenta y asi lo deja claro en su poema llamado “La
hora”:
,,Hora, tiempo vacio

que por mis venas fluye;

hora que crece, inmensa,

no afuera sino adentro.

Fluye, callado, el tiempo;
al borde de mi mismo,
sombra de mi, me miro:
¢soy el mismo, soy otro?

En silencio me escucho;
escribo, borro, escribo
y al filo de esta pausa

me inventa una palabra“

(Paz, 2001, pp. 122-123)

La llamada inevitable dicotomia existente dentro de la voz interior
del autor augura una fragmentacién y ruptura interior dentro del propio
Octavio Paz. Se atisba una transformacion que todo poeta en comunién con
su propia voz, reflejo de la propia voz del poema, debe realizar para
contestarse asi mismo “;soy el mismo, soy otro?” Mediante las lineas que
escribe el poeta se recrea a si mismo e inevitablemente crece, muta, cambia
a través de él. En este caso vemos como la voz interior del poema se une
unisonamente con la de su autor conjuntandose en una sola voz que lanza
preguntas al vacio.

De la voz interior a la poesia de la imagen de Octavio Paz

Profundizando en los recovecos de la propia poesia y
adentrandonos en sus tesituras mas intrincadas, se sienten los propios
latidos de la poesia existencialista cuya funcion principal es la de liberar y
transportar al lector y a su autor a nuevos lugares inexplorados. La
introspeccion del ser ontologico que busca desinhibirse a través de la
palabra se hace necesaria a través de la mirada viva del propio poema.
,.Escribo me detengo/ escribo/ (Todo esta y no estd/ todo calladamente se
desmorona/ sobre la pagina) Hace unos instantes corria en un coche entre
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las casas apagadas / Corria entre mis pensamientos encendidos* (Paz,
1991, p. 212).

Se asiste en estas lineas a la coyuntura y unién de lo que para el
escritor existencialista es mas profundo, la conjuncién de la vida y la muerte
como vehiculo trasportador hacia el sentido de la propia vida humana.
,.Escribo sin conocer el desenlace/ de lo que escribo* (Paz, 1991, p. 216).

El anhelo del propio escritor por descubrir sus propias limitaciones
a la vez que se realiza a través de éstas continla estando presente en la obra
octaviana. Se pregunta asi mismo si habra un final concreto para la accion
literaria de escribir impidiendo intrinsecamente mediante esta accion la
finitud inconmensurable de la creacién de otros mundos paralelos ajenos a
la realidad modernista y sin conciencia que rodea al poeta y al lector. En
este caso, podemos sefialar que el poeta y su voz atraen a un lector que
como hemos dicho anteriormente, esta sediento de vida y de muerte. Asume
la unidad de las dos contradicciones como un ser y un estar que son
indivisibles dada su propia naturaleza comun. Escribo “sin conocer el
motivo de lo que escribo” nos da a entender que el escritor descubre y crea
a través de la voz de la poesia. Percibe claramente la realidad que le esta
ahorcando para crear otro en el que se sienta mas libre. ,,La poesia, en
efecto, “revela este mundo, crea otro” y, a pesar de todos los obstaculos y
sinrazones, incendia el corazdn humano y lo hace vivir* (Aguilar Viquez,
2015, pp. 27 - 59.

En realidad, esta otra voz a la que todo le pertenece, que es
creadora y es ilusoria, siempre ha estado ahi en el fondo de cada hombre. Es
esa voz que duerme en lo mas profundo del ser ontolégico. Habita en
nosotros desde nuestros antepasados, pasando por nuestros seres mas
queridos llegando a nosotros mismos. Es un ser atemporal que vive y
respira sin importarle el dénde, como o el cuando siempre como testigo de
nuestra propia inmortalidad, la inmortalidad de la otredad presente en el ser
humano y en el corazon de la propia poesia. Se sabe por asi decirlo de la
propia perpetuidad y el ansia del ser ontologico de querer asirlo todo por
medios externos a su propia voluntad, en este caso se hace imposible
entender esta otra realidad latente en cada humano sin tener presente la
propia imagen de la “otredad”.

Teniendo en cuenta la imagen que Octavio Paz crea en sus poemas
basandose en el concepto de “otredad” podemos asistir ciertamente a una
conjuncidn intra - poética de los tres miembros que sin duda alguna entran
en juego a la hora de adentrarse en la convivencia poética: el lenguaje,
medio de expresion inmortal, el propio poeta que revive a través de ella, asi
como el lector que participa de ella.

65



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA ANGELICA ALBUERNE GAYO

Se desprenden consecuentemente preguntas que nos hacen ver la otra cara
de lo que estamos acostumbrados a ver, ces cierto lo que estoy
contemplando en este momento o es realmente de otro modo? ;hay una
convergencia inequivoca entre lo aparente y lo que es realmente? Paz
parece abocarnos a la peculiaridad de la propia ironia como elemento que
solo en el Modernismo parece aunarse en un todo Unico junto con el
entramado poético dandole la posibilidad de darle la vuelta al mensaje
considerando lo contradictorio como posible y légico. Incluso en nuestra
vida cotidiana, los objetos més triviales nos pueden sorprender y asi
encontrar otros aspectos que no se tienen en cuenta a simple vista. Es el
llamado buscar una cosa y encontrar otra, algo que se muestra
inequivocamente en la obra de Paz.

La finitud del ser humano como ruptura de la unidad del ser

Dentro del concepto de alteridad del que estamos haciendo analisis,
podemos sefialar varias fases en cuanto a la finitud y ruptura de la unidad
poética que Paz utiliza en sus versos. A medida que el poeta se adentra en el
abismo de las contradicciones y diferencias es evidente que se produce una
disyuncion o desunién dentro del propio ser ontoldgico, ruptura consigo
mismo Yy dislocacion indisoluble del alma que le obliga a ser uno mismo al
mismo tiempo, algo que es necesario y preciso para conocer al ser humano
por completo en todo su esplendor.

A pesar del compendio estructural que conforma la obra de Paz,
hay un tercer estado, apartado del estado de la poesia y del propio ser
humano que en potencia se consumira y se diluird con el propio ser del
poeta dentro del acto poético. Fuera de esta union existe el tercer estado que
Octavio llama “la nada”:

,.Hay un estar tercero;
el ser sin ser, la plenitud vacia,
hora sin horas y otros nombres
con que se muestra y se dispersa
en las confluencias del lenguaje
no la presencia: su presentimiento.
Los nombres que la nombran dicen: nada.“

(Paz, 1979, p. 150).
Presenciamos en este escrito la propia ruptura del ser humano

dentro de su esencia ontoldgica para llegar a lo que no pueden nombrar las
palabras, Ilegamos a la ausencia del ser o del existir como experiencia que

66



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA ANGELICA ALBUERNE GAYO

apresa al lector y a su mentor. De este modo el ser se encuentra con una
serie de verdades inconexas de las que se vale para reafirmarse en esa
finitud que no tiene explicacion y todo parece desmoronarse como un
castillo de naipes. No sin ir mas lejos, encontramos la clave de este
sentimiento en la que, sin duda alguna, el hombre se enfrenta a su propia
existencia evidenciando las ansias de la vida que no es otra cosa que
descubrir esa identidad de no ser sino llegar a ser el que no soy.

Lo que somos y no somos como devenir del ser humano

Todo ser humano lucha con el perseguirse a si mismo para llegar a
ser aquello que se encarna en un concepto dado o palabra que quiere
explicar cdmo somos. El propio Octavio Paz afirmaba que la condicion del
propio ser no puede limitarse a contentar la simetria de la estética de la
palabra y quedarse atascada en ella. Al mismo tiempo que la esencia
humana va mas alla de meras apariencias, asi mismo la poesia trasciende
muchisimo mas que las palabras. Nada mejor que las propias palabras del
autor para ilustrar su pensamiento: ,,Nuestra condicién consiste en no
identificarse con nada de aquello en que encarna, si, pero también en no
existir sino encarnando en lo que no es ella misma.* (Paz, 1956, p. 189).

Paz traspasa las fronteras de lo meramente dicho como diccién
para espetarse en el propio concepto de libertad de elegir y experimentar
basdndonos no solo en lo que somos sino también en lo que no somos,
formando de esta manera el propio devenir del ser como caracteristica
intrinseca a si mismo. Nos plantea una aventura y un desafio al mismo
tiempo del que nosotros mismos somos testigos, como elemento intrinseco
dentro de la propia experiencia poética, el ser vive y respira a través de él.
..El poema es ... No es una explicacion de nuestra condicion, sino una
experiencia en la que nuestra condicion, ella misma, se revela o manifies-
ta* (Paz, 1956, p. 189).

Ha de sefialarse la contingencia de lo contenible dentro del poema
como algo que no puede contenerse en si. La otra voz u otredad nos desvela
lo infinito del poema, como algo que no puede asirse por si solo y se
desborda mas alla de los confines de la propia estructura de lo que vemos
escrito. De este modo, sin ataduras fisicas, es la Gnica posibilidad que tiene
el ser de conocerse a si mismo y ser libre dentro de lo que no se puede
agarrar, detener, influenciar o definir. Si bien cabe destacar la
conceptualizacion del todo ininteligible e incontenible como sustancia
intrinseca dentro del poema, asi debemos concebir la esencia misma del
individuo que no puede ni debe ser limitada en forma alguna. He aqui a
continuacion la mejor forma de hacer plausible la propia filosofia que reina
en la poética de Paz: ,,El poema es lenguaje, pero es algo més también. Y
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este algo mas es inexplicable por el lenguaje, aunque s6lo puede ser
alcanzado por él. Nacido de la palabra, el poema desemboca en algo que la
traspasa. La experiencia poética es irreductible a la palabra y, no obstante,
solo la palabra la expresa* (Paz, 1956, p. 111).

La unidad de las contradicciones como enclave liberador

Uno de los secretos més interesantes a la hora de adentrarse en el
compendio de la obra octaviana es sobre como poder aunar lo que no es
posible aglutinar sobre todo si queremos dar explicacion factible de los
hechos que nos acaecen alrededor como seres finitos que somos. El
problema de la muerte no parece preocupar a Octavio Paz, al contrario, nos
concede el placer de poder respirar mientras que seamos capaces de
contemplar la posibilidad de ejercitar y entender las nociones de vida y
muerte como algo indivisible. ;Cuél es el método que nos hara entender
dicha metafora que parece resonar en nuestros oidos una y otra vez? La
misma poesia nos dara la clave. ,,La poesia no se propone consolar al
hombre de la muerte sino hacerle vislumbrar que vida y muerte son
inseparables: son la totalidad* (Paz, 2008, p. 270).

Es en el concepto de totalidad donde el ser se encontrard
inevitablemente a si mismo ya que inevitablemente la muerte es al hombre
como la vida es al hombre, solo aceptando lo inconexo podremos establecer
las verdaderas bases de la existencia humana. No solo somos lo que vemos
y no solo pertenecemos a lo que somos aqui y ahora, sino también somos
otro y estamos en otro lugar completamente distinto al que estamos ahora.
Por lo tanto, la dualidad que se une en un acto invisible con la totalidad, una
vez mas nos lleva a la propia libertad de la mano del concepto de “otredad”.
,.La otredad es ante todo percepcion simultanea de que somos otros sin
dejar de ser lo que somos y que, sin cesar de estar en donde estamos,
nuestro verdadero ser esta en otra parte. Somos otra parte* (Paz, 2011, p.
36).

Conclusién

Dadas las posibles perspectivas desde las que se puede mirar el
prisma del poema octaviano, siempre cabe la posibilidad de elegir la que
mas trascienda a nuestros propdésitos como lector o como autor. Se observa
la importancia de la existencia vital del ser humano que lo define como
individuo frente a la realidad que parece desvanecerse ante sus 0jos y que
tristemente le atormenta. Es en este contexto donde Octavio Paz se siente
cémodo y respaldado por su filosofia tan intensamente itinerante como lo es
el estado del alma humana. Asistimos a un entendimiento completo del
papel que la relacion poética ejerce sobre su lector al mismo tiempo que se
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deja seducir por la intensidad e inmensidad de saberse diluido en la accién
de construccion de la propia alma humana a través de la poesia. El
detonante de esta busqueda del sentido de la vida y la existencia es sin duda
la soledad o el misterio que desvanecen toda esperanza de encontrar sosiego
en todo lo que rodea al ser humano. Paz nos explica, sin lugar a dudas, el
cémo conseguir liberarnos de las ataduras reales que no nos dejan
movernos.
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VERBALE AGGRESSION IM HANDLUNGSFELD SCHULE:
URSACHEN UND FUNKTIONEN

VERBAL AGGRESSION IN THE ACTION FIELD SCHOOL.:
CAUSES AND FUNCTIONS

OKSANA HAVRYLIV

Abstrakt

Der Beitrag beruht auf den Ergebnissen des Wissenschaftskommunikations-
programms (FWF) ,,Verbale Aggression im Handlungsfeld Schule: Ursa-
chen, Formen, Gewaltprévention“, das die Autorin von 14. 03. 2018 bis
13. 09. 2019 an den Schulen in Wien realisiert hat. Es werden Ursachen und
Funktionen verbaler Aggression im schulischen Alltag prasentiert sowie die
interkulturellen Besonderheiten im Gebrauch und in der Wahrnehmung
verbalaggressiver Sprechakte hervorgehoben.

Schllusselworte: verbale Aggression, Pejorativa, Schimpfwdrter, aggressive
Sprechakte, verbale Gewalt.

Abstract

The article is based on the science communication project "Verbal Aggres-
sion in the Action Field School”: Causes, Forms, Violence Prevention"
(FWF), which the author realized at schools in Vienna from 14. 03. 2018 to
13. 09. 2019. The causes and functions of verbal aggression in everyday
school life are presented as well as the intercultural peculiarities in the use
and perception of verbal aggressive speech acts.

Keywords: verbal aggression, pejorativa, swear words, aggressive speech
acts, verbal violence.

Organisatorische Aspekte. Verlauf wissenschaftskommunikativer Akti-
vitéten
Das Wissenschaftskommunikationsprogramm ,,Verbale Aggressi-
on im Handlungsfeld Schule: Ursachen, Formen, Gewaltpravention® hat
folgende Aktivitaten umfasst:
a) Treffen mit den Schilerinnen und Schilern (2 Stunden): Einfiihrung in
das Thema (altersentsprechende Gestaltung fur zwei Gruppen: 10 —
13jahrige und 14 —17jahrige), Vorstellung der Datenerhebungs-, Daten-
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systematisierungs- und Datenanalysemethoden, Wahl von Themen und
Bildung von Arbeitsgruppen.

b) Durchfiihrung von Recherchen durch die Arbeitsgruppen und Vorberei-
tung von Kurzprasentationen (3 — 4 Wochen);

c) Interaktiv fundierte Workshops ,,Verbale Aggression im Handlungsfeld
Schule* mit den Schilerinnen und Schiilern (Dauer: 2 Stunden). Anhand
der von den Schilerinnen und Schiilern durchgefiihrten Recherchen und
in Kurzprasentationen vorgestellten Ergebnissen wurden Ursachen,
Formen und Funktionen, Wahrnehmung und Reaktionen auf verbalag-
gressive Sprechakte besprochen und Mdglichkeiten gewaltfreier Kom-
munikation im alltiglichen Miteinander diskutiert worden.

Am WK-Programm haben sich 12 Schulen (4 Gymnasien,
4 NMS/WMS, 1BSV, 1BHAS/BHAK, 2 VS) mit mehreren Klassen (insge-
samt 27 Klassen), sowie die Justizanstalt Josefstadt beteiligt. Alle gesetzten
Projektziele konnten erreicht werden — vor allem das Wecken des Interesses
an Wissenschaft und Forschung generell und am Thema ,,Sprache und Ge-
walt“/,,verbale Aggression“ im Spezifischen. Das ist der aktiven Mitwir-
kung von Schiilerinnen und Schilern im Forschungsprozess (Durchfiihren
von Umfragen, Systematisieren, Analysieren des empirischen Materials,
Présentieren von Ergebnissen) zu verdanken. Ebenfalls wurden Kinder und
Jugendliche in anregenden Diskussionen darin sensibilisiert, dass Gewalt
viele Formen aufweist und die sprachlichen Handlungen genauso, wie die
physischen, verletzen und auch eine Gewalttat sein kdnnen. Nachdem die
Schilerinnen und Schuler selbst in der Rolle von Forscherinnen hatten
auftreten kénnen und nach Ursachen, Formen und Funktionen verbaler
Aggression im schulischen Alltag geforscht hatten, entwarfen wir gemein-
sam von einer gewissen Distanz aus gewaltfreie Modelle der Kommunikati-
on/EmotionsaulRerung, sowie besprachen produktive Strategien im Umgang
mit verbaler Aggression bzw. mit den (negativen) Emotionen.

Das aktive Auseinandersetzen mit den Phdnomenen ,,verbale Ag-
gression“/,,verbale Gewalt* im Handlungsfeld Schule erweiterte die emo-
tionale Intelligenz (Goleman, 1995), die gekonnten Umgang mit eigenen
und fremden Emotionen und Gefilhlen voraussieht, denn die Workshop-
Teilnehmenden wurden zur Selbstreflexion und zur Empathie sowohl sich
selbst und den anderen gegenuiber (Warum schimpfe ich/schimpft die andere
Person? Welche Grinde bewegen sie/mich dazu? Wie kann ich dasselbe
ohne den Gebrauch von Schimpfwdrtern ausdriicken?) angeregt, was sich
vor allem positiv auf deeskalierende Reaktionen in Konfliktsituationen
auswirkt.
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Das erste Treffen begann mit der Erzéhlung, wie ich zum Beruf als
Forscherin/Sprachwissenschaftlerin gekommen bin. Fiir Kinder und Jugend-
liche war es jedes Mal interessant zu erfahren, dass ich die Entscheidung,
Germanistik in der Sowjetunion zu studieren (wo Fremdsprachen unwichtig
und Auslandsreisen fiir durchschnittliche Birgerlnnen mit uniiberwindbaren
birokratischen Hirden verbunden waren) anfangs mit der Mdglichkeit,
einfacher reisen zu kdnnen (als Dolmetscherin oder Reisebegleiterin) in
Verbindung gesetzt und die Sprache als Schlussel zur Freiheit verstanden
habe. Diese Darstellung zeigte auch anschaulich, dass die Sprache mehr als
nur ein Kommunikationsmittel ist und bot einen Ubergang zur Diskussion
Uber die Sprache sowie die verbale Aggression/sprachliche Gewalt:

Diskussionsthemen
Wozu die Sprache?
Was ist Gewalt?
Was ist verbale Aggression und was ist verbale Gewalt?
Zusammenhange: verbale Aggression — physische Aggression
Was kann ich als Zuhérerin verbaler Gewalt tun?

Die Antwort auf die erste Frage — ,,Wozu die Sprache?* — lautete
meistens ,,um miteinander zu reden“. Zur Kommunikation gehort aber auch,
unsere negativen Emotionen auszudricken, denn gewaltfreie Kommunika-
tion bedeutet keineswegs, den Arger und die Wut hinunterzuschlucken, im
Gegenteil — Rosenberg (2005) halt es fir auRerordentlich wichtig, Arger
und Wut vollstandig auszudriicken. Die Schilerlnnen lernen, dass es auch
zur Kommunikation gehort, unsere negativen Emotionen auszudriicken, auf
Missstande aufmerksam zu machen, Grenzen aufzuzeigen um dadurch eine
Verhaltensénderung zu erzielen bzw. weitere Konflikteskalation zu vermei-
den. Dies sollte jedoch gewaltfrei geschehen.

Die Antworten von Schilerlnnen auf die Frage ,,Was ist Gewalt?
zeigen, dass sie spontan an physische Gewalt und erst an zweiter Stelle bzw.
nach einleitenden Fragen wie ,,Sind nur die Schlage/ist nur physische Hand-
lung verletzend?*, an die Mdglichkeit, jemanden verbal zu verletzen, den-
ken (Gewalt ist wenn mich jemand haut/schubst/zwickt — hier und weiter
werden Zitate in ihrer urspriinglichen Form, ohne Redaktion angefiihrt).
Dementsprechend sind sich viele Kinder erst in diesem Projekt zum ersten
Mal des breiten Spektrums sprachlicher Gewalt bewusst geworden (ein
Effekt, der von Lehrerlnnen, mit denen ich zusammengearbeitet habe, als
einer der positiven Effekte besonders hervorgehoben wurde), das vom Ge-
brauch aggressiver Sprechakte bis hin zu den neutralen Aussagen (die iro-
nisch gemeint sind) zur Verbreitung von falschen Informationen oder Ge-
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riichten, zum Ldstern und Erteilen unsinniger Aufgaben bis zu den verwei-
gernden Handlungen wie Schweigen oder Nicht-Benennen reicht.

Die Schilerinnen und Schiiler kamen im Projekt auch mit den aktuellen
bzw. in der Sprachwissenschaft wenig erforschten Aspekten in Beriihrung
und hatten die Mdglichkeit, selbst einen Beitrag zur aktuellen Diskussion
liber die Begriffsdifferenzierung ,,verbale Gewalt* — ,,verbale Aggression*
zu leisten.

Im Rahmen des ersten Treffens berichtete ich auch liber meine Téa-
tigkeit als Forscherin, erklérte je an die Altersgruppe angepasst, Besonder-
heiten der Datenerhebung (schriftliche, mindliche Umfrage, teilnehmende
Beobachtung), der Bearbeitung des empirischen Materials, bot Muster fur
einen einfachen Fragebogen an, betonte die Wichtigkeit, bei so einem in der
Gesellschaft negativ konnotierten Thema wie ,verbale Aggression®, den
Befragten Anonymitét zu gewdahrleisten.

In der zweiten Stunde bildeten sich Arbeitsgruppen (je nach Klassengroie
mit 5 — 6 Schulerinnen), die zu folgenden Themen forschen sollten:

Arbeitsthemen
- Warum wird im Schulalltag geschimpft?
Wo und mit wem wird geschimpft?
Wie wird geschimpft? (geschlechtliche und kulturelle Besonderheiten)
Wie wird auf das Schimpfen reagiert? Welche Reaktionen tragen zum
Entschérfen und welche — zum Zuspitzen der Konfliktsituation bei?
Wie kdnnen wir verbale Aggression und verbale Gewalt vermeiden?
Je nach den Winschen, kamen in manchen Klassen zusétzliche Themen
dazu.

Nachdem die Themen gewahlt worden waren, setzten sich die Ar-
beitsgruppen zusammen und besprachen den Verlauf bevorstehender Re-
cherchen (wer macht schriftliche Umfrage, wer — mindliche, wie viele
Leute fragen wir um, wo findet teilnehmende Beobachtung statt, nach wel-
chen Kriterien Klassifizieren wir das gesammelte Material und bereiten es
fur die Kurzprésentation vor? usw.). Ich ging dabei von Gruppe zu Gruppe,
beantwortete die Fragen und gab Tipps.

Das Thema ,,gewaltfreie Kommunikation“ war als roter Faden in
allen Arbeitsgruppen vertreten: auch wenn sich die Schilerinnen und Schi-
ler mit den Konfliktsituationen oder Reaktionen auf verbale Aggression
auseinandersetzten, wurden sie von der Projektleiterin angeregt, Uber die
Reaktionen, die sich deeskalierend auswirken, nachzudenken bzw. gewalt-
freie Modelle der beobachteten Konfliktsituationen zu modellieren. Im
letzten Fall erwies sich der Aktionismus als hilfreiche Methode — die Schi-
lerinnen und Schuler spielten gerne reale Konfliktsituationen aus dem schu-
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lischen Alltag und ihre modifizierten gewaltfreien Varianten nach — ob als
Vordrangen beim Buffet oder Schimpfen aus Langeweile in der Pause).
Nach dem ersten Treffen hatten die Schiilerlnnen im Schnitt 3 — 4
Wochen Zeit, um sich mit dem Thema auseinanderzusetzen. Sie wurden
von den Lehrerlnnen unterstiitzt, konnten bei auftretenden Fragen die Pro-
jektleiterin kontaktieren und kamen zum zweiten Treffen als ,,[Expertinnen®,
die zu den erforschten Themen kurze Préasentationen (mundlich, als Poster-
Préasentationen oder als PP-Prasentationen) anboten. Nach jeder Prasentati-
on gab es meistens viele Fragen von anderen ,.Expertinnen”, anregende
Diskussionen und Vorschlage zum gewaltfreien Miteinander in der Schule.

Wissenschaftstheoretische Grundlage

Die linguistische Jugendsprachenforschung erlebt in den letzten
Jahrzehnten  einen  Aufschwung und erfolgt in  verschiedenen
Forschungsrichtungen. Wenn es um das Thema ,,Aggression® in den Grup-
pen ,,Kinder” und ,,Jugendliche* geht, liegt der Akzent in den Studien auf
der physischen Aggression, wahrend verbale Aggression selten als
Forschungsgegenstand auftritt. Dabei kommt der verbalen Aggression auch
bei den Kindern und Jugendlichen wichtigere Rolle als der physischen zu:
laut Kiener (1983, S. 295) sind die aggressiven Ausbriiche bei den Ju-
gendlichen zu 93% verbaler Natur und Sauer (2013) stellt ebenfalls fest,
dass die Gewalt bei den Schulerinnen und Schilern in erster Linie verbale
Form hat, wéhrend die physische viel seltener und eher in der Gruppe 11 —
12j&hriger vorkommt. Die Sprachwissenschaftler und Sprachwissenschaftle-
rinnen, die sich mit der verbalen Aggression beschaftigen sowie die Ju-
gendsprachenforscherinnen- und -forscher weisen zwar auf den lexika-
lischen Reichtum der Pejorativa in den Jugendsprachen hin, behandeln in
ihren Arbeiten die aggressiven Sprachakte in den Jugendsprachen skizzen-
haft (Kiener, 1983; Stavyzka, 2008; Zhelvis, 1997). Nur wenige Arbeiten
(Schad, 1996; Schtscherbinina, 2006) sind ausschlieRlich der verbalen
Aggression/Gewalt bei den Kindern gewidmet.

Im Laufe des letzten Jahrzehnts gewinnt das Thema verbaler
Aggression im Segment sprachlicher Gewalt zunehmend an Bedeutung. Es
gibt eine Reihe von Programmen, Konzepten und Broschiiren zum Thema
Gewalt bzw. Gewaltpravention in der Schule, was die verbale Aggression
bzw. verbale Gewalt anbetrifft, sind sie kaum theoretisch fundiert. Generell
kommt der verbalen Gewalt dabei wenig Aufmerksamkeit zu (so umfasst
das Kapitel ,,Sprache und Gewalt” (Kessler, 2009, S. 62) gerade eine halbe
Seite). Das ist auch nachvollziehbar, denn in der Sprachwissenschaft wird
der Erforschung von Sprache als Gewaltmittel immer noch wenig Aufmer-
ksamkeit gezollt und das Thema der Sprachphilosophie Uberlassen ist.
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Dabei herrschen beziglich der Verbindung ,,Sprache — Gewalt* in der Phi-
losophie polare Konzepte: Von der Betrachtung der Sprache als eines ge-
waltfreien Raumes (wenn wir etwa bei Derrida lesen, dass ,,das gesprochene
Wort bereits eine erste Niederlage der Gewalt” sei (1976, S. 178)) bis zur
Deutung bereits der Anrede des/der Anderen als des ersten strukturell ange-
legten Schritts zur Gewalt (Lévinas) bzw. der im Rahmen wissenschaftlich-
theoretischer Auseinandersetzung mit dem Gewaltphanomen vollzogener
Klassifizierung von Handlungen in gewalttétige oder nicht gewalttatige als
eines Gewaltaktes per se (Posselt, 2011, S. 109). Diese polaren Konzepte
haben Folgen, die vom Nichtwahrnehmen verbaler Gewalt als Gewaltform
bis zur Verunsicherung insbesondere in der Kommunikation von unbekann-
ten Leuten (was darf nun gefragt/gesagt werden und was nicht?) reichen.
Zur Verunsicherung beziglich des Verhéltnisses ,,Sprache — Gewalt* fiihren
auch die berihmten literarischen Zitate — sei es Shakespeare oder
Bachmann - die die Sprache oftmals auch als gewaltfreie Zone darstellen:
Das Wort bleibt Wort. Noch nie hab ich gehdrt. Dass durch ein Wort das
Herz durchstochen ward (Shakespeare). Hatten wir das Wort, hatten wir die
Sprache, wir brauchten Waffen nicht (Ingeborg Bachmann).

Wird der Sprache ihre gewalttatige Wirkung abgesprochen, hat es
zur Folge, dass verbale Gewalt als solche nicht erkannt und dadurch legiti-
miert wird. Die Erfahrungen, die ich im Rahmen des wissenschaftskommu-
nikativen Programms gemacht habe, bestétigen vorherige Forschungsergeb-
nisse (z.B. Zuba, 2006, S. 14): die Jugendlichen identifizieren verbale Ge-
walt als solche erst dann, wenn sie explizit nach dem Gebrauch von aggres-
siven Sprechakten gefragt werden. Bei der allgemeinen Frage nach der
Gewaltausiibung wird der Gewaltbegriff in erster Linie mit der physischen
Gewalt verknupft und sprachliche Gewalt nicht als solche anerkannt.

In der Aggressionsforschung besteht auch kein Konsens (iber eine
gultige Aggression- bzw. Gewaltdefinition. Einigkeit gibt es lediglich bezu-
glich des Schadigungscharakters der Aggression (,,Das Ziel der verbalen
Aggression ist der Sieg ber das Gegenuber/den Rivalen* (Biffar, 1994, S.
17)), was die Erklarung dafir liefert, warum die Begriffe ,,verbale Gewalt*
- ,verbale Aggression“ als synonym betrachtet werden. Diese Sichtweise
teilen auch die (Sprach)wissenschaftlerinnen und -wissenschaftler, die ver-
bale Aggression Uber die schéadigende Intention (Kréankung, Beleidigung,
Herabsetzung) definieren (Ermen, 1996; Kiener, 1983; Schumann, 1990;
Stavyc’ka, 2008 u.a.). In der Psychologie (Bach, Goldber, 1981; Spiel,
2009) sowie von Psychiatern und Anti-Gewalt-Trainerinnen und -trainern
wird dagegen eine Trennlinie zwischen diesen Begriffen gezogen. Die Er-
gebnisse meiner Studien zeigen ebenfalls, dass verbale Aggression ein
komplexes Ph&dnomen darstellt, dem mehrere Intentionen zugrunde liegen
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kénnen (von denen eine Reihe als ,produktiv* bezeichnet werden kann:

Ersatz physischer Aggression, angstbewaltigende, korporative, kinstle-

rische Funktionen u. a.) und die Beleidigungsabsicht nicht die wichtigste

von denen ist (nach Angaben der Befragten — 11% (Havryliv, 2009 und
2017b).

Bach und Goldberg heben den produktiven Aspekt heraus indem
sie zur Aggression ,,jedes Verhalten, das im Wesentlichen das Gegenteil
von Passivitat und Zuriickhaltung darstellt“ (1981, S. 14)) zéhlen. Dieser
produktive Aspekt fehlt bei der verbalen Gewalt, der im Gegensatz zur
verbalen Aggression ausschlieflich eine schadigende Intention zugrunde
liegt und die somit als eine eigenstdndige Gewaltform mit dem Begriff
»verbale Aggression“ keinesfalls synonym verwendet werden soll. In die-
sem Zusammenhang konnen wir von zwei Aspekten des Gebrauchs
aggressiver Sprechakte sprechen — dem auf die Gewaltausiibung orientierten
und dem gewaltlosen:

a) auf Gewalt ausgerichteter Gebrauch aggressiver Sprechakte (Intention
der Herabsetzung, Krénkung, Erniedrigung, Beleidigung, Diskriminie-
rung der Adressatin/des Adressaten);

b) nicht auf die Ausiibung der Gewalt ausgerichteter Gebrauch aggressiver
Sprechakte: z. B. kosender und laudativer Gebrauch im Freundeskreis,
Demonstration der Kreativitat und Gruppenzugehorigkeit (korporative
Funktion) u.a. — diese Funktionen sind insbesondere fiir die Jugendspra-
che(n) kennzeichnend.

Es sei auch betont, dass verbale Gewalt nicht nur mit den pejorati-
ven lexikalischen Mitteln wie Schimpfwortern, Drohungen, aggressiven
Aufforderungen u.a., sondern auch mit sprachlich unspezifischen, neutralen
lexikalischen Mitteln realisiert wird und deshalb fir AuRenstehende oft
unsichtbar ist (z.B. das Verbreiten falscher Informationen iber eine Person).
Gleichzeitig korreliert der Reichtum an aggressiven AuBerungen bei den
Kindern und Jugendlichen keinesfalls mit der verbalen Gewalt, denn es
handelt sich oft um ,fiktive aggressive Sprechakten®, denen keine beleidi-
gende Intention zugrunde liegt und die wenn nicht die Norm so die natirli-
che Form sprachlicher Kommunikation von Kindern und Jugendlichen
darstellen. Pejorativa in den Jugendsprachen gehéren oft zum Grundwo-
rtschatz und werden unbewusst in neutralen bzw. emotionell schwach gela-
denen Situationen zur Bezeichnung von Vorgéangen, Korperteilen (Arsch),
zur expressiver Darstellung von Situationen und Sachverhalten (Er/sie hat
die Prufung verkackt; Das ist so behindert!) oder als AuRerung der Ve-
rwunderung (Bist du deppert!) verwendet.

Im Allgemeinen ist der breite Situationskontext (Beziehungen
zwischen den Kommunikanten, gemeinsame Erfahrungen, Wertevorstellun-
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gen, Kenntnisse (ber die Wahrnehmung und Reaktion des Gegeniibers u.a.)
fur die Definition verbaler Aggression/ verbaler Gewalt wichtig.

Zum Schluss dieses Kapitels sei somit der instrumentale Charakter
von Sprache hervorgehoben. Diese Auffassung von Sprache als Werkzeug
geht noch auf Platon zuriick und fand spater in dem beriihmten Organon-
Modell von Biihler Ausdruck. Die Sprache kann sowohl die Gewalt
beschreiben und androhen (was als Ersatz physischer Gewalt durchaus auch
positive Aspekte hat), als auch die Gewalt austiben, sowohl zur Eskalation,
als auch zur Entscharfung und Losung von Konfliktsituationen beitragen.
Die beiden Phé&nomene — Sprache und Gewalt — sind eng verbunden. In
Anlehnung an die Sprechakttheorie (Austin, Searles) und die Performativi-
tatstheorie (Butler) wird im Projekt das Verstdndnis von sprachlichen
AuRerungen als Handlungen und verbaler Gewalt als einer eigenstandigen
Gewaltform vermittelt.

Projektergebnisse

Unten werden Ergebnisse gemeinsamer Recherchen von Projektlei-
terin und Schilerlnnen im Bereich der Ursachen und Funktionen verbaler
Aggression in der Schule sowie der interkulturellen Besonderheiten présen-
tiert.

Das auch bei den Erwachsenen breite Funktionsspektrum aggressi-
ver Sprechakte (vgl. dariber Havryliv, 2017b) wird in der Jugendsprache
durch die fur diese Altersgruppe typischen Funktionen (z. B. Selbstdarstel-
lung oder Provokation der Erwachsenen) ausgeweitet. Wie auch bei den
Erwachsenen, spielt in dieser Altersgruppe die kathartische Funktion eine
wichtige Rolle:

,.Ich schimpfe um Wut los zu werden.* ,,Um mich zu beruhigen.* Zu den
haufigsten Ursachen, die zum ,,abreagierenden Schimpfen* verleiten, zéhlen
nerviges, provozierendes Verhalten, unfaire Behandlung, Missstand (,,Wenn
mich jemand nervt/provoziert, ,,Wenn mir etwas nicht gefallt) sowie
Misslingen einer Handlung (,,Wenn ich etwas falsch mache*) und Unzu-
friedenheit (,,Wenn ich mit der Note, dem Aussehen usw. nicht zufrieden
bin**). Ebenfalls haufig erfolgt das Schimpfen bei den Kindern wie auch bei
den Erwachsenen mit dem Ziel, Unmut Uber einen Missstand, Uber je-
mandes storendes Verhalten zu &uBern und diese/diesen zur Verhaltensén-
derung zu bewegen. Es sei hier auf die wichtige Rolle, die das Verhalten
Erwachsener spielt, hingewiesen, denn es wird als Modell von den Kindern
genutzt und nachgeahmt. Deshalb ist es wichtig, denn Kindern nicht nur zu
erklaren, sondern auch am eigenen Beispiel vorzuleben, dass es normal ist,
negative Emotionen zu haben, Uber jemandes ricksichtslose Verhalten
verdrgert zu sein usw., dass es aber nicht nur méglich ist, dies konstruktiv
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zu auBern, sondern dank gewaltfreier AuRerung das Ziel schneller erreicht
wird. In der Tabelle 1 werden Ursachen und Funktionen, die speziell fiir den

Schulalltag typisch sind, der Haufigkeit ihrer Erwahnung nach angefihrt.

Tabelle 1 Verbale Aggression: Ursachen und Funktionen

URSACHE

FUNKTION

Langeweile

Provokative Funktion

Schimpfen als Spal3, um andere zum Lachen
zu bringen:
,»Wir schimpfen weil es lustig ist!**

Karnevaleske Funktion

Als Antwort auf eine Beschimpfung:
,»-Weil ich mich mit Wort verteidige**

,»ZU meiner Verteidigung“

,»-Weil ich mich mit Wort verteidige**
,.Weil ich zeigen will, dass ich auch stark
bin und nicht einfach ein kleines M&dchen
und ich will mich auch beschutzen**
,»Weil ich mich beschitzen will*

Schutzfunktion

Angewohnheit, ungentigende sprachliche
Ausdrucksfahigkeit, um Pausen zu fillen:
,,Weil es uns einfach herausrutscht!“

Expletive Funktion

Um eigene sprachliche Kreativitat, Coolness
zu demonstrieren

Selbstdarstellende Funk-
tion

Um die Zugehdrigkeit zur Gruppe, in der
geschimpft wird, zu demonstrieren

Korporative Funktion

Um Kontakt aufzunehmen

Kontaktstiftende Funk-
tion

Zur Verstarkung einer Aussage/einer Auf-
forderung:

,,Damit die Person weil3, dass es mir ernst
ist*

Expressive Funktion

,,Damit i niemand in die Gosch’n hauen
muss®.

Ersatzfunktion
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,.Ich schimpfe nur, wenn ein anderer mich
beleidigt und ich nicht mit Schlagen, son-
dern wortlich* (Aussagen in Originalform)

Der Ersatz physischer Aggression ist zweifelsohne eine der wich-
tigsten Funktionen verbaler Aggression, wobei wir oft auch ihre diametrale
Funktion — die der Provokation zur physischen Aggression (insbesondere
bei den Kindern und Jugendlichen) — beobachten und deshalb von funktio-
naler Polaritét verbaler Aggression (Havryliv, 2017a) reden kénnen.

Bei den Funktionen unterscheide ich bewusste und unbewusste: z.B. ist der
provozierende Gebrauch im Volksschulalter hdufig, fur die Kinder dieser
Altersgruppe aber noch nicht bewusst. Die 10 — 14Jahrigen dagegen sind
sich nicht nur der provozierenden Funktion, sondern auch der Ursache die-
ses Verhaltens bewusst — ,,aus Langeweile*. Weitere unbewusste Funktio-
nen, die der Gebrauch aggressiver Sprechakte erfiillt:
- Um die Standhaftigkeit neuer Schilerlnnen zu prifen.
Um die Aufmerksamkeit zu erregen.
Angstbewéltigung: mit Hilfe von Schimpfwortern aus der sexuellen
Sphare, die in den Jugendsprachen viel présenter als in der Gruppe Er-
wachsener sind (Havryliv, 2011, S. 128f), werden die fur dieses Alter
kennzeichnenden Angste abreagiert. Dasselbe betrifft auch die
Schimpfwaorter, die sich auf das AuRere beziehen.

Manche Funktionen sind als Folge von Sprachkontakten zu be-
trachten, z.B. hat Oida, das zum Jugendwort des Jahres 2018 gehort (Salz-
burger Nachrichten, 2018, 74. JG, N 283, S. 7), seinen expletiven Gebrauch
(gewohnheitsméaBig, als Pausenfiller) in den letzten Jahren als Folge von
Kontakten mit den Sprachen, wo Pejorativa hdufig expletiv gebraucht wer-
den, erhoht. Die Sprachkontakte werden in Wiener Schulen als Orten kultu-
reller Vielfalt auch durch die Besonderheit der Jugendsprache, die in der
Offenheit und Dynamik besteht, begtnstigt.

Bei dem selbstandigen Recherchieren zu den Ursachen verbaler
Aggression entdecken die Schiilerinnen und Schiler eine breite Palette von
Funktionen, die der Gebrauch von aggressiven Sprechakten erfullt und
stellen fest, dass die beleidigende Absicht (die nicht nur im Alltag, sondern
auch von Sprachwissenschaftlerinnen in erster Linie der verbalen Aggressi-
on zugeschrieben wird) eine unterordnete Rolle spielt. Das Wissen uber das
Funktionsspektrum und die Ursachen verbaler Aggression (z.B. das
Schimpfen um die Angst zu bewaltigen — wenn Erstklassler aus Unsicher-
heit &ltere Schilerlnnen verbal angreifen) bewegt die Schilerlnnen zur
Selbstreflexion und Empathie (sowohl den Anderen als auch sich selbst
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gegenilber), zur Veranderung des sprachlichen Verhaltens und hilft, ange-
messen auf verbale Aggression zu reagieren.

Interkulturelle Dimension des Gebrauchs und der Wahrnehmung ag-
gressiver Sprechakte
An Wiener Schulen als Orten kultureller und sprachlicher Vielfalt
findet Tag fur Tag interkulturelle Kommunikation statt. Die Berlicksichti-
gung von Besonderheiten der negativen Emotionséduerung und -
wahrnehmung in verschiedenen Sprachen wird dabei helfen, Missverstand-
nisse vorzubeugen und einen Beitrag zur interkulturellen und gewaltfreien
Kommunikation leisten. So konnen die fir andere Sprachen typischen
Funktionen aggressiver Sprechakte, die dem Deutschen nicht eigen sind —
wie der expletive Gebrauch (als Pausenfiller z.B. im Englischen und in den
slawischen Sprachen) — zu Missverstandnissen fiihren und als verbale Ag-
gression interpretiert werden. Dabei sind die in den slawischen Sprachen
verbreiteten Mutterbeleidigungen (die, wortlich ins Deutsche (bersetzt, als
sexuelle Perversionen klingen), obwohl formal an die Mutter der Adressa-
tin/des Adressaten gerichtet, desemantisiert, nicht personenbezogen und
ihre pragmatische Bedeutung somit mit dem Ausruf ,,Scheile!” im Deut-
schen zu vergleichen.
Bei der erfolgreichen interkulturellen Verstandigung generell und

im Bereich der EmotionsauBerung im Spezifischen sollten verschiedene
Tabubereiche und Ehrenkonzepten in den anderen Kulturen beriicksichtigt
werden. Denn die Besonderheiten der EmotionsduRerung, der Wahrneh-
mung verbaler Aggression sowie der Reaktionen darauf stehen mit den
Tabubereichen und Ehrenkonzepten in der jeweiligen Gesellschaft im Zu-
sammenhang und finden in verschiedenen Schimpfkulturen Ausdruck.
Bei den Schimpfkulturen unterscheiden die Malediktologinnen und Male-
diktologen (Aman, 1996; Stavyc'ka, 2008; Zhelvis, 1997) folgende:

Shit-Kultur (z. B. das Deutsche, das Franzdsische, das Ukrainische).

Sex-Kultur (das Russische, das Englische, das Serbische).

Sacrum-Kultur (das Spanische, das Italienische).

Verwandtenbeleidigung — verbreitet in der Tlrkei, im Nahen Osten, in

den USA (unter dem Einfluss anderer Kulturen).
In der heutigen mobilen Welt sind die Grenzen zwischen den ,,Schimpfkul-
turen verschwommen. Das beobachten wir insbesondere in den Jugend-
sprachen wenn infolge von Sprachkontakten die fiir das Deutsche untypi-
schen Beleidigungspraktiken verwendet werden wie z.B. rituelle Mutterbe-
leidigungen. Die Sprachkontakte werden in Wiener Schulen als Orten kultu-
reller Vielfalt auch durch die Besonderheit der Jugendsprache, die in der
Offenheit und Dynamik besteht, begunstigt.
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Die Funktionen ritueller Beschimpfungen sind vor allem folgende:
Behauptung in der Gruppe durch die Demonstration sprachlicher Krea-
tivitat und Schlagfertigkeit.

Publikumsaufheiterung.
Spielerisches Abbauen von Aggressionen.

Einige Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler (Calliess, 1978,
S. 57; Ermen, 1996, S. 106; Kiener, 1983, S. 184; Schmauks, 2010, S. 195)
stellen den Einsatz physischer Aggression mit ungentigender sprachlicher
Geschicklichkeit in Zusammenhang (vor allem bei den Kindern und Ju-
gendlichen), tiberbewerten die positiven Aspekte ritueller Beschimpfungen
und halten sogar ein ,,gezieltes Schimpftraining” (Schmauks, 2010, S. 195)
fur sinnvoll, um die sprachliche Schlagfertigkeit auszubauen und verbale
Aggression an Stelle der physischen zu setzen. Ich halte diese Vorschlage
fur ungeeignet, denn es besteht die Gefahr, sich in die (negativen) Emotio-
nen hineinzusteigern so dass nach anfangs scherzhaft gemeinten und genau-
so wahrgenommenen AuBerungen verbale Beleidigungen folgen, die in
physischer Aggression enden kénnten.

Die wichtigste Voraussetzung fur erfolgreiche rituelle Beschimp-
fungen (Ausbleiben beleidigender Wirkung) ist ihre Fiktionalitat, weshalb
die Propositionen ,,/.../ immer bizarrer und unwahrscheinlicher” werden
(Labov, 1980, S. 282): Deine Mutter ist deine Schwester/ein Mann. Deine
Mutter ist so fett, wenn sie hochspringt, bleibt sie in der Luft kleben. Deine
Mutter ist so dumm, wenn es an der TUr lautet, dann bellt sie. Deine Mutter
hat immer einen Penis im Arsch. Ich habe deine Mutter letzte Nacht im Puff
gebumst.

Lexikalische Verankerung des muttersprachlichen Schimpfvokabu-
lars erklart auch so manches ,,sonderbare* Schimpfverhalten der Mitschiile-
rinnen und Mitschdler, z.B.:

Gebrauch von fir das Deutsche als ,,fékal-anale Schimpfkultur® untypi-
schen Pejorativa aus dem sexuellen Bereich, die wortlich aus der Mut-
tersprache ubertragen werden oder

expletiver Gebrauch von Schimpfwdrtern — als Pausenfiiller, desemanti-
siert, warum auch bei den Médchen mit den Wurzeln in anderen Kultu-
ren folgende Ausdriicke hdufig vorkommen: ,,Jebem ti majku (Ich fick
deine Mutter)!*, Jebem ti (Ich fick dich)!“

Die Wahrnehmung verbaler Aggression und Reaktionen darauf zeichnen

sich ebenfalls durch interkulturelle Besonderheiten aus: ,,Am schlimmsten

empfinden wir, wenn unser Land, unsere Mdtter, unsere Familien be-
schimpft werden* (4 Mé&dchen mit serbischen und bosnischen Wurzeln)
oder
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,»Wenn ich eine Beschimpfung ignoriere, bin ich kein Mann!!!* (Junge mit
tschetschenischen Wurzeln).

Die Aktualitat der Erforschung und der Einbeziehung interkulturel-
ler Besonderheiten bei den gewaltpraventiven MalRnahmen in der Schule ist
offensichtlich. Davon zeugen sowohl alltdgliche kleinere kommunikative
Missverstandnisse als auch die in der letzten Zeit haufigen Gewaltakte unter
den Jugendlichen, von denen wir in den Medien erfahren. Dabei kann z.B.
ein Adressat mit den Wurzeln in einer Kultur, wo Familie und Verwandten
einen Tabubereich darstellen, eine neutrale bzw. positive AuRerung (Deine
Schwester ist hubsch), deren Illokution darin besteht, die Aufmerksam des
Méadchens mit Vermittlung des Bruders zu gewinnen, als Beleidigung inter-
pretieren und darauf mit verbaler oder physischer Gewalt reagieren.

Zusammenfassung

Der Wissenstransfer und das Auseinandersetzen mit verbaler Ag-
gression im Handlungsfeld Schule tragen zum besseren Verstandnis des
betreffenden Phanomens bei, regen die Schilerinnen und Schiiler zur kriti-
schen Selbstreflexion des eigenen verbalaggressiven Verhaltens, zur Empa-
thie an und bewegen sie in Richtung gewaltloser Kommunikation. Es war
jedes Mal flr mich als Projektleiterin und fur die beteiligten Lehrerinnen
und Lehrer eines der schénsten Momente, wenn wir merkten, dass Kinder
und Jugendliche als Folge von eigenstandigen Recherchen und durchgefiihr-
ten Diskussionen zur Schlussfolgerung gelangten, dass sie gewaltfrei kom-
munizieren konnen und daher ihr (Sprach)verhalten verdndern mochten.
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JAZYK AKO NOSITEL KULTURY
LANGUAGE AS A CARRIER OF CULTURE

TATIANA HRIVIKOVA

Abstrakt

Prispevok sa zaobera izkym vztahom medzi kultiurou, jazykom a procesom
konceptualizacie. Kultirna gramotnost’ vedie k lepSiemu poznaniu reality
kultdrnej komunity a jazyka ako nositel'a kultirnych informacii vo forme
kultarnych konceptualizacii. Ich prejavy v jazyku demonstrujeme na prikla-
doch kultarnych schém, kategorii, metafor a precedentnych fenoménov.
Tieto sU prejavom rozdielneho vnimania sveta na zaklade 3pecifickych
skusenosti danej jazykovej komunity. Prave rozdiely vo vnimani reality,
ktoré¢ st dosledkom kultirnych filtrov cCasto sposobuju tazkosti
Vv interkultarnej komunikécii. Preto je potrebné venovat’ pri vyucbe jazyka
dostatok priestoru aj téme kultdry prostrednictvom rozvijania kultirnej
gramotnosti.

KPacové slova: kultira, jazyk, lingvokulturol6gia, kultirne schémy, kate-
gorie, metafory, precedentné fenomény.

Abstract

The paper deals with the close connection between culture, language and
the process of conceptualisation. Cultural literacy leads to better under-
standing of the reality of a cultural community and the language which
carries cultural information in the form of cultural conceptualisations. We
demonstrate their manifestation using the examples of cultural schemata,
categories, metaphors and precedential phenomena. They express the differ-
ent perception of the world based on the specific experience of a cultural
community. These differences in the understanding of the reality induced by
cultural filters often cause difficulties in intercultural communication.
Therefore, while teaching languages, it is important to provide enough
space for the topic of culture too through development of cultural literacy.

Keywords: culture, language, cultural linguistics, cultural schemata, cate-
gories, metaphors, precedential phenomena.
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Uvod

Vedci z réznych oblasti spoloCenskych vied dlhodobo skiimaja
vztahy medzi kultirou a jazykom, priCom odborna literatura sa jednoznacne
zhoduje na ich vel'mi izkom vzajomnom prepojeni (Hall, 1973, Kramsch,
1998, Sharifian, 2017). Na tento vztah mozno nazerat’ z réznych uhlov
pohladu, medzi ktorymi, pedagogické hl'adisko nepatri medzi najcastejSie.
Cielom tohto prispevku je preto osvetlit vyznam kultary ajej miesta
Vv jazykovej vyucbe, a to aj mimo ¢isto jazykovo orientovanych Studijnych
odborov. Na z&klade prikladov budeme demonstrovat’ pritomnost’ kultlr-
nych filtrov pri Stadiu a praktickom vyuZivani jazyka a poukadzeme na tie
aspekty jazyka, ktoré su vysledkom kognitivnych procesov ovplyvnenych
kultdrnym kontextom.

Lingvokulturolégia

Podl'a Vorobjova je lingvokulturologia “komplexnda, vedecka,
zjednocujuca disciplina, ktord skima prepojenost kultary a jazyka
v procese komunikacie a prejavuje sa ako celistva Struktira lingvistického
a extra-lingvistického obsahu ...” (Vorobjov, 1997). Autor teda kladie po-
dobne ako Hall, déraz na funkciu jazyka pri komunikacii s obsahom uréi-
tych kultarnych znakov, ktoré sa v procese komunikacie moézu prejavit'.

Moderna lingvokulturolégia v3ak na rozdiel od predchéadzajlcej
generacie vedcov identifikuje pod vplyvom kognitivnej psycholégie svoj
predmet vyskumu ako ovel’a komplexnejsi a zaroven presahujtci do d’alsich
vednych disciplin ako sociolingvistika, etnoldgia, lexikoldgia, psycholin-
gvistika ¢i kultirna antropologia. Sharifian definuje lingvokulturolégiu ako
interdisciplinarny vyskum vztahu medzi jazykom a kultGrnymi konceptua-
lizaciami (Sharifian, 2017, s. 2). Jeho definiciu teda mozno interpretovat’
ako vyskum tych zloziek jazyka, ktoré svojou Struktlrou, obsahom
a pragmatickou funkciou odrazaji spésob myslenia a nazerania na svet u
roznych kultdrnych a jazykovych komunit. Prejavuja sa nielen v Specifickej
slovnej zasobe, gramatike alebo Stylistike, ale aj v kognitivnych procesoch
jednotlivca a skupiny zaloZenych na tradi¢nom, kulturne podloZenom sve-
tonazore.

Ku skimaniu vztahov medzi kultdrou a jazykom méZeme pristu-
povat’ z dvoch strdn. Mozeme skimat’ rozliéné kultarne javy a spdsob,
akym sa odrazaju v jazyku, alebo z hl'adiska jazyka, kde skaimame p6vod
urcitych jazykovych prvkov, ktoré st moznymi nositeI'mi kultirneho obsa-
hu.

Prikladom prvého pristupu je skimanie roznych 3pecifickych uda-
losti a zvykov v danej kultlre a s nimi spojenej slovnej zasoby (oblievacka,
vynaSanie Moreny, odobierka, folklér) alebo aktualne politické javy (Bo-
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naparte, Gorila, tunel). Je zjavné, Ze jazykové prostriedky v tychto kontex-
toch maju hlboky, lokalny kultdrny alebo politicky vyznam, ktory nie je
mozné obsiahnut’ bez pochopenia kultirnych suvislosti.

Prikladom druhého pristupu, vychéadzajiceho z jazyka je vyskum takych
jazykovych zlozZiek ako su precedentné fenomény, prislovia, porekadla
a vSetky jazykové prostriedky, ktorych vyznam presahuje sucet vyznamov
jednotlivych prvkov vyrazového prostriedku.

Jazyk ako odraz kultary

Popri mnohych inych alohéch, ktoré jazyk spiia, existuje eite nie-
kol’ko, kulturou preduréenych funkcii jazyka. V prvom rade je nastrojom
transferu hodnét typickych pre dané kultirne spolocenstvo, pomaha pri
enkulturacii jednotlivca od atleho veku, najmé v rodinnom prostredi. Zaro-
ven sa prostrednictvom jazyka, vo forme materinského, uréuji hranice me-
dzi réznymi kultdrnymi komunitami a v neposlednom rade, jazyk slizi
svojim uzivatel'om ako prostriedok na prejavenie vlastnej kulturnej identity.
Uz E. T. Hall zdorazhoval, Ze ,kultara je komunikacia a komunikacia je
kultarou® (Hall, 1973), ¢o mézeme aplikovat’ aj na vylu¢ne verbalnu zlozku
komunikacie. K tomu, aby mohol jazyk slizit' svojim uzivatelom, musi
neustale reagovat’ na meniace sa potreby komunity, a tym zachytavat’ ro6zne
zmeny v ich Zivote. Z tohto hl'adiska teda mozno konstatovat’, ze jazyk sluzi
aj ako kolektivna paméit jazykovej a kultGrnej komunity, kedZe v fiom
mozno identifikovat rézne zasadné vplyvy jej diachronneho vyvoja.
Vhodnym prikladom alternativneho vnimania a interpretcie sveta na kul-
thrnej baze je jednoduch, zdvorild otdzka v slovenskom a anglickom jazy-
ku: ,,Ako sa ma$/mate?“ a “How are you?“ respektive “How do you do?“.
V slovenéine je tato otazka prejavom uprimného zaujmu o zdravotny stav
a zivot opytaného a odpovedou je viac, ¢ menej podrobnd informacia
0 ucastnikovi komunikacie a ¢asto aj jeho rodiny. Kratka odpoved’ ,,Dobre*
alebo ,,Zle* sa povazuje za vel'mi nezdvorilu.

Na druhej strane, v britskej angli¢tine, je otazka “How do you do?*
aj “How are you?* iba ustadlenym pozdravom, ktory ma rovnaku funkciu
ako podanie ruky, ¢i kyvnutie hlavy na pozdrav. Ocakavanou odpovedou
pre “How do you do?“ je u starSej generdcie zopakovanie frazy s trocha
odliSnou intonaciou a u mladsej sa predpokladd napriklad odpoved “l am
fine, thank you. And you? “ podobne, ako pri otazke “How are you?*. Na-
vySe, v angliétine je otazka “How do you do?* pripisovana vysSim spolo-
Censkym kruhom, u ktorych je prijatelna aj v sicasnosti, zatial' ¢o otazka
“How are you?“ je vnimana ako neformalna a modernejSia verzia pochadza-
juca z prostredia strednej a niz3ej vrstvy.
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V americkej angli¢tine sa formalnejSia verzia “How do you do?* vbbec
nezauzivala a aj “How are you?“ ma isty nadych formalnosti, a tak vznikli
aj menej formalne verzie ako “What’s up?”, “How is it going?”, “Are you
good”? alebo “Are you fine?”. Opét, ako odpoved’ postaci kratka, pozitivna
odpoved’ a vzapéiti podobnd otazka druhej strane. Dévodom, preco sa neujal
formalny variant je odliSny historicky a politicky vyvoj Spojenych Statov
americkych a Vel’kej Britanie od Vojny za nezavislost’ 13 britskych kolénii.
Dosledkom bol vznik Spojenych Statov, ktory priniesol mnozstvo zmien
v Zivote osadnikov a imigrantov, ¢o vyznamne ovplyvnilo aj odli$ny vyvoj
jazyka (ind realita, slovna zasoba, pravopis, gramatika).

Ako dalsi priklad m6Zeme uviest’ odlisné vyuzivanie privlastkov
v britskej a americkej angli¢tine. Kym Briti obl'ubuju skromné a zdrZanlivé
vyjadrovanie a eufemizmy, ktoré oslabuju vyznam prehovoru, americka
angli¢tina bohato vyuZziva opaény postup acasto pre efekt graduje
a zosiliuyje pre efekt povodny vyznam slov. V britskej anglictine veta “l was
a little upset” v skutoénosti znamena, ze ta osoba bola vel'mi rozrusena, I
almost agree” znamena absolitny nesihlas alebo “I was mildly unwell*
predstavuje vazne zdravotné t'azkosti. Na druhej strane americka anglictina
tradi¢ne vyuziva hyperboly ako “awesome news", “a terrific night“, “a great
job* alebo “an amazing view". Vychadza to z kultdrneho vnimania vSetké-
ho amerického ako stcasti ,,preduréeného osudu“ (Manifest destiny) Ame-
riky a Ameri¢anov. V jednom, pévodne spolo¢nom jazyku sa takto prejavu-
ja odlidné kognitivne procesy.

Kognitivny proces je univerzalnou l'udskou ¢innostou, avSak jeho
konkrétna forma avysledky sO Uzko spojené s kultirnym prostredim,
v ktorom jednotlivec vyrastal. Vysledkom tohto procesu st konceptualiza-
cie, teda mentéalne formulacie myslienok, pojmov a s nimi savisiacich su-
dov. Jednotlivec zohrava hlavnd Glohu v procese kultdrou ovplyvnenej
kognicie, pretoze je jej zdrojom, Siritel'om a aj nositelom konceptualizacii,
no zarovei jeho vlastna kognicia sa zaklada na prevzatych vzoroch daného
kultdrneho prostredia. VSetky zloZzky kognicie, teda pocity, vnimanie, pozo-
rovanie, uvazovanie a interpretacia sl v rozli¢nej miere ovplyvnené osvoje-
nymi vzormi, a teda zalozené na baze kulttrnej tradicie. Konceptualizacie
sa prejavuju v roznych oblastiach kultdry (umenie, neverbalna komunikacia,
sviatky...), medzi ktorymi jazyk zastava vyznamné miesto.

Kultdrne konceptualizacie

Pod vplyvom globalizacie dochadza kistétmu posunu
a vzajomnému preberaniu konceptualizacii. Tento proces mozno posudzo-
vat’ ako pozitivny i negativny. Vyhodou globalneho transferu informacii
a poznania je, ze sa rozsiruje obzor jednotlivcov aj kulturnych spolocen-
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stiev, a to sa odraza aj na rychlom vyvine jazykov. S novou realitou pribida
slovna zasoba formou preberania a adaptacie cudzich slov ale aj vlastnou
slovotvorbou. Na druhej strane vSak dochddza k prekryvaniu kultirnych
hranic takymito ,,univerzaliami“, ktoré vedud k ¢iastoénej alebo uplnej igno-
racii kultirnych Specifik, ateda aj kultirou podloZenej kognicie a jej vy-
sledkov — kultirnych konceptualizacii. Dosledkom st mnohé nedorozume-
nia, ked’ze podobné slova oznacuju odlisné mentdlne obrazy.

Skdmanie rozdielov medzi konceptualizaciami réznych kultdrnych
ajazykovych spoloenstiev je zaloZzené na porovnavani ich prejavov
V jazyku. Ako priklad mézeme uviest’ kulturne schémy, kategorie, metafory
alebo precedentné fenomény.

Kultdrne schémy

Kultdrne schémy st kultdrou indukované mentélne konstrukty,
ktoré sa najcastejSie vyuzivaju na organizaciu komplexného poznania ¢lo-
veka (Eisenck, 1990). Su to jasné mentalne obrazy sveta, veci ale aj kona-
nia. Zahfiaja vieru, normy, pravidla a aj modely spravania. Schémy poma-
haju jednotlivcom nielen organizovat’ svoje poznatky, ale aj interpretovat
ich. Prave proces interpretacie najviac odrdza Specifika kultdrneho
a jazykového spolocenstva, pretoze Cerpa zo skusenosti predchadzajucich
generécii.

Nishida (1999) navrhol nasledujlcu typolégiu kultdrnych schém:

Schémy faktov a pojmov (zahrada, domov, skromnost’)

Schémy os6b (tree-hugger, bubbly, husty)

Schémy o vlastnej osobe (utiahnuty, drzy, priatel'sky)

Schémy roli (rodi¢ — diet’a, zakaznik — poskytovatel’, lekar - pacient)
Schémy kontextov (Vianoce, svadba, pohreb, narodeniny)

Schémy procesov (uéenie sa, dvorenie, stolovanie)

Schémy stratégii (rieSenie problémov — pokus a omyl, predpisany postup,
intuitivny postup)

Schémy emécii (kedy a ako prejavit’ pocity)

Ako priklad si uvedieme schémy sviatkov, ktoré sd pre dand kultd-
ru vyznamné. V Slovenskom kontexte méZeme vymenovat’ Silvester, Velka
noc, Dusi¢ky, Vianoce spolu s meninami a narodeninami. UZ samotné pou-
Zivanie nazvu sviatku Silvester je kultdrne Specifické, v inych kultdrach je
déraz skér na prichod nového roka (The New Year’s Eve). Prejavuje sa tu
kultrnou tradiciou dany pesimizmus Slovakov, takZe sa viac oslavuje
$tastny koniec jedného roka, nez prichod toho nového, teda neznameho.

Velka noc je povazovana v krestanskych krajinach za najvacsi
sviatok (najméa v protestantskych denominéciach), pretoze pripomina obet’
JeziSa za vykupenie hriechov. Slovensky jazyk zdoéraziuje vyznam tohto
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sviatku jedineénym privlastkom ,,Velka™. V anglictine sa vSak zauzival
ndzov Easter, ktory pochadza z predkrestanskych &ias a stvisi s menom
bohyne jari a plodnosti. Podl'a historickych zaznamov, ranni krest'ania pre-
berali pohanské prvky a spojili ich so smrt'ou Jezi§a na krizi, aby l'ahSie
prekonali odpor pohanov vo¢i novému nabozenstvu. V anglictine sa tak
zachoval pohansky nazov sviatku (Bede, 2008).

Daldim vyznamnym sviatkom v slovenskej kultire su Dusicky,
ktoré spajaju dva vyznamné aspekty, krest’ansku oslavu vSetkych svétych
a zaroveli pamiatku zosnulych. Je to sviatok, ktory sa viaze s navstevou
cintorinov, kde s0 pochovani naSi blizki, zdobenim hrobov kvetmi
a vencami a mnozstvom zapalenych svie¢ok, ktoré pripominaju ve¢né svet-
lo anddej na vzkriesenie. Naproti tomu v anglosaskej kultdre sa zachoval
v rovnakom ¢ase predkrestansky zvyk aj s ndzvom Halloween, ktory sa
Vv sucasnosti oslavuje rdéznymi spolocenskymi vecierkami a karnevalmi.
LCudia sa obliekajii do strasidelnych kostymov adeti chodia od domu
k domu a Ziadaju od dospelych drobné ,,vykupné“, ako ochranu pred ne-
zbednostami (Trick or Treat). Dévodom masiek bola pdvodne viera, Ze
v tito noc sa brdna medzi svetom Zivych a mitvych otvara a mftvi pricha-
dzaju medzi l'udi, aby sa im pomstili. Ako ochranu si l'udia vesali vSade
lampy, ktoré sa neskér zmenili na vydlabané tekvice vtvare hlavy
a prezliekali sa za mftvoly, aby duchov pomylili.

Vianoce s najoblibenej$im sviatkom deti, pretoze sa spajajl
s prazdninami a dar¢ekmi, ktoré najdu pod strom¢ekom. Slovenské Vianoce
sa spajaju s roznymi zvykmi, typickymi jedlami a slavnostnou $tedrovecer-
nou vecerou. Aj nazov tohto vecera ,,Stedry* poukazuje na bohato prestrety
stol a na najdolezitejSiu chvil'u rozbal'ovania dar¢ekov, ktory sa deje 24.12.
vecer a vicsina deti veri, ze ich priniesol Jezisko. Opédt’ mézeme tento svia-
tok porovnat’ s anglosaskou kultdrou a zistime Gplne odliSnG schému. Dar-
¢eky a rodinné stretnutie su spolo¢nou ¢rtou u oboch, no dar¢eky pricha-
dzaju a rozbalia sa az 25.12. rano (Christmas Day). V tychto kultdrach dar-
¢eky prinasa detom Santa Claus v noci na saniach t'ahanych sobmi. Deti mu
nechavaji kolacik a napoj (mlieko alebo brandy), aby sa posilnil po dlhej
ceste. Opét sa tu prejavuje rozdiel v chapani krestanskej viery ako sucasti
tohto sviatku.

Rovnako osobité si aj konceptualizacie menin a narodenin. Meni-
ny sa oslavuju iba v niektorych kultarach, zvyc¢ajne s katolickou tradiciou,
kedZe ich pévod prameni z oslavy svitych, ¢o sa neskdr prenieslo na v3et-
kych nositelov rovnakého mena. V nadej kultire ma tento sviatok stale
vyznamnu ulohu, ¢oho dokazom je aj neustdla modernizacia kalendara
mien, aby sa tam dostali aj menej bezné mena, ktoré sa u nas objavili. Aj
ked sa neblahozeld s vel’kymi daréekmi ako pri narodeninach, zabudnit’ na
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nie¢ie meniny sa povazuje za pomerne vel'ky prehresok v rodine a medzi
priatelmi ¢i kolegami. Vinych kultdrach takyto sviatok nepoznajd,
v anglosaskych je voIba mien pre dieta vylucne doménou rodicov, ktori
Casto vyberaju hoci aj predmety (Apple) alebo exotické mena.

Narodeniny st vyrazom oslavy d’alSieho roku Zivota jednotlivca.
Aj tu mozno zaznamenat rozdiely v interpretacii tohto sviatku.
V slovenskom kontexte je to predovsetkym rodinna oslava a iba vyznamné,
zvdd8a okruhle vyro¢ia sa zvykna oslavovat’ v SirSom kruhu. Pri takejto
oslave sa odakava gratulacia s daréekom a zo strany oslavenca pohostenie
gratulantov. Stucastou oslavy je tradi¢na narodeninova torta s ¢islom zod-
povedajdcim veku oslavenca. Za vyznamné sa povaZuje dosiahnutie 18
rokov (dospelost’) a potom okrihle a polo-okrtihle vyro¢ia. Za zvlastny sa
povazuje aj vek 33, ktory sa nazyva ,Kristove roky“ a stvisi opat
s krestanskou tradiciou, ked’ze Jezi§ sa podla tradicie dozil prave tohto
veku.

V anglofénnom prostredi oslava menin nie je zndma, pretoze ide
o dominantne protestantskl tradiciu, ktora neoslavuje svétych, ateda ani
jednotlivé dni kalendara nie st venované ich pamiatke. Narodeniny sa osla-
vuju tak, ako aj v slovenskej kultlre a zvy¢ajne je to formou ,,party”, ktord
pripravi rodina alebo priatelia. VV americkej kultare je popri 18 rokoch (pra-
vo vlastnit’ strelnt zbran) vel'mi vyznamny vek 21 rokov, ked’Zze odvtedy
maju pravo uzivat’ alkoholické napoje (Gifford Law Center, 2019).

Kultdrne kategorie

Podobne ako schémy, aj tvorenie kateg6rii patri medzi univerzélne
kognitivne procesy a opat’ mdéZeme konstatovat’, Ze tvorba typov kategorii
a aj zacleniovanie prvkov do nich je vyznamne poznacené kultirnym pro-
stredim. V detstve preberame kultarne kategorie od svojich rodicov
a prijimame ich ako dané a nemenné. Preto tu opat’ vznika pri interkultirnej
komunikacii priestor pre nedorozumenia, kedZe si neuvedomujeme, Ze
odlisna skasenost’ kultur viedla k vytvoreniu réznych kultdrou ovplyvne-
nych kategoérii. Kazda kategoéria ma zaroven schopnost’ hierarchizacie, kedy
prvok jednej kategorie sa moze stat’ novou, samostatnou kategériou. Ako
priklad mézeme uviest’ kategériu ,,Jedlo®, ktord sa moze d’alej delit’ na
»Teplé astudené“, ,Ovocie”, ,Zeleninu“, ,Miso*, ,Mlie¢ne vyrobky*
a ,,Cestoviny* a kazdy z tychto prvkov je samostatnou kategériou.
Dalsim explicitnym prikladom kultarou ovplyvnenej kategorizacie je kate-
goria ,Pribuznych“. Kazdy jazyk pomenuva rozne pribuzenské vztahy,
ktoré su pre dané kultirne spolocenstvo dolezité. Niektoré jazyky maji tuto
kategdriu bohato zastipend, kym iné maji v nej vyrazne menej prvkov.
V slovenéine, kategoria rodinnych prislusnikov presla istym vyvojom
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a niektoré prvky postupne zanikaju. Pre slovenskd kultdru rodina stale pred-
stavuje najdolezitejsiu, kI"aCovi hodnotu, no interpretacia pojmu rodina sa
so zmenami Zivotného Stylu podstatne zUZila. Opakovanymi empirickymi
pokusmi na hodinach interkultirnej komunikacie sme zistili, Ze mnohé
pomenovania st pre dnesSnu generaciu Uplne nezname, pripadne existuji iba
Vv lokdlnom nareci, kym d’alSie poznaji, no nedokazu ich vysvetlit. Tieto
eSte existuju na okraji slovnej zasoby no aktivne sa uz nepouzivaju. Nasle-
dujuca tabulka predstavuje prehlad prvkov kategorie ,,Pribuzni“
v porovnani s anglickym jazykom.

Slovencina | Angli¢tina

Matka Mother

Otec Father

Dcéra Daughter
Syn Sun

Brat Brother
Sestra Sister

Dedko Grandfather
Babka Grandmother

Bratranec Cousin
Sesternica | Cousin

Stryko Uncle

Stryna* Aunt

Ujo Uncle

Teta Aunt

Nevesta Daughter-in-law
Zat’ Sun-in-law
Svat* -

Svatka* -

Svokor Father-in-law
Svokra Mother-in-law
Test* Father-in-law
Testind* Mother-in-law

*Vyrazy, ktoré sa vytracaju z aktivnej slovnej zasoby
Tab.1: Porovnanie prvkov v slovenskej a anglickej kategorii ,,Pribuzni*

Ako vyplyva z porovnania v Tabulke ¢.1, v sloven¢ine ma tato ka-

tegéria 22 prvkov, aj ked 5 znich osciluje na okraji slovnej zasoby
a pomaly z nej vymizne. V angli¢tine ma tato kategéria iba 11 samostatnych
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prvkov, 2 vyrazy vbbec neexistuju a d’alSie st varidciami samostatnych
prvkov. Ak by sme porovnavali aj d’alSie jazyky, zistili by sme, Ze ich slov-
na zasoba interpretuje pribuznych opit inym spdsobom, napri-
klad mad’arsky jazyk rozliSuje medzi straSim a mladSim surodencom (béty,
ocs, névér, hug). Dalsimi zaujimavymi kategériami na porovnanie st napri-
klad ,,Farby* alebo ,,Doméce zvierata“.

Kultdrne metafory

Za kultirne metafory povazujeme také metafory, ktoré su Specific-
ké pre ur¢iti kultarnu a jazykovd komunitu. Dochadza tu k prenaSaniu vy-
znamu slov na zé&klade vnimanej podobnosti. Prave rozdielne vnimanie
podobnosti moze viest' k tvorbe vel'mi Specifickych metafor, ktoré su pre
cudzinca tazko pochopitelné, a teda moézu zabranit’ porozumeniu Spravy.
Prikladom vyuZitia slovenskej kultdrnej metafory je Gvod basne Mor ho!

Zleteli orly z Tatry, tiahnu na podolia,
ponad vysoké hory, ponad rovné polia;
preleteli cez Dunaj, cez ta Siru vodu,
sadli tam za pomedzim slovenského rodu.
(Chalupka)

Pre jednotlivcov patriacich k slovenskej komunite je metafora or-
lov jednoznacne interpretovatelna ako popis stato¢nych a hrdych sloven-
skych muzov a Tatry predstavuju celi slovenski zem, ohrani¢enti riekou
Dunaj. Pre cudzinca to mdze byt text popisujuci migraciu istého druhu
vtéctva na Uzemi Slovenska.

V anglickom jazyku sa udomacnilo mnozstvo metafor pochadzaju-
cich z diela Williama Shakespeara.

"But soft! What light through yonder window breaks? It is the East, and
Juliet is the sun! Arise, fair sun, and kill the envious moon, who is already
sick and pale with grief."

(Shakespeare, Romeo and Juliet)
., Lez ticho! Co to svitd v okne tom?
To vychod je a Julia je sInko!
Len vystlp, sinko, zabi mstiva lunu,
Co zbledla, dévno chord zdvistou,”
(podra prekladu J. Kota)

Metafory, ktoré sa udomacnili z literatlry su prave prikladom preberania
zjedného do druhého kultarneho prostredia, ked'ze sa stavaju stiCastou

93



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA TATIANA HRIVIKOVA

svetového literarneho dediGstva, a tak sa aj metafory zakorenia v réznych
kultdrach a jazykoch. No metafora ¢asto vychadza aj z typického, kultdrou
uréené¢ho vnimania sveta, svetondzoru. Ako priklad mozno uviest’ metaforu
amerického pdvodu, “Indian Summer* pre obdobie roka, ktoré v slovencine
oznaCujeme ako ,,babie leto*. Vyklad tejto anglickej metafory dnes vyvola-
va diskusiu o jej politickej korektnosti, ked'Ze ur¢ité obdobie roka spaja na
jednej strane s historizujacim vnimanim americkych indianov, ktori ako
prvi zoznamili novych usadlikov s tymto fenoménom, no na druhej strane sa
spaja aj so stereotypom rozSirenym v Amerike, Ze Indiani vzdy chodia ne-
skoro, ¢o zodpoveda predstave ,,neskorého leta“.

Zaujimavou oblast'ou porovnavania kultirnych metafor je aj inter-
preticia aasocidcia farieb vrozliénych kultirnych spolo¢enstvach.
V anglickom jazyku je ¢ervena farba metaforou pre hnev (to see red), zatial
¢o v slovencéine je to farba lasky, ale aj revolucie. Zaroveit v USA je spajana
s Republikanskou stranou (red states and blue states).

Zelend je v angliGtine farbou Ziarlivosti a nedostatku skisenosti
(jealousy — a green-eyed monster, greenhorn), no v slovencine je to farba
nddeje anového zaCiatku a spdja sa najmi s prebidzajdcou sa prirodou.
Zaroven sa buduje aj takmer globalna asocidcia zelenej farby s ochranou
Zivotného prostredia a zdravym spésobom Zivota (going green, hnutie zele-
nych). ZIta farba sa v angliGtine spaja s obrazom zbabelca (yellow-bellied),
kym v slovenéine je to farba spajana najmi so slnkom a radostou. Uplne
inak vnima tato farbu mad’arsky jazyk, kde ZIta farba predstavuje zavist
(sérga irigység). Modréa farba v angli¢tine predstavuje smuatok a depresiu (I
feel blue) a zaroven, v politickom Zivote USA je modra farba spajana s
Demokratickou stranou (Obama was able to turn some red states blue).

Najvyraznejsie, nie kultirne, ale civilizaéné rozdiely mézeme za-
znamenat’ pri metaforach v slvislosti s bielou a giernou farbou. V eurdp-
skych kultirach biela predstavuje ¢istotu, mier a nevinnost’, a preto vznikla
aj tradicia bielych svadobnych Siat pre nevestu (white lies — nevinné IZi,
biela zastava) a v krestanskej symbolike zas svitost’ a jednoduchost’ (bieli
anjeli). V mnohych azijskych kultdrach v3ak biela farba predstavuje smatok
a je vhodna na rozlu¢ku so zosnulymi (Cina, Japonsko, India a iné budhis-
tické kultary). Cierna je naopak v eurépskej tradicii farbou smatku, temnoty
a Vv slovendine aj depresie (Cierny defi), nedestnosti (ierna stavba) a zla
(ociernit’ niekoho). V angli¢tine sa tieZ objavuje vyznam nelegalnosti (black
market) zla (black hearted) a objavuje sa aj v kontraste s bielou (something
is black and white) vo vyzname ,jasny, jednoznaény“. No ak ma
v slovenéine niekto Gierno-biele videnie, znamend to, Ze v3etko vnima iba
bipolarne a nie je schopny vnimat’ ni¢ medzi tym.
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Precedentné fenomény

Podla Sipka, za precedentné¢ fenomény mdzeme povazovat ,lin-
gvokultirne jednotky, ktoré st v konkrétnom prostredi natolko ustalené
a zname, Ze vytvarajl stabilné socidlno-komunika¢né modely ako hodnoto-
vé vychodisko pri opise aktualnych realii* (Dulebova, 2015). ,,Konkrétne
prostredie” moZeme interpretovat’ ako $pecifick kultaru, no ¢asto takyto
fenomén prekroci aj hranice jedinej kultiry a stava sa priznaénym pre sku-
pinu kultdr spojenych do civilizaéného celku pod vplyvom vzdjomnych
stretov a spolo¢ného historického vyvoja. V Eurdpe mdzeme vyzdvihnat
spolo¢né korene eurdpskej civilizacie na zaklade historického dediéstva
Starovekého Grécka, Starovekého Rima a Krestanstva. Z tychto troch zdro-
jov vyplynuli mnohé precedentné fenomény, ktoré eurdpske kultiry zacle-
nili do vlastného kultirneho kontextu.

Uvedieme priklady Styroch najbeZnejSich typov precedentnych fe-
noménov na urovni jednotlivych kultir ale aj spolocné eurdpske vzory.
Precedentné texty su najstarSim identifikovanym typom precedentnych
fenoménov. Vychadzaju z tedrie intertextuality, ktora podl'a Kristevy pred-
poklada, Ze ziadny text nevznikol sam osebe, ale je reakciou
a pokracovanim celého radu predchadzajucich textov. Novy text sa preto
vzdy odvolava na tie predchadzajlce, nezavisle od autorovho umyslu (Kris-
teva, 1967). Autor Casto vedome vyuziva spolo¢né kultirne zazemie, ktoré
zdiela s predpokladanym ¢itatelom (posluchia¢om, divikom) a odvolava sa
na obom zname starSie texty scielom usmernit’ (manipulovat) ho
a predlozit’ mu vlastné hodnotenie nového textu. Vacsinou ide o literarne, ¢i
iné umelecké diela, ktorych hodnota je uréena ata sa potom prenasa na
novy text. V takomto pripade je vel'mi dolezité identifikacia precedentného
textu, pretoze bez nej by sa stratila ¢ast vyznamu. Na tomto principe je
zaloZend napriklad parddia. No pravdepodobne najéastejSie vyuzivanymi
textami vo funkcii precedentného textu st v eurdpskej civilizacii Biblia
arozne diela svetovej literatary. Ako priklad mézeme uviest roman Daniela
Defoa ,,Robinson Crusoe®, ktorého pribeh vyZivaju napriklad cestovné
kancelérie ponukajice dovolenku na robinsonovskom ostrove alebo aj So-
ubiznis, kde reality show nazvali ,,Robinsontiv ostrov. V oboch pripadoch
autori pocitaja s tym, Ze ndzov u zékaznikov a divdkov vyvola asociéciu
s vzdialenym, opustenym, tropickym ostrovom.

Precedentné mena predstavuju mena skutoénych oséb (historické
postavy) alebo aj literarnych postav ako aj vlastné mena geografickych
miest, ktoré su dobre zndme a maj vyznamné postavenie v mysliach poten-
cidlnych C¢itatel'ov, posluchaov i divakov. Opédt moZeme identifikovat
mena, ktoré st vyznamné v jednotlivych kultarach, alebo aj v SirSom, civili-
zaénom ramci. V slovenskej kultlre su takéto historické postavy Janosik,
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Stefanik ¢ Svitopluk. Ich realne, Zivé postavy sa postupne stieraju
a dochadza k mytologizacii ich postav. Stavaju sa legendami a vzormi.
Opét’ mézeme siahnut’ aj medzi literarne postavy, ktoré reprezentuju urcita
typoldgiu osobnosti, ako napriklad ,,sirota Podhradskych®, ,,Cenkovej deti®,
¢i ,,Maco Mlie¢“. Ak niekoho prirovname k niektorej zo zmienenych po-
stdv, pripisujeme mu uréité vyrazné vlastnosti, ktorych su tieto postavy
reprezentantmi (ubliZend sirota, hladujuce deti, pasivny, poddajny ¢lovek).
Pokial’ sa zameriame na eurdpsku civilizaciu, tam je velké mnozstvo po-
stav, ktoré maju jednoznaénti hodnotovu orientaciu, ako napriklad Otelo —
Ziarlivec, Rémeo — zamilovany mladik, Herkules — silak, Juda$ — zradca
a podobne.

Ak hovorime o geografickych nédzvoch, ide o Specificku citovu
vézbu Kuréitym vyznamnym miestam (Banska Bystrica, Krivan, Tatry,
Terchov, Olymp, Rim).

Precedentné situacie su opét’ vSeobecne zname udalosti, ktoré maju
jednozna¢nu interpretaciu bud’ v ramci jedinej kultiry (Slovenské narodné
povstanie, Prazska jar), alebo v europskom kontexte (prekro¢enie Rubiko-
nu, Damoklov me¢, Waterloo, Mohacs, Studena vojna, pad Berlinskeho
maru). VSetky tieto situacie a udalosti s hlboko zakorenené v danej kultd-
re, ¢i civilizacii, a tak predstavuji mentalnu skratku v interpretacii udalosti,
s ktorou su porovnavané.

Stvrtym typom precedentnych fenoménov st precedentné vyrazy.
S0 to najma citéaty slavnych osobnosti zo znamych diel, alebo si to aj aktu-
alne vyrazy objavujlce sa v ur¢itom konkrétnom diskurze, napriklad poli-
tickom (Kam aZ vedie tento tunel?, Gorila sa ma stale dobre). Aj tu mdzeme
identifikovat’ lokalne alebo SirSie etablované fenomény.

»,Houston, mame problém...*

“l have adream ... “

“To be or not to be, that’s the question ... “

., Kdepak asi udélali soudruzi z NDR chybu?*
., Ked' ste si ma upiekli, tak si ma aj zjedzte!

Vyznam precedentnych fenoménov v jazyku spoc¢iva v ich mnoho-
rakych funkciach, z ktorych uz niektoré boli spominané:
- Identifikacia prislusnosti ku kultarnej komunite (pre cudzincov tazko
zrozumitel'né).
Komunika¢na a expresivna funkcia — rychla ajednoznaéna mentélna
skratka.
Hodnotiaca funkcia — dana hodnotova orientacia.
Stylisticka funkcia — intelektualna hadanka.
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Pragmaticka funkcia — manipulacia ¢itatefom / poslucha¢om.
Demonétrativna funkcia — dokaz vzdelania a vedomosti.
Expresivna funkcia — zosilnenie alebo oslabenie vyznamu.

Na zéklade tychto funkcii m6Zeme precedentné fenomény charak-
terizovat’ ako intelektualne, emo¢né a kultirne jednotky, ktoré sa vyuZivaju
na urychlenie prenosu kultdrnych vyznamov. Pomocou nich je mozné hod-
notit” aktudlne udalosti, ktoré maju kratsiu Zivotnost’, ked’ze sami predstavu-
ju stabilné spolocenské a kulturne modely. Zaroven spajaju jednotlivcov na
zaklade ich spolo¢ného dedi¢stva do kulturnych, respektive civilizaénych
komunit.

Zaver

Vyznam chépania Uzkej previazanosti medzi jazykom a kulttrou
nemozno podcetiovat’. Je dolezity nielen pre $tudentov cudzich jazykov, ale
pre kazdého, kto pouziva jazyk vlastny alebo cudzi ako nastroj komuniké-
cie. Je to vyznamny faktor skutoc¢nej kultirnej gramotnosti aj pokial’ ide
o vlastn kultdru, no v pripade Stidia cudzieho jazyka je to nevyhnutnos-
tou. Ignoracia vplyvu vlastnej kultiry na nase myslenie a nasledne formula-
ciu myslienok prostrednictvom jazyka moze viest k mnohym nedorozume-
niam a nepochopeniu pri pouZivani cudzieho jazyka, ktoré mézu negativne
ovplyvnit’ motivaciu ku komunikécii. Bohata slovna zasoba a znalost’ gra-
matickych pravidiel nie je dostato¢nou zarukou vzajomného porozumenia.
Préave z tohto dovodu je potrebné oboznamovat’ Studentov s kultrou kraji-
ny, ktorého jazyk sa snazia zvladnut, aj v pripade, ked’ im cudzi jazyk méa
sluzit’ iba v ich vlastnej profesionalnej sfére. Napriek tomu, Ze Ziadny jazy-
kovy kurz nedokédze obsiahnut’ bohatost’ danej kultury, je potrebné upriamit’
pozornost’ Studentov na prejavy kultiry v jazyku, aby sami mohli pokraco-
vat’ v jej poznavani.

Lingvokulturologia odhal’uje rozne roviny jazyka, v ktorych sa pre-
javuje dana kultira a jej skimanim je mozné preniknat’ do podstaty jazyka
a jeho najhlbSich Struktar indpirovanych Specifickym spdsobom vnimania
a interpretacie sveta okolo nds. Ako sme demonstrovali na prikladoch kul-
tarnych schém, kultdrnych kategérii, kultirnych metafor a precedentnych
fenoménoch, jazyk akultdra ziju aexistuji vo vzajomnej symbidze
a navzajom sa podporuji, dotvaraji, ale aj vzajomne vplyvaji na zmeny,
ktoré sa prejavuji v oboch sférach, jazykovej aj kultdrnej.
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ODBORNA TERMINOLOGIA V PREGRADUALNOM
VZDELAVANI ZDRAVOTNICKYCH PRACOVNIKOV

PROFESSIONAL TERMINOLOGY IN PREGRADUAL EDUCATION
OF HEALTHCARE PROFESSIONALS

ANNA HUDAKOVA, LUDMILA MAJERNIKOVA, MARTA VOJTEKOVA

Abstrakt

Projekt je zamerany na pripravu modernych lexikografickych priruciek
latinsko-slovensko-pol'skej anatomickej terminologie — dvoch zvédzkov
detailne spracivajucich konkrétne orgdnovo-funkéné sustavy c¢loveka,
V ramci metodiky vyskumu boli vymedzené konkrétne oblasti organovo-
funk¢nych sustav ¢loveka. Dolezité je identifikécia problémov, slvisiacich s
anatomickou terminologiou. Prirucky budi nastrojom na dobudovanie
Struktiry a obsahu taziskovych predmetov uvedenych programov, na zvy-
Senie kvality programov a ich inovaciu. Prirucky buda predstavovat’ histo-
ricky prvé a jedine¢né diela vzhladom na: uvedené tri jazyky (najmi slo-
venc¢inu a pol’§tinu) a problematiku, metodologicky postup a moderné, ino-
vativne spracovanie. Publikacie poskytn( jazykovo revidovany a prepraco-
vany stbor anatomickych nazvov s cielom ich stabilizacie a unifikacie.
Integracia nasej terminologie do medzinarodnej referencnej siete nie je
mozna bez narodnej lekarskej terminoldgie.

Keywords: terminoldgia, slovnik, Ixikografické prirucky, Studijné progra-
my.

Abstract

The project aims at preparing modern lexicographical manuals of Latin-
Slovak-Polish anatomical terminology - two parts focusing on particular
human organ-functional systems. The specific areas of organ-functional
human systems were defined within the research methodology. It is impor-
tant to identify the problems associated with anatomical terminology. The
manuals will be a tool for the completion of the structure and content of the
core subjects of these programs, for improving their quality and for their
innovation. The manuals will represent the unique publications with regard
to the languages as well as the issues dealt with. Their uniqueness will also
consist in the applied methodology and in their modern and innovative
processing. The publications they will provide the revised and redesigned
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set of anatomical names with a view to their stabilization and consolidation.
The integration of our terminology in international reference network is not
possible without national medical terminology.

Keywords: Terminology, dictionaire, lexicographical manuals, study pro-
grammes.

Uvod — st¢asny stav

Terminoldgia je nevyhnutym predpokladom vedeckej komunika-
cie, preto musi mat’ kaZzda vedecka disciplina vlastna terminoldgiu. Predsta-
vuje nielen zdroj informacii, ale aj prehl'adnti mapu, ktord umoziuje zorien-
tovat’ sa v danej tematickej oblasti a ziskat’ predstavu o tom, ako jednotlivé
jednotky poznania — pojmy a ich ozna¢enia — terminy navzajom suvisia.

Slovenska narodna terminoldgia je aj na zaciatku 21. storoCia na
minologickej prace v medicine je absencia terminologickej komisie ako
autoritativneho koordina¢ného centra. Ciel'om terminologickej komisie ako
odborného poradného organu jednotlivych rezortov Statnej spravy je utvorit’
terminologické produkty jednotlivych disciplin mediciny a oblasti zdravot-
nictva (PoStolkova a kol., 1983). Ide o suhrn konkrétnych pomenovani,
pouZzivanych v jednotlivych odboroch (napr. anatomické, histologické, cyto-
logické, embryologické, klinické nazvoslovie). Vzt'ah medzi terminoldgiou
a nomenklatirou mozno teda chapat’ ako vztah v§eobecného a konkrétneho,
pripadne vztah podradenosti (celku a Casti): nomenklatary jednotlivych
odborov su sucastou terminologie.

Ciel’ a metddy spracovania

Na zéklade absencie odbornych publikécii, zameranych na termi-
nologiu a nomenklatiru pre potreby lekarskych a nelekarskych Studijnych
odborov a inych odbornikov je nevyhnutné realizovat’ projektové aktivity
smerom Kk tejto problematike.

V ramci projektu boli vydané dva zvazky lexikografickej prirucky
slovensko-pol'sko-latinskej anatomickej terminoldgie. Slovnikové spraco-
vanie akejkol'vek terminologie je potrebné vzhl'adom na fakt, ze v minulosti
predmetna problematika nebola spracovana v poZzadovanom rozsahu.

V ramci metodiky boli vymedzené konkrétne oblasti organovo-
funkénych ststav ¢loveka, ktoré budu spracované v dvoch zvézkoch lexiko-
grafickej priruc¢ky. Neskor sme vytvarali koncept materialovej bazy — reer-
Sovanie prac a excerpcia terminov z odbornej literatiry s vyuzitim kniznych
a elektronickych pramenov (zahrani¢nych online databaz, terminologickych
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databaz, elektronickych korpusov — jednojazyénych aj paralelnych), rovna-
ko aj Stadium sekundarnej literatdry. Realizovali sme vymenu skudsenosti
v priprave podobnych publikécii s relevantnymi domacimi a zahraniénymi
pracoviskami, najma v Pol'sku a v Ceskej republike. Dolezita je identifika-
cia problémov, slvisiacich s anatomickou terminolégiou, ich vedecky vy-
skum a navrh konkrétnych postupov, zhmotneny do podoby kolektivnej
monografie. Precizovanie metodolégie a jej overenie v praxi je potrebné
prostrednictvom vyuzitia rukopisu vo vyucbe predmetov, pre ktoré su tieto
prirucky prioritne pripravované.

V minulosti sa terminy skamali v rdmci lexikoldgie, nduky o pod-
state a triedeni slov, slovnikovych javov a o ich spravnosti. Termin je tym,
¢o o nnom hovori definicia, kde patri aj definovany nadzov sam, pricom ter-
min a definicia tvoria jeden celok. Pomenovanie je jazykové oznalenie
pojmu, ktoré moze byt jednoslovné, viacslovné, pomocou symbolov, Cislic
atd’. Pojem je z oblasti myslenia, termin je objekt z oblasti jazyka. Niekedy
sa tento vztah dava do rovnice pojem = obsah, termin = forma (Masar,
1991). Prirodzenym prostredim pre terminy je odborny text a terminologic-
ky slovnik, kde sa vyznam terminu uréuje definiciou a poziciou v konkrét-
nej sustave terminov. Vzhl'adom na tzku prepojenost’ komunikaénych sfér
lexikalne jednotky, typické pre jednu oblast’ sa pouzivaju aj v inej tematic-
kej oblasti. Délezitou sucastou terminologie je sémantika ako nauka
0 vyzname slov.

Predmetom lingvistickej te6rie terminov su kognitivne jednotky
ako lexikalne jednotky prirodzeného jazyka. V sulade s trojrozmernou kon-
cepciou sa terminologické jednotky chapu ako kognitivne zlozky (pojmy),
lingvistické zlozky (terminy) a komunikaéné zlozky (situacia). (Uvod slo-
venskej lekarskej terminolégie: Je terminoldgia vedou? 2013). Cabréova
(2003) analyzou terminologickych jednotiek pomocou korpusovej metody
zistila, Ze aj v Specializovanych textoch sa nachadza synonymia, mnoho-
znacnost, vagnost, perifrazy (opisné tvary), redundancia a variacie. Zname-
na to fakt, Ze uvedené javy sa vyskytuji nielen vo vieobecnom jazyku, ako
to predpokladé tradicna tedria terminoldgie. Predstava jednoznacnosti, pod-
I'a ktorej st pojmy entity ahistorické a nezavislé od jazyka koreSponduju s
prisluSnymi terminmi v rozli¢nych jazykoch v pomere 1:1 je neudrzatelna.
Variacia je teda podstatnou vlastnostou aj komunikécie medzi expertmi a
terminy, ako aj pojmy sa musia Studovat’ v ich dynamickej interakcii (Ma-
sar, 1993).

Jestvuju dva diametralne odliné pristupy k terminologickej préaci.
Onomaziologicky pristup pouzivaju doménovi experti vratane lekarov,
charakterizuje ho postup od pojmu k terminu (od vyznamu k terminu, od
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obsahu k forme). VyuZiva sa aj pri tvorbe prekladovych lekarskych slovni-
kov a glosarov, ked sa k terminu v zdrojovom jazyku, ktory zodpoveda
slovnikovému heslu priraduje ekvivalent v cielovom jazyku na zéklade
komparacie ich definicii, alebo ak je potrebné utvorit’ termin pre novy po-
jem. Naproti tomu semaziologicky pristup, postup od formy k obsahu (od
terminu k vyznamu) pouZivaju lexikolégovia a lexikografi, prekladatelia a
tlmo¢nici. Vychadzaji zo zoznamu slov, ktoré budu predstavovat’ hesla
slovnika, kde Glohou lexikografa je ich sémanticky opis. Jestvuje subor
textov (v sGcasnosti najma korpus), ktory obsahuje nielen homonym4, ale
najma varianty a synonyma. Lexikograf extrahuje z textov lexikalne jednot-
ky, potencialne terminy, ktorych relevantnost’ posudi odbornik. V pripade
existencie konkuren¢nych terminov pre jeden pojem musi na zdklade sé-
mantickej analyzy urcit’ jediny spravny termin, pripadne ponechat’ vsetky
existujice terminy ako synonyma, priradit’ k nim deskriptory tizu a jeden z
nich oznaéit’ za dominantny, v tomto pripade odpora¢any (Uvod slovenskej
lekarskej terminologie: Novy pohlad na termin, 2013). Pri blizSom skiimani
povodného vyznamu jednotlivych slov (etymologia) je mozné odlisit’ v
latinskych terminoch skupiny slov s rdznou motivaciou (Musil a kol., 2010).
Terminoldg usporaddva terminy vzh'adom na pojmovy systém. Terminolo-
gicka prax vyuziva tieto metody podla stanoveného ciela, postupu
a prostriedkov (Kocourek 1965). V stc¢asnosti su jedinou praktickou metd-
dou spracovania lexikalnych Udajov pocitatové metody.

Terminologicky slovnik ako nazvoslovna norma je stbor termino-
logickych zaznamov, ktory reprezentuje informéacie v jednom alebo viace-
rych jazykoch spolu s ekvivalentmi, ktoré sa vztahuju na pojmy alebo
oznacenia z jednej alebo viacerych Specifickych tematickych oblasti. V
angliCtine sa vo vyzname jednojazycného zoznamu oznaceni a definicii v
urcitej tematickej oblasti pouziva aj vyraz glosar (Levicka, 2008).

Vykladovy terminologicky slovnik obsahuje oznadenia a definicie;
moze byt jednojazyény, dvojjazyény alebo viacjazyény. Prekladovy termi-
nologicky slovnik obsahuje zoznam oznaceni spolu s ekvivalentmi v jed-
nom jazyku alebo viacerych jazykoch. Osobitne délezity je vlastny postup
préace, ktory nemozno redukovat’ na jednorazovy akt prekladu inojazy¢nych
terminov. Postup budovania terminologického systému je trojetapovy pro-
ces, ktory pozostava z tvorby terminologickych produktov; z ich prekladu
do anglictiny; a napokon z mapovania na referenc¢nu terminologiu.

Tvorba terminologickych produktov ma taktiez tri fazy. Pripravna
faza pozostava z analyzy potrieb, uréenia cielovych skupin, vymedzenia
tematickej oblasti, vyberu zdrojov, urCenia poétu pojmov a vypracovania
planu projektu. Realizaéna faza pozostava zo zberu terminologickych Gda-
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jov, zaznamenavania terminologickych udajov, utvorenia zoznamu termi-
nov, pojmovych oblasti a pojmovych systémov, formulacie definicii a utvo-
renia a vyberu terminov. Vlastna terminografickd praca zahfiia prezentéciu
terminologickych Gdajov vo forme terminologickych produktov — termino-
logického slovnika, databazy a databanky. V Uvode tychto produktov treba
uviest’ vSeobecné informacie o sposobe, akym sa terminologické udaje
prezentuju (Svec, 2005).

Zo studii informacného spravania vedcov a datovej gramotnosti
vedcov v SR vyplyvaji ur€ité spoloéné charakteristiky a zakladné procesy
informaéného spravania. Ide o procesy prezerania, vyhl'adavania, navigacie,
verifikacie, dialogu aj diskusie. Rozdiely sa tykaju formulécie problémov,
prevaZujucich metdéd a postupov, spracovania analyz dat (aj vyuZivania
Specidlnych softvérov), publikovania (model CC ¢asopisov v prirodnych
vedach), vyuzivania a zavislosti od Spickovych technolégii, informaénych
stratégii, informacnych zdmerov aj kontextov (Steinerova, 2018).

Dolezitou sucast'ou terminologickej prace je Standardizacia termi-
nologickych systémov, to znamena proces ustalovania terminov. Vdaka nej
sa minimalizuje terminologicky chaos. Potrebné je zohl'adiiovat’ rdzne ko-
munikacné potreby ich pouzivatel'ov, ako je:

a) potreba kddovania diagnostickych informécii na statistické ucely
(napr. Medzinarodna klasifikacie choréb (MKCH-10),

b) podpora indexovania a vyhladavania biomedicinskej literatlry v
databaze MEDLINE, na ¢o sluzi slovnik kI'aCovych slov v medici-
ne MeSH,

c) tvorba Struktirovanych klinickych dokumentov (elektronickych
zdravotnych zaznamov ap.), na ¢o sa pouZiva bezkonkurenéne sys-
temizovana nomenklatdra mediciny,

d) mapovanie slovenskej lekarskej terminoldgie na zjednoteny systém
lekarskych jazykov MeSH atd’. (Kachlik et al., 2008).

Prvoradou Ulohou terminoldgie v medicine je utvorenie slovenskej
lekarskej terminologickej databazy. Obsah terminologickej prace zahina:
identifikaciu pojmov v jednotlivych disciplinach mediciny; definovanie
pojmov a pojmovych vztahov v jednotlivych disciplinach mediciny; pride-
lenie oznadeni (terminov) kazdému pojmu v jednom alebo viacerych jazy-
koch; analyzu a modelovanie pojmovych systémov; utvorenie grafickych
reprezentacii pojmovych systémov, a napokon zaznamendvanie a prezenta-
ciu terminologickych tidajov, najmi v tladenej a digitdlnej forme (Uvod
slovenskej lekarskej terminoldgie: Vyznam terminoldgie pre medicinu,
2013).
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Aktudlna  situacia  voblasti  anatomickej  terminoldgie
v jednotlivych jazykoch je dévodom, Ze planovanie a realiz&cia prekladové-
ho typu slovnika nardza na mnozstvo problémov, o je na zacCiatku 21. sto-
rocia nielen prekvapujtce, ale aj alarmujuce.

Poslednu reviziu vykonala Medzinarodnd anatomicka terminolo-
gickad komisia, predniesla ju na svojej XII. schédzi v New Orleanse (1997)
auverejnila pod nazvom Terminologia Anatomica vroku 1998. Ide
o najnovsiu  kodifikovani podobu latinskej anatomickej terminoldgie
s medzinarodnou platnost’ou.

Najnovsou slovnikovou pracou v oblasti slovenskej anatomickej
terminoldgie na pozadi latinského nézvoslovia je Anatomicky slovnik
z roku 2015 v autorstve latinistu Simona a kol. z oblasti humannej a veteri-
narskej anatomie, ktory obsahuje vsetky jestvujlce varianty terminov, ob-
siahnuté v anatomickej nomenklatdre. Tvori ho 2800 hesiel s ich terminolo-
gickymi, gramatickymi a historickymi informaciami. Slovnik neobsahuje
nazvy vsetkych anatomickych Gtvarov, heslové slova tvoria substantiva a
adjektiva, pri ktorych sa zloZené terminy uvadzaju vyberovo. Praca neobsa-
huje menny register slovenskych ndzvov, ¢o znemoznuje vyhladavanie
podla sloven¢iny (Simon a kol., 2015).

Sudasny stav v oblasti slovenskej anatomickej terminologie hodno-
time na zaklade porovnania so stavom v pol’tine, ako aj na zaklade podrob-
nej analyzy prac spred roku 2015 stdle ako nepriaznivy. Slovenska narodnd
terminoldgia je na mnohych miestach rozkolisand a nejednotna, ¢o je do-
sledkom:

a) dlhodobej ne¢innosti komisie pre lekarsku terminolégiu — posledné
dielo, ktoré bolo vysledkom prace komisie bolo publikované
v roku 1962;

b) nedostatku prac, ktoré detailnym spdsobom spracovavaju sloven-
skd terminoldgiu a velkou (Styridsatro¢nou) prestavkou v ich pub-
likovani;

C) =znanej absencie slovenskej terminologie v nelexikografickych
publikaciach (atlasoch, encyklopédiach, anatémiach, skriptach),
ktoré predstavuji bud’ vylucne latinské terminy (zaclenené do slo-
venskych viet), alebo latinské terminy so slovenskymi ekvivalen-
tmi v ztvorkach, ale len k terminom, oznacujacim zakladné pojmy
z jednotlivych sistav;

d) chybajicej spoluprace anatdbmov s lingvistami, ¢o je evidentné
najméd vo vydani anatomickej terminologie (Holomanova, Bruc-
knerova, 2010).
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V Ceskej republike bolo vytvorené histologické nazvoslovie Me-
dzinarodnym federativnym vyborom pre anatomické nazvoslovie (FICAT,
Federative Committee on Anatomical Terminology) v roku 1998, ktoré
predstavuje hlavnu zakladiiu pre morfologickt terminologiu (Kachlik et al.,
2008). Obsahuje kompletna sti€asnu terminologiu, ktorej zékladom su latin-
ské vyrazy, doplnené o ich anglické a Ceské ekvivalenty. Délezitou sucas-
tou nazvoslovia su medzindrodné kdédy jednotlivych Struktar, ktoré zjedno-
dusuju komunikaciu medzi lekarmi, vedcami, uéitel'mi a Studentmi (Belej,
Horky, 2014).

V Pol'sku funguje Komisia pre anatomické nazvoslovie Pol'skej
anatomickej spolo¢nosti, zalozena v roku 1923, ktor4 sa zameriava na revi-
ziu, doplianie, ustalovanie a kodifikovanie pol'ského anatomického nazvos-
lovia na zaklade aktualne platnej medzinarodnej anatomickej nomenklatary
(Vojtekova a kol., 2013). Vysledkom ¢&innosti komisie je pravidelne vyda-
vana publikéacia pod nazvom Mianownictwo anatomiczne, ktord zachytava
zmeny v medzinarodnej i narodnej nomenklature.

Zaver

Planované lexikografické prirucky budu absolutnou novinkou v
odbornej lexikografii, v profesijnom vzdeldvani i v praxi, tieZ by mali pred-
stavovat’ historicky prvé a jedine¢né diela vzhl'adom na latin¢inu, slovenéi-
nu a pol’stinu.

Predmetna obsahova napli priruciek by mala predstavovat’ vhodny
metodicky materidl pre odbornikov, akymi sa: prekladatelia a tlmoc¢nici
(najma suadni), zdravotnicki pracovnici, odbornici zachranného systému
oboch naSich krajin, a tiez cestovného ruchu. Rovnako v kazdom zo zabez-
pecovanych programov narasta akutna potreba moderného diela tohto cha-
rakteru pre taziskové jednotky Studijnych programov, ktorych vyucbu za-
bezpecuju. Moderna lexikograficka priru¢ka (Vojtekova a kol., 2015) bude
sluzit’ profesijnom vzdelavanie univerzitného typu pri vyucbe taziskovych
predmetov:

1. Prekladatel'sky zameranych programov, ktorych hlavnym cielom je
vybudovanie komunika¢nej kompetencie v cudzom jazyku v rozlicnych
odbornych oblastiach s osobitnym zretelom na Styri komunika¢né zruc-
nosti: recepné zrucnosti (pocuvanie a ¢itanie) a produkéné zrucnosti
(pisanie a hovorenie). Vybudovanie komunikaénej kompetencie v jed-
notlivych odbornych oblastiach je nevyhnutnym predpokladom uplatne-
nia sa absolventa v praxi, napr. ako sidny prekladatel. Odborny preklad,
zamerany na oblast’ mediciny otvara moznosti pre horizontalnu integra-
ciu (jazykoveda — medicina), kedy dochadza k vytvaraniu tesnych va-
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zieb, syntéze, ako aj pre vertikalnu integraciu (tedria — prax), kedy do-
chadza k prepojeniu teoretickych poznatkov s praktickymi ¢innostami,
s readlnym svetom, problémami a situdciami.

2. Programu biol6gia a zdravotnickych programov (oSetrovatel'stvo, po-
rodna asistencia, fyzioterapia, laboratérne techniky, réntgenologicky
pracovnik, dentalna hygiena), ktoré st okrem iného zamerané na absor-
pciu poznatkov stavby I'udského tela. Lexikografické prirucky budu pre
nich nastrojom na precizovanie odbornej komunikécie v latinskom
i narodnom jazyku, na rozsirenie oblasti poznania. Studenti tychto pro-
gramov nepotrebuju ovladat’ latinsk( nomenklatiru az v takom rozsahu
ako medici, ale prostrednictvom narodnej nomenklatury si I'ahSie osvoja
nevyhnutnd latinskd  terminolégiu, nadobudnd lepSiu predstavu
0 konkrétnej Casti tela a buda schopni aplikovat’ ju vo vertikalnej komu-
nikacii.

3. Lekéarskych programov, sucastou ktorych je anatomia ¢&loveka
s dorazom na jej detailné zvladnutie a na ktort nadvédzuju d’alSie dis-
cipliny. Pre medika je d6lezité osvojenie si tak latinskej, ako aj narodnej
anatomickej terminolégie. Prvi z nich potrebuje v horizontalnej komu-
nikacii (medzi odbornikmi), druhd vo vertikalnej komunikacii (lekar —
pacient), pricom lexikografické priru¢ky budu pre nich nastrojom na
precizovanie odbornej komunikcie, na rozSirenie oblasti poznania. Pro-
strednictvom narodnej nomenklatlry si T'ahsie osvoja nevyhnutnu latin-
sku terminoldgiu, nadobudnd lepSiu predstavu o konkrétnej Casti tela.

Vdaka detailnému spracovaniu konkrétnych organovo-funkénych
sustav budu sluzit nielen v profesijnom vzdeldvani na vysokej skole v ramci
vSetkych uvedenych programov, ale aj v naslednej praxi, v povolaniach ako
sudny prekladatel’, biolog, zdravotnik, lekar, lingvista, pedagoég. O potrebe
pripravit’ d’alSie ¢asti modernej lexikografickej prirucky latinsko-slovensko-
pol'skej anatomickej terminologie sved¢i najméd zaujem o ich vydanie zo
strany filozofickych fakult, fakdlt humanitnych a prirodnych vied, fakult
zdravotnickych odborov a lekarskych fakult, zastreSujiacich rozliéné Studij-
né programy, v ramci ktorych bude toto sucasné dielo vyuzivané v profesij-
nom vzdelavani. Terminologické produkty (databazy, databanky, preklado-
vé a vyznamové slovniky, lexikdny, tezaury) sU nevyhnutnym predpokla-
dom unifikacie, Standardizacie a kodifikacie terminoldgie jednotlivych
disciplin mediciny a oblasti zdravotnictva, jej harmonizacie a mapovania na
medzinarodnt referenéni terminologiu. Bez narodnej lekarskej terminolo-
gie nie je myslitel'na integracia nasej terminologie do medzinarodnej refe-
rencnej siete a zapojenie sa do celosvetového lingvistického diania.
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THE BENEFITS OF TEACHING ABBREVIATIONS IN
A BUSINESS ENGLISH CONTEXT

IVANA KAPRALIKOVA

Abstract

Significant increase of extensive usage of shortenings is mentioned in our
paper pointing out the diverse views on abbreviations concerning their for-
mation, and whether they are considered out of ordinary or whether they
exhibit certain regularities. This peculiar word formation process has been
demonstrated through the business and financial context in teaching ESP,
referring to the importance of abbreviations as significant part of ESP mate-
rials. Moreover, few tips how to teach specific category of abbreviations,
acronyms, are introduced.

Keywords: shortening processes, abbreviation, English for specific purpo-
ses, Business English, corpus analysis, acronyms.

Abstrakt

V naSom prispevku analyzujeme vyznamny narast rozsiahleho vyuZivania
skratiek poukazujlc, na rozne nazory na skratky tykajlce sa ich tvorby a na
to, ¢i st povazované za neobvyklé alebo ¢i vykazuju urcité zakonitosti.
Tento zvlastny proces tvorby slov je demonstrovany v podnikatel'skom a
finanénom kontexte pri vyucbe anglického jazyka pre Specifické ucely s
odkazom na vyznam skratiek ako vyznamnej sucasti materialov na vyucbu
anglictiny. Okrem toho je uvedenych niekolko tipov, ako ucit’ konkrétnu
kategoriu skratiek, a to akronymov.

Kracové slova: skracovacie procesy, skratky, anglicky jazyk pre Specifické
ucely, obchodna anglictina, korpusova analyza, akronymy.

Introduction

Abbreviations were and still have been everywhere, and not only
thanks to the Internet (social sites, e-stores, chat rooms and e-mails) and the
cell phone (text messaging with its limited number of characters). There are
language shortening trends that come and go as time passes, for example
youth language (college slang: cool, chill, wasted (Finegan, 2007, p. 321) or
the formerly mentioned abbreviations in the so-called txt spk (language
abbreviated to fit into text messages: cu, gr8, lol, etc.). There are old words
with new meanings, like surf, bug and web, whose meanings have broad-

109



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA IVANA KAPRALIKOVA

ened since the new technological inventions, but there are many other ways
in which new words are created or shortened in order to either name new
phenomena or to introduce the language economy or when it comes to con-
tact with other languages, to modernize, to compensate the multiword term.
One cannot generalize when we speak about language economy and abbre-
viation processes. There are, of course, some opinions of abbreviations not
contributing to economization of speech because they are becoming syno-
nyms of their former equivalents, except those which fully replace the orig-
inal word (e .g. AIDS, NATO). There are also contradictions in defining
shortening processes depending on language analysed, however some lin-
guists claim that abbreviation processes in communication are not uncon-
trolled or chaotic ones but “it is a rather important linguistic phenomenon
with its own regularities” (Olostiak, p. 50). The generalization of the state-
ment of considering abbreviations as the result of something regular and
controlable would be again audacious, in our opinion. Generally, we can
claim that “...shortenings are still considered to be merely variant forms
resulting from rather unpredictable causes in comparison with other word-
formation processes” (Lancari¢, Pavlik, Hitkova, p. 3). Even though abbre-
viations fulfill the conditions of language system, they have many oppo-
nents, who point out their artificial character and very low level of clarity.
Thus, we stress the importance of their analyses .because, as far as English
is concerned, they are so common, that it would be misleading to consider
them unusual.

English for specific purposes

First, one may ask 'What is the difference between the ESP and
‘General English' approaches?' Hutchinson et al. (1987, p. 53) answer this
quite simply, "in theory nothing, in practise a great deal.” In the past, teach-
ers of 'General English' courses, while acknowledging that students had a
specific purpose for studying English, would rarely conduct a needs analy-
sis to find out what is necessary to actually achieve it.

On the contrary, in our opinion, teachers nowadays are much more
aware of the importance of the needs analysis, and published textbooks have
improved dramatically allowing the teacher to select materials which close-
ly match the aims of the learner.

It is possible that this demonstrates the influence that the ESP ap-
proach has had on English teaching in general. Nevertheless, according to
Laurence (1997), the line between where 'General English' courses stop and
ESP courses start has become (very) vague. He also claims that, ironically,
although many 'General English' teachers can be described as using an ESP
approach, basing their syllabi on a learner needs analysis and their own
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specialist knowledge of using English for real communication, many so-
called ESP teachers are using an approach furthest from that described
above. Coming from specialization unrelated to the discipline in which they
are asked to teach, ESP teachers are often unable to rely on personal experi-
ences when evaluating materials and considering a course goals.

At the university level in particular, they are also unable to rely on
the views of the learners, who tend not to know what English abilities are
required by the profession they hope to acquire the knowledge about. The
result is that many ESP teachers become very much dependent on the pub-
lished textbooks available, and even worse, when there are no textbooks
available for a particular discipline, resolve to teaching from textbooks,
which may be quite unsuitable. With the exception of textbooks designed
for major fields such as computer science and business studies, based on our
own experience, many of textbooks for ESP tend to use topics from multi-
ple disciplines, making much of the material redundant and perhaps even
confusing the learner as to what is appropriate in the target field. Many ESP
lecturers are, therefore, left with no alternative than to develop original
materials. Taking into consideration such challenge, the ESP practitioner's
role as“researcher” is especially important, with results leading directly to
appropriate materials for the classroom.

Thus, we claim that in order to properly assess learners’ needs, it is
important to focus on two aspects that play a key role in determining the
selection of the content of the specific course: the language level of the
learners and the language use in the real situations that the learners are for.
Linguistic researchers seem to agree that authentic language has to be pre-
pared to the student’s attention and that the teachers need to take time to
study how the language has to be brought to the situations in a given ESP
context. The effort should be put on creating a genuinely useful course, in
our case Business English needs to be analyzed in a similar way to the other
registers in order to create meaningful and useful learning materials. To
create useful and effective Business English materials and textbooks, many
sources and experiences have been used to achieve the most valuable input.

Business English

Business English is a branch of English that is constantly gaining
more attention, both from students and researchers, who further wish to
understand it. As the name suggests, students mainly come from the busi-
ness world, ranging from banking to marketing or to pharmaceutical com-
panies, and all of them have the same goals to improve their English com-
municative skills in this specific field.
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As a Business English teacher, one has to constantly study in order to keep
up with the latest trends and the latest vocabulary in various industries, or in
the particular industry in which our students work. This means that the
teachers have an enormous vocabulary stored in their head, which they may
or may not ever need again, depending on the industries they work with,
one might call this as teachers’ homework.

Students, who are interested in taking Business English lessons or
taking the course as part of their university studies are not very keen on
starting from the basics, or even more advanced, everyday phrases, but will
more likely request that teachers teach them their industry’s vocabulary,
how to soften their language and be diplomatic with others, how to interrupt
politely in a meeting, and countless more business functions.

Thus, Business English is not so much about the language per se, as it is
about its functions and about how, why, and when to use it within a profes-
sional context.

Lack of motivation and surplus of demand

Another thing that one should consider when taking the Business
English course, is that students may not be as motivated as one would ex-
pect but more demanding than teachers thought. It’s true that Business Eng-
lish students are different from others in a sense that time is valuable and in
short supply; in other words, time is money. One may think why they would
want to have lessons if they are not motivated enough to study or be mental-
ly present in them. Although they most likely need English for their career,
on a day-to-day basis, there are always other major subjects, courses to take,
jobs and projects, which are equally or more pressing. They take time out
during the day to have their lessons and this could mean interrupting their
project or even interrupting their workflow.
Therefore, it is crucial to always make the lessons fun and interesting and
valuable, which, in practice, means less theory and more practice.

Abbreviations in Business English

Findings on the extensive use of shortening processes suggest that
there are several aspects of using this particular language pattern that future
business professionals should be prepared for.

Tandlichova (1992) points out that understanding the substance of
text formation, its cohesion and coherence is prior to a teacher of English.
Thus, the first aspect is the authentic text usage in the Business English
courses to demonstrate the contextualization of innovative language pat-
terns. It is important for our corpus to reflect the range of business activities
and not to be biased towards any of the fields of activity in particular, so

112



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA IVANA KAPRALIKOVA

that the findings on the usage of abbreviations remain balanced and peda-
gogically useful. The business language corpus is a mixture of various doc-
uments, where they can be compared in the text analysis and the differences
in not only frequency of occurrence could be find but also various innova-
tive processes of word formation could be analysed.

Tribble and Jones (1997, p. 36) outlined a methodology for using texts in
the (language) classroom, proposing that the most effective starting point
for understanding a text is a frequency-sorted word list. The frequency list
records the number of times that each word occurs in the text. In our opin-
ion, it is not only a world list but also the lists of any morphological units
can therefore provide valuable information about those units that appear
(and do not appear) in a text. These lists can be arranged in order of first
occurrence, alphabetically or in a frequency order. Firstly, the occurrence
order serves as a quick guide to the distribution of units in a text, as con-
cerns the lexemes, an alphabetic listing is built mainly for indexing purpos-
es, but the frequency-ordered listing highlights the most commonly-
occurring words in the text. Bearing in mind the importance of frequency
lists in interactive teaching of any ESP courses, we have used our compiled
EU corpus (containing approximately 27,000 abbreviations, which have
fallen into various categories) as a corpus, which could be used not only in
teaching EU English but for example Business English as well, as certain
EU documents contain a vast number of business expressions. We have
generated the approximate list of most commonly used genuine acronyms in
it. The list was compiled manually while categorizing the abbreviations,
considering only genuine acronyms thus excluding the hybrids with such
acronyms. The number of the occurrences has generated by using the lexical
frequency and range computer program Sketch Engine.

Secondly, one way to complement the frequency of occurrences of the ab-
breviations in various specific EU documents in order to obtain a more
comprehensive view of the lexical composition of written English discourse
is to provide collocational information for the elements frequently ap-
pearing in the documents. As can be seen in examples below, the results
of this kind of analysis on a small selection of shortenings occurred in the
EU texts, such information can be provided in a straight-forward manner in
the form of pedagogic collocational profiles. As shown in those profiles
they not only give language learners guidance on relevant collocates, but
they also present frequent semantic preferences and constructions, that is,
the grammatical relations the particular unit frequently forms with relevant
collocates.
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Acronyms Definitions Rank | Frequency
EU European Union 1 5189
EC European Community 2 4804

EEA European Economic Area 3 2833
0J Official Journal of European Union 4 1601
EEC European Economic Community 5 1573
TEEU Tre_aty on Functioning of European 6 1365
Union
DG Directorate General 7 1098
TEU Treaty on European Union 8 612
EP European Parliament 9 475
ECSC tEyuropean Coal and Steal Communi- 10 290

Table 1 The frequency list of 10 most commonly used abbreviations in EU
corpus

The information on the frequently used patterns of individual lexi-
cal items can be explicitly taught to language learners as suggested by the
lexical approach to language teaching (Lewis, 1993). As regards lexical
features in ESP, according to Sager, Dungworth and McDonald (1980),
“...the lexicon of special languages is their most obvious distinguishing
characteristic” (p. 230).

Furthermore, Halliday, Mclntosh and Strevens (1964) also noted

that it is often specific lexical items or their combinations that are signals of
particular registers. In addition to acknowledging the distinguishing role of
lexis in specialised texts, Swales (1990) also listed the forms in which lexis
can be specific. He states that “in addition to specific genres an established
discourse community possesses specific lexis in several forms: using lexical
items known to the public in technical ways, using highly technical termi-
nology, using community-specific abbreviations and acronyms” (p. 26).
In general, we can claim that concordance lists are not only useful in check-
ing frequency data, but they also provide the instances of actual language
use in context that can be directly incorporated into teaching and test mate-
rials.

As the last aspect of using shortenings in teaching practice, a natu-
ral question arises: is there any predictability in the formation of abbre-
viations? Can we justify the choice of one pattern over another one? The
answer, in our opinion, would be that there is no absolute certainty in choic-
es, however, as for the results of our findings, we have proposed certain
tendencies concerning the predictability of the output. These can be conse-
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quently applied to teaching any ESP course by designing tasks for possible
formations of abbreviations from source words or phrases.

Figure { Sample KIVIE concordance Nstings for the acromym EU drown from the EL corpus

upenzplovmsent has msen among graduades, m the ET" ax 2 whole the nnemplovment race 15 sull
unemployment 10 the age group 1319 mthe ET was 26 3%, while m the 2024 age group
become young NEETs. Claldren bom withun the EU 10 mmmgrant pagents fom outsade the EU
ETT to imemagrant parents from outinde the EU have wnemployment rates nearly 50%: hagher
mere syslcmatic cooporation 1s noeded at EU and Membser-State kevel 1 maay aseas of
of vouth programmes, m wlach regard the FU and Membser States alike have an inportant

eseablished position in the youth strategy. The EU dialopue also has an influence on the national
should make further efforts 1o endure that ET programames and grants amed at young people
of cyber-warfare sofrware by Rol. 2, The ETU has postive relanons wigh RoX smchiding
Sratement of Movember 2013, the ROK and EU underlined thewr commitment 1o a safe,
your question through thes dialogue. 3. The EU Cyber Secumity Strategy (published m Febmary
2011%) sets out elear priormies for the EU intermanenal evberspace policy: o preserve
Annaal Grewth Survey (AGS). m whichthe  ET7's economsc priorities are outlined. The Eurepean
the form of loag-term loans. for which the EU borrows the funds m capetal markets and
PCEPEC - EU-Afnca Summan Africa and the EU ane at odds over a whole mammer of isswes
vast magority of owners of firearms mthe £V do not presemt any danger 1o the pulil
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serpous threat b0 anumal or publec bealth m the Uneon and can duss, of desared, be addressed
posc a risk 10 ammal o pabhc health in the Umon, whether across the whole Umon or caly
dhseases whach are cusrently not present m the Union sequire stringent measimes io mmediately
that may already be present in pans of the Union, compalsory or epticnal eradicanon s
bealth, ansmaal welfire and the economy of the Unson, the nsk of s spreading and the avalabalbiny
Irsted drveases thar do novmally not oocur 1 the Unson and for which immediate eradication measares
the poal of eradicating them througheout the Undcn, which could inchede diseases such as brocellesis
prevent them fons spreadiag te pants of the Umnon that are efcally fee of, or that have
spreadimg on account of thear emiry oo the Union or movemenss berween Member Sazes, which
there 1& a peed for surveillance withen the Tlnon, whech could melude diceases wach xx anthrax
disease ]nnwl.‘im and contral measares across the Unon, the power b m]qpl acts m accordance
products concerned may ongisate from withm the Unon or enter the Unon from outssde. The Lamer
erigizate from withm the Union o enter the Unson from outside. The lamer may alse be brought
outside. The lamer may alse be browght inte tke Union by persons eravelling from cutside the
Tmon by persons ravelling from owsade the Unson wigh their personal luggage. Thus, the
disease potification and reportmg wathin the Union and at mtemational level imo a smgle
uniform conditions for the mplementation of the Umon drsease notification and reportmg mules
bealth stanes of each Member State and of the Usnion, thereby substamiang certficanon of

Teaching acronyms

In any business communication, mostly written, a number of ab-
breviations are used, some of which are only suitable for informal commu-
nication, some even for electronic communication only (e.g. emoticons). In
formal correspondence business, a clear, formal writing style should be
used, however, there exist some instances in which the use of abbreviations
is appropriate to save both space and time.

Most Business English and English for Specific Purposes text-
books have a short section or two on acronyms such as “CEO” and “asap”,
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but most ESP classes benefit from much more than that and General English
classes can get almost as much out of the topic. One reason for spending
classroom time on acronyms is that they are becoming more common and
hence a bigger problem for our students every day. However, the use of
English acronyms across the world also makes life easier for students and
teachers, making for a great way of introducing the words that form the
acronym. ““For example, many students may not know and be fascinated to
learn that the full job title of the CIO in their company could be either
“Chief Information Officer” or *“Chief Investment Officer””, making it a
memorable way of teaching both “CIO” and the words “chief”””’, “invest-
ment”” and/ or “officer”.”(Case, 2017)

In general, when examining various definitions of this particular

abbreviation type, we have noticed two types of them.
Firstly, vague definitions which lose discriminatory power as categories
blur. Most definitions have been similar- ,,An acronym is a word coined by
taking the initial letters of the words in a title or phrase and using them as a
new word, for example Strategic Arms Limitation Talks gives SALT.* (Bau-
er, 1983, p. 237). Also, in the preface to the Dictionary of Acronyms, Ini-
tialisms and Abbreviations (1993), Mossman seems to place those three
types at the same level, although no superordinate term is provided. Acro-
nyms and initialisms are composed of initial letters or parts of a compound
term, and they are distinguished by means of labels and pronunciation.
Finally, an abbreviation is vaguely defined as ““a shortened form of a word
or words that does not follow the formation of either of the above.” (Moss-
man, 1993).

Secondly, linguists who, although providing simplified definitions,
complete these definitions with long enumerations of particular cases which
do not follow the general rule. These enumerations eventually become het-
erogeneous lists of exceptions and consequently the categories lose cohe-
sion as wholes. (Kreidler, 1979; Mc Arthur, 1992; Cannon, 1989) “In the
case of acronyms, the lack of agreement and explicitness on the part of
scholars concerning terminology and characterization has been a constant
before and even after the specific term acronym was coined?.”(Lépez-RUa,
2004 p.110). One must admit that the existence of blurred boundaries
among all the categories considered has always been admitted, and this
problem is often mentioned as the reason for the lack of systematic descrip-
tion, or as an excuse for the faults of discrete typologies. However, in our

! The technical term ,,acronym“ from Greek akros:“tip* and onyma:“name*,
was coined by a Bell Laboratories researcher in 1943 (Lopéz-Rula, 2004,
p.110)

116



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA IVANA KAPRALIKOVA

opinion, it is acknowledged that on some occasions it is the aim at a global
understanding of this pattern that leads linguists to provide simple but effi-
cient definitions, which work for the most of examples of the categories
they handle.

What students need to know about acronyms

What students shall need to know about acronyms can be summarised by
three questions:

What does... stand for?

What does... mean?

How do you pronounce...?

(The questions themselves are useful to present and practice at the same
time).

Students might also need to know something about the formality of some of
them, e.g. that “asap” is quite informal and so rude in requests and that
Latin abbreviations like “P.S.” are usually fine in any situation.

Introducing the “What does... mean?” question is particularly important for
Latin abbreviations, because even many native speakers don’t know what
“e.g.”, “A.D.” and “P.S.” stand for, and it won’t necessarily help students to
know. Just the meaning is also probably enough for acronyms like “PIN”,
and there isn’t much point spending time on the pronunciation of most ac-
ronyms unless students have problems pronouncing the English alphabet.
Therefore, there is a need to be selective about which acronyms teachers
choose and being careful about not presenting too much (useless) infor-
mation about each of those acronyms.

The best acronyms to present are probably those, which students already
often see and/ or often use (perhaps including in their own language) and
which contain words, which are useful for students to know so that they can
be used and understood in other context (the word “accountant” in the acro-
nym “CPA”, etc.)

Also, there are acronyms, which students are likely to come across

and for preferably which knowing what they stand for will help make the
meaning clear (e.g. “to be confirmed” for “TBC” and “personal assistant”
for “PA™)as well as useful expressions that students might not know and are
likely to be able to use ( “btw” for the useful expression “by the way”)
It is very useful to present those acronyms, which the students usually get
wrong when they use the full form (e.g. saying “headquarter” rather than
“headquarters” for “HQ” and “human resource” instead of “human re-
sources” for “HR”)
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Presenting and practicing acronyms

As mentioned above, students have often come across acronyms

like “GDP” and “OPEC” without knowing what they stand for. Therefore,
teachers tend to use acronyms in class a lot to explain words and expres-
sions like “gross” and “exporting” as they come up in the lesson, for exam-
ple eliciting what “GDP” might stand for and what “gross” must mean as
part of its name. This means that in most of the classes acronyms get men-
tioned at least once every couple of lessons before teachers even start plan-
ning a specific lesson on the topic. Besides, above mentioned general tips
how to use acronyms in the class (frequency listing, providing collocational
information, context usage) teaching pronunciation of the English alphabet,
particularly with students who mix up ones like “J” and “G” is another way
bringing acronyms to a class.
“For an actual lesson on acronyms, presentation is probably the most diffi-
cult stage to get right.” (Case, 2017). The worst way presenting acronyms is
to give students a list of useful ones and ask them what they all stand for.
This can be a little easier and more useful if the acronyms are given in con-
text, but it is difficult to give enough context for students to guess the whole
thing without further help. However, with context and/ or using acronyms
which students are already at least slightly familiar with, students should be
able to work out which of the options that you give is the most likely, e.g.
that “CC” in the sentence “Please CC my boss when you send me the re-
port” means “carbon copy”, rather than “computer communication” or
“corporate currency”. This is also good for dealing with common problems
with the longer form, by giving options like “HQ stands for A) headquarter
B) headquarters C) headsquarter”.

Another way presenting the acronyms easier is to give students the
expressions in a full word form and ask them to write just the acronyms.
This is much too easy if students are given “As soon as possible” and ask
them to work out that the acronym is “ASAP”. However, if teachers give
students the whole list of such expressions on a single line and ask them to
split them at the right place, they can work out that “missing in action dead
on arrival intravenous” splits into “MIA”, “DoA” and “IV”. This works the
best if some acronyms that students know (something) about such as “HQ”
and “PR” are sprinkled amongst the ones that students have no idea about.
Dictating expressions such as “estimated time of arrival” and ask students to
say or write only the acronyms (not the full words) down is another useful
way of teaching acronyms. This can be done one by one (e.g. the teacher
saying “oh my goodness” and the students shouting out “omg”). This can
also be done as a pairwork activity. After checking that they got the right
acronyms down, students can then be tested on their memory of what those
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acronyms stand for (probably with some kind of help such as mixed words
needed).

Acronyms matching is another activity where students could match
“Al” to “artificial intelligence” and “VR” to “virtual reality”, which could
take them seconds, however more challenging is asking students to instead
match the expressions to their meaning, e.g. “VR” to “almost looks like real
life” and “Al” to “like a brain but manmade”, first of all with no help and
then using the context of the sentences that they have been given to help.
All these activities can be done as a pairwork activity with the things to
match and their accompanying clues split between Student A and Student B
worksheets, with students trying to do the activity without showing their
worksheets to each other. Lastly, teachers could switch straight to the prac-
tice stage and then test students” memory of the language that they were just
using. For example, they could discuss what to do about problems like “The
HR Department can’t cope with the number of CVs arriving every day”,
with the acronyms being explained (in brackets) in or after the sentences, in
a gloss at the bottom of the page, or by the teacher during or after the activi-
ty. After the speaking activity finishes and they ask any questions that they
have about the sentences, they are then tested on the acronyms that they just
saw.

Conclusion

The rapid advance of science and technology in recent centuries
seems to be an underlying force driving the usage of acronyms, as new
inventions and concepts with multiword names create a demand for shorter,
more manageable names. In order to properly assess learners’ needs in this
case, it is important to focus on two aspects that play a key role in determin-
ing the selection of the content of the specific course: the language level of
the learners and the language use in the real situations that the learners are
prepared for. There are also several aspects of using this particular language
pattern that future business professionals should be prepared for: the authen-
tic text usage in Business English courses, a frequency-sorted word list that
is the most effective starting point for understanding a text and to comple-
ment the frequency of occurrences of the abbreviations in order to obtain a
more comprehensive view of the lexical composition of the written English
discourse is to provide collocational information for the elements frequently
appearing in business documents.
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TENTATIVE LANGUAGE USE IN RESEARCH ARTICLES

KATALIN VARGA KISS

Abstract

As a result of the internationalisation process of higher education non-native
academics are required to publish their research findings in English. The
paper focuses on an Academic Writing course which enables participants to
acquire the genre-specific characteristics of research article including the
use of tentative language. The paper aims to investigate how research into
the various linguistic forms of hedging may support non-native academics
to consciously use cautious language in their publications.

Keywords: academic writing, tentative language use, hedging, probability,
indetermination, approximation.

Introduction

Due to the process of internationalisation at higher education insti-
tutions there is a growing demand to improve the academic literacy of non-
native speakers of English. On the one hand, this involves students’ skills
development so that they will be able to meet their academic needs in Eng-
lish (e.g. making presentations, submitting seminar papers, completing a
thesis), on the other hand it also aims at developing the language skills of
non-native teaching staff enabling them to present their research findings in
international journals fulfilling not only the requirements of content but also
those of format and style.

Teaching non-native academics is a huge challenge for the lan-
guage instructor, especially if the participants are from different disciplinary
background. Similar to text-book writers, with some teaching experience of
heterogeneous groups, the author of the paper suggests that EAP courses
should focus on a common core, i.e. the general principles of rhetoric and
the common features of language use (see also Varga Kiss, 2018).

Cautious language is regarded as one of the main characteristics of
written academic discourse imposing some difficulty for non-native users
due to the stylistic difference in academic language between their mother
tongue and English. As opposed to other features of academic writing like
objectivity, explicitness, accuracy and precision, hedges expressed by epis-
temic modality reflect uncertainty about the factuality of scholars’ asser-
tions (Hyland, 1994).
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The paper compares the use of hedging in research articles written
by non-native academics in prestigious international journals abroad with
that in studies published by Hungarian researchers in English. Highlighting
the significance of hedging as a special characteristic of academic style it
also attempts to reveal whether works in high standard international publi-
cations contain a higher frequency occurrence and more diverse use of
hedging than papers published in English in a high quality Hungarian jour-
nal.

The paper is structured as follows: First, it gives an overview of
literature on the various approaches to hedging, i.e. how the author’s opin-
ion may be expressed when writing critically. Then by using an electronic
software (Concordance by R. J. C. Watt) it analyses tentative language in a
corpus made up of seven research articles on economics published by Else-
vier and compares it with a corpus of nine articles in Economic and Finan-
cial Review published in Hungary. Finally, it makes some recommendations
on how non-native language users may be made aware of applying hedges
in academic discourse.

Literature review

Research into hedging has gained considerable interest over the
past decades. Studies (Selinker, 1979; Dudley-Evans, 1994; Fraser, 2010;
Prasithrathsint, 2015) focus on attempts to define the term hedging and
associate it with the occurrence of linguistic markers or strategies and at-
tributes. Selinker (1979) credits the use of hedging in academic writing to
“the fact that every attempt to explain a given phenomenon in a particular
manner is open to an alternative explanation” (Selinker 1979 cited in Dud-
ley-Evans, 1994, p. 2). Dudley-Evans (1994, p. 1) describes hedging as “the
process by which the writer or writers distance themselves from the
knowledge claim that they wish to make”. A noteworthy contribution to the
nature of academic discourse may also be attributed to Hyland (1994), who
identified hedging with epistemic modality as a convention of academic
culture in scientific writing (Hyland, 1994 cited in Klimova, 2014). He also
argues that the choice of hedges is of strategic decision indicating “different
degrees of certitude and maintaining the authority of science” (Hyland,
1998 cited in Peacock, 2008, p. 74), at the same time he draws attention to
the use of boosters as being opposite of hedges since they express firm
commitment to statements (ibid, p. 61). Analysing the differences between
English and Armenian academic discourse Mkhitaryana and Tumanyan
(2015, p. 2507) comes to the conclusion that “hedging is inherent in all
languages but the extent of its use varies from language to language.”
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Reviewing previous literature Fraser (2010) underlines the importance of
pragmatic competence and suggests that hedging be regarded as a rhetorical
strategy. Based on Prince et al. (1982) he also differentiates between propo-
sitional hedging and speech act hedging, where the former refers to “the
truth condition of the proposition” and latter one denotes “the relationship
between the propositional content and the speaker and serves as an index of
the commitment of the speaker to the truth of the propositional content
conveyed” (Fraser, 2010, p. 19).

Investigating former research into hedging Prasithrathsint (2015)
highlights the mitigating effect of hedging, lessening or attenuating the
impact of an utterance. The author enumerates various terms applicable to
its designation: fuzzy sets (Zadeh, 1965); fuzzy concepts (Lakoff, 1973),
downgraders (House and Kasper, 1981), downtoners (Quirk et al., 1985),
mitigation (Stubbs, 1983), understatement (Hubler, 1983), tentativeness
(Holmes, 1983), vagueness (Myers, 1996). She tends to use the term hedges
“to refer to devices or features that bring about indirectness, tentativeness,
vagueness, understatement, and mitigation in statements” (Prasithrathsint,
2015p. 2)

Referring to Skelton (1988), Crompton (1997, p. 274) describes
hedges as commentative language serving the function of modulating prop-
ositions highlighting its evaluative feature in research writing as opposed to
the factuality of propositions shared by the discourse community. To identi-
fy hedges Crompton (1997, p. 284) proposes analysing sentence patterns
instead of individual words, although he admits that “the identification of
certain commonly employed words might be a starting point for corpus-
based studies of the phenomenon”. In comparison to Crompton, also Biber
(2006, p. 98) deals with the assessment or evaluation role of hedging noting
that “many of the lexico-grammatical features in English can be used to
indicate the personal stance of the speaker or writer: personal feelings, atti-
tudes, value judgments, or assessments”. As a result, the following structur-
al categories may be set up: modal verbs, stance adverbs and stance com-
plement clauses which can be further divided into semantic categories.

Findings in literature indicate that hedging appears to be a conven-
tion of using linguistic devices to express hesitation or uncertainty, to dis-
tinguish claims from facts as well as to demonstrate politeness and indirect-
ness. Although researchers mostly agree on the classification of linguistic
devices as hedges, their semantic categories usually reflect what attributes
they consider to be of primary importance. Consequently, mitigation attrib-
utes denote bushes, hedges and shields (Caffi, 1999 cited in Fraser, 2010);
commitment of the speaker to the truth of the propositional content con-
veyed is expressed by approximations and shields (Prince et al., 1982 cited
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in Fraser, 2010), whereas accuracy, indecisiveness and generalisations are
designated by probability, indetermination and approximation (Prasith-
rathsint, 2015). Taking previous research into consideration the author of
the paper will apply the semantic categories of probability, indetermination
and approximations when analysing the linguistic devices of hedging since
they appear to comprise the most comprehensive semantic framework.

Research method

Research was carried out by corpus analysis. One of the corpora
contained research articles published by mainly non-native speakers of
English other than Hungarian in prestigious international journals of the
Elsevier group. Access to articles was provided by Science Direct. The
other corpus was made up of nine articles published by Hungarian research-
ers in English in the journal Financial and Economic Review, one of the
most widely read economic and financial scientific journals in Hungary
with a large readership abroad edited and published by the National Bank of
Hungary (https://hitelintezetiszemle.mnb.hu).

For analysis the articles were cleared by removing figures, tables
and references as do not contain any elements from which hedging as a
rhetorical device could be investigated. The cleared files were converted
into the required format (.txt), then analysed in terms of frequency occur-
rence of the preselected items which were based on works in the literature
review as well as on lists set up by practitioners (e.g. Andy Gillet, 2019 see
uefap.com; Bailey, 2006).

Corpus 1 Corpus 2
Sources - Accounting Forum (3) - Financial and Eco-
Journal of Contemporary nomic Review
Accounting and Economics
1)
Business Research Quarter-
ly (1)
Journal of Financial Inter-
mediation (1)
Government Information
Quarterly (1)
Size 75,320 words (tokens) 69,914 words (tokens)
Authors’ UK, US, French, Spanish, | Hungarian
nationality Italian, German, Dan-
ish/Norwegian

Table 1: The characteristics of the two corpora
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Discussion and Results

Following Prasithrathsint (2015) the linguistic markers of hedging
were grouped into the semantic categories of probability, indetermination
and approximation and analysed according to their syntactic features. Based
on findings in literature the linguistic structures searched were classified
into following categories: introductory or certain lexical verbs, certain mod-
al verbs, adverbs of frequency, modal adjectives, modal adverbs, stance
adverbs, stance adjectives, stance nouns and modal nouns.

The categories presented in Table 2 attempt to synthetize the theo-
retical foundations of previous approaches. It is, however, worthwhile to
note that in many cases linguistic devices are not designated uniformly.
Even the semantic categories of probability, indetermination and approxi-
mation are sometimes difficult to distinguish as they may overlap each
other. It may also be surprising that in certain works hedges include expres-
sions like clear, clearly, obvious, obviously, which are regarded by the au-
thor of this paper as boosters and as a result, they will be excluded from the
investigated items.

The semantic categories may be defined in the following way:

- Probability: the quality or state of being probable; the extent to which
something is likely to happen or be the case (google.com); the level of
possibility ~ of  something happening or being true
(https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/probability).
Indetermination: the state of being wuncertain or undecided
(google.com); indeterminate: lacking clarity or precision, as in meaning;
vague (https://www.thefreedictionary.com/indetermination).
Approximation: a value or quantity that is nearly but not exactly cor-
rect (google.com); the quality or state of being close or near, an approx-
imation to the truth (https://www.merriam-
webster.com/dictionary/approximation).

Linguistic Probability | Indetermination | Approximation
structures

Introductory suggest, appear, | tend,

or certain seem, indicate,

lexical verbs imply,  believe,

think,  assume,
doubt, attempt,

seek, claim
Certain mod- | may, might,
al verbs could, would
Adverbs  of sometimes, often, usually,
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frequency somewhat generally,  pri-
marily, typically
Modal adjec- | possible,
tives likely, less
likely, unlike-
ly, potential
Modal ad- | probably
verbs possibly,
perhaps,
maybe, po-
tentially
Stance  ad- seemingly
verbs
Stance adjec- certain, uncer-
tives tain, unclear,
less + adjective
Stance nouns assumption, tendency
claim, indica-
tion, less + noun,
uncertainty
Modal nouns | likelihood,
probability,
possibility,
potential

Table 2: Linguistic structures according to semantic categories

Regarding the overall use of hedging devices, the difference between the

two corpora seems almost identical, which suggests that the authors of the
papers are consciously apply this strategy and have a high level of profi-
ciency regardless of their nationalities (Table 3).

Corpus 1 Corpus 2
Size 75,320 words (tokens) | 69,914 words (tokens)
Hedging 941 867
Hedges per 1000 | 12.5 12
words

Table 3: Linguistic structures according to semantic categories
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The comparison of the two corpora (Table 4) indicates that in terms of the
total counts the frequency occurrence of probability hedging is quite simi-
lar. The most frequently used markers are the modal verbs may, would and
could. They are followed by the modal adjectives, potential and possible.
By contrast, modal nouns e. g. likelihood, possibility and probability (the
latter only in case of Corpus 1) show a low occurrence. It is also worthwhile
to note that with respect to the modal adjectives likely and unlikely the two
corpora indicate larger differences as these items are more prevalent in
Corpus 1. On the whole, we may state that the differences in frequency
occurrence may be attributed to author’s preferences.

Markers of probability hedging Corpus1 |Corpus 2

could 40 33

likelihood 4 6

likely 40 11

may 195 250

maybe 0

might 12

perhaps

possibility

possible 23 37

possibly 3 0

potential 30 32

potentially 8 6

probability 10 24

probably 2 6

unlikely 10

would 80 56
453 480

Table 4: Markers of probability hedging

Markers of indetermination (Table 5) largely differ from each other both in
terms of the total counts and author’s preferences. Except for the verb ap-
pear, introductory or certain lexical verbs, e. g. claim, imply, indicate, seek
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and suggest are more widely used in Corpus 1. The verbs assume and seem
demonstrate similar occurrence. Except for the noun assumption in Corpus
2, stance nouns, €. g. indication, uncertainty are less widely used. Likewise,
adverbs of frequency sometimes and somewhat also show a low rate of use.

Markers of indetermination | Corpus 1 | Corpus 2
appear 2 20
assume 29 29
assumption 10 24
attempt 15 10
believe 6 11
certain 38 41
claim 29 8
doubt 4
imply 17
indicate 23 15
indication 6 3
less 70 37
seek 19 4
seem 15 16
seemingly
sometimes
somewhat 2
suggest 58 16
think 5
uncertain
uncertainty 9 9
unclear

368 271

Table 5: Markers of indetermination
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Markers of approximation (Table 6) constitute the smallest group of hedges
with almost the same counts. From adverbs of frequency the word often has
the highest occurrence followed by typically and generally. Even the lexical
verb tend is given a relatively high preference in both corpora.

Markers of approximation Corpus1 | Corpus?2
generally 17 7
mostly 5 14
often 28 30
primarily 2 12
tend 19 16
tendency 6 1
typically 16 26
usually 10 10
103 116

Table 6: Markers of approximation

The modal verb may well exceeds from the list scoring more than three
times as high than would. Markers of probability including may, would,
could, potential, possible and likely account for the majority of hedging
devices. Indetermination markers comprise, first of all, lexical verbs, out of
which suggest is the most widespread, followed by assume, indicate, claim
and seem. Among markers of approximation often and typically turn up in
the highest number. With the exception of the leading modal verbs may and
would, the other devices present a smaller deviation from each other with
respect to frequency occurrence. The following part illustrates hedging
according to the chosen sematic categories.

Sample sentences for probability

While normative and cultural-cognitive pressures are likely to be im-
portant in the local institutional contexts of subsidiaries, given the need
for intraorganizational legitimacy, it is also possible that there may be
mimicry between subsidiaries (Corpus 1).

The use of futures contracts over forward contracts may be rationalized
as a means of insulating customers against the credit risk of an inter-
mediary (Corpus 2).
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Figure 1: Hedges with the highest frequency occurrence in Corpus 1 and
Corpus 2

Most of the central banks and regulators warn about potential risks (Corpus
2).

Sample sentences for indetermination

- Since the consequences of certain decisions can be severe, clients will
seek to present their case and arguments before decisions are made.
(Corpus 1)
One key assumption in our analysis is that the bank's failure will dis-
rupt (liquidity) service provision to depositors (Corpus 1).
The financial variables seem to have stronger coherence with GDP in
the medium term rather than the short term (Corpus 2).
Our findings suggest that the use of technology seems to have a habitu-
al effect on SLBs (Corpus 1).

Sample sentences for approximation

- He thus justifies the way financial regulatory authorities tend to move
from sanction policies towards positive incentives (Corpus 2).
The study finds that citizens in Europe, Asia, Africa, Canada and Latin
America are generally more concerned compared to Americans (Cor-
pus 1).
It may also happen that markers of different sematic categories are used
in one sentence.
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In relation to the expansions of the EURACE model it often happens
that so many assumptions are included in it at once that the economy is
able to show major fluctuations even in a short time (Corpus 2).

The aforementioned examples suggest that by using various techniques
it is possible to make DSGE models much more realistic, and research-
ers are working to create models in which both monetary and macro-
prudential policies can be analysed (Corpus 2).

When combining a modal verb with a lexical one it may come to double
hedging.
The flow of labour force, capital and technology may be accompanied
by a major improvement in efficiency, while the development of the
transport infrastructure may also appear as a competitiveness improv-
ing factor (Corpus 2).
Taking the above findings into consideration, we may state that in spite of
the almost identical occurrence per 1000 words per corpus, the most striking
difference between the two corpora may be detected with reference to the
more diverse use of indetermination markers in case of Corpus 1. However,
it might be wrong to conclude that the less diverse use of indetermination
hedges could be associated to any lack of proficiency. At this level, the type
and occurrence of hedging use may also be associated to authors prefer-
ences and style. However, in case of a drastic difference in the use of hedg-
ing might be associated with the lack of proficiency.

Conclusion

The paper has dealt with the use of tentative language in research
articles with the help of corpus analysis. The comparison of the two corpora
containing research articles on economic topics has revealed that there is
almost no difference in the use of hedging between the articles in prestig-
ious international journals and those in a high-standard Hungarian journal
with European scope. Dissimilarities are related only to the diversity of use,
which may be traced back to authors’ preferences.

Although the present paper is limited to investigating tentativeness
in economic research articles, the study may serve as a basis for further
research into the types and frequency occurrence of hedging markers across
different disciplines.

The research findings may have some practical considerations for
teaching EAP. Non-native speakers of English should be made aware of the
importance of hedging in academic discourse. One way of doing it could be
comparing statements with and without hedges. Removing the hedging
devices will change the meaning of the sentence and the author’s voice with
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respect to truth of the statement. Sentences without hedges will sound
strong and direct being the author fully determined about the truth content
of his utterance.

Academic writing requires authors to make their position clear.
This is often called their voice or claim. Sharing the views of Gillett et al.
(2009. p. 205) “it is not enough to simply describe a situation or recall the
facts; you need to take a stance or position yourself in relation to the situa-
tion or the facts”. Authors’ voice in academic papers may reflect confi-
dence, relationships and the strength of their claims. Hedging as a conven-
tional rhetorical device in academic discourse assists non-native speakers to
express their thoughts by showing their stance to the statements, the acquisi-
tion of which should be encouraged by awareness raising.
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MORFOLOGIA LEXICA Y MANUALES DE E/LE EN EL AMBITO
ESLOVACO Y CHECO: UN ANALISIS CRITICO

LEXICAL MORPHOLOGY AND THE TEXTBOOKS OF SPANISH AS
A FOREIGN LANGUAGE IN THE SLOVAK AND CZECH FIELD:
A CRITICAL ANALYSIS

MONIKA KORGOVA, EVA REICHWALDEROVA

Resumen

Varias investigaciones realizadas han demostrado que existe una fuerte
correlacion entre el conocimiento que tienen los estudiantes de idiomas
sobre los morfemas derivativos y su habilidad para comprender textos
complejos. Se ha demostrado que la ensefianza sistematica y explicita de
contenidos lexicogenéticos en el aula de segundas lenguas tiene un impacto
positivo en el aprendizaje del vocabulario y la mejora de la comprension
lectora. En el presente trabajo se analizan los manuales de ELE de autores
eslovacos y checos en relacion con los temas de la morfologia Iéxica
(lexicogenésis). Analisis similares ya han sido realizados sobre los
manuales publicados por editoriales espafiolas, llegando a la conclusién que
la lexicogenésis esta tratada de forma marginal y dentro de la gramatica en
vez del Iéxico.

Palabras clave: morfologia Iéxica, manuales de ELE, aprendizaje del
vocabulario.

Abstract

Several researches have shown that there is a strong correlation between
language students' knowledge about derivative morphemes and their ability
to understand complex texts. It has been shown that the systematic and
explicit teaching of word formation in these second language classrooms
has a positive impact on vocabulary learning and the improvement of read-
ing comprehension. In this paper we analyze the Spanish textbooks of Slo-
vak and Czech authors in relation to lexical morphologytopics. Similar
analyzes have already been performed on the textbooks published by Span-
ish publishers, concluding that word formation is treated marginally and
within grammar instead of lexicon.

Keywords: lexical morphology, textbooks of Spanish as a Foreign Lan-
guage, vocabulary learning.
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Introduccién

El espafiol es una lengua derivativa, es decir, que un nimero
considerable de palabras estd motivado por la lexicogenésis. Las palabras
derivadas presentan caracteristicas que las hacen méas féciles de aprender
que las palabras simples. Son la transparencia formal y semantica que
facilitan, en primer lugar, la descomposiciéon de una palabra en unidades
menores (papel-eria, frut-eria / compara-cién, compara-ble) y, en segundo
lugar, componer el significado de esa palabra partiendo del significado de
sus constituyentes (morfemas). Dada la capacidad de recurrencia que
poseen los morfemas, se establecen familias Iéxicas alrededor de la misma
raiz (naciébn — nacional — nacionalizar — internacionalizacion), pero
también paradigmas derivativos sobre los mismos afijos (acortar, agravar,
alargar). No menos importante es el hecho de que los sufijos aportan la
categoria léxica -en algunos casos también el género— a la palabra derivada
(-dor = sustantivo / adjetivo + el género masculino; -ble = adjetivo; -cién =
sustantivo + el género femenino). El caracter complejo de la palabra permite
predecir su proyeccion sintactica (Martin Garcia, 2014).

Varios autores han puesto de relieve que el conocimiento que
tienen los estudiantes de segundas lenguas sobre los morfemas derivativos
ejerce un papel importante a la hora de comprender textos complejos
(Zhang y Koda, 2012, 2013; Jeon, 2011) y en la adquisicién mas profunda
del vocabulario (Nippold 2007, Nation 2001). Los experimentos de Morin
(2003, 2006) y Sanchez Gutiérrez (2013) han confirmado la eficiencia de la
formacion explicita en morfologia derivativa en las clases de ELE. Sus
estudios ponen en evidencia la mejora de las habilidades tanto receptivas
como productivas en cuanto al conocimiento Iéxico.

Manuales de ELE

Sin embargo, el tratamiento que reciben los temas lexicogenéticos
en los libros de ELE resulta ser escaso y marginal segiin han relevado los
analisis realizados sobre los manuales publicados por editoriales espafiolas
(Edelsa, SGEL, Prisma, Santillana, etc.) (Sanchez-Gutiérrez, 2014,
Sanmiguel Marifio, 2011). Igualmente, los manuales estadounidenses
«tienden a relegar la morfologia derivativa a un plano secundario pese a
que algunos sufijos podrian resultar Gtiles para el aprendizaje de
vocabulario relevante en niveles elementales» (Robles Garcia y Sanchez-
Gutiérrez, 2016, p. 82). En el caso de los manuales espafioles, la situacion
se debe sobre todo al hecho de que los autores siguen las indicaciones del
Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Segun las conclusiones de
Sanchez Gutiérrez (2014, p. 176) «la morfologia derivativa no es
considerada por el PCIC como un contenido que deba incluirse en los
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materiales de ELE sino como una estrategia de aprendizaje». Aunque si se
da la posibilidad de incluir la prefijacion de los adjetivos evaluativos y
valorativos en los niveles B1/B2, asi como el aprendizaje de los adjetivos
con sufijos apreciativos, los superlativos y los adverbios en -mente, no se
asigna un nivel de dominio determinado a los procedimientos de formacién
de palabras (Sanmiguel Marifio, 2011, p. 18). EI Marco Comun Europeo de
Referencia (2002) se expresa igualmente impreciso y general; a pesar de
que incluye la morfologia derivativa dentro de los contenidos que se deben
tratar, no establece niveles de referencia ni escalas especificas para medir su
dominio (cf. 5.2.1.2. La competencia gramatical, pp. 110 — 111).

El objetivo del presente estudio es analizar los manuales de ELE
escritos por los autores eslovacos y checos con el fin de analizar el
tratamiento que reciben los contenidos lexicogenéticos. Nos interesa ver si y
cémo esta presente la morfologia derivativa en los manuales que estan a
disposicién de los estudiantes checos y eslovacos. Es muy probable que nos
encontremos con la situacion similar a la de los manuales espafioles
observada por Sanchez-Gutiérrez (2014) y Sanmiguel Marifio (2011), o sea,
con una introduccion limitada y secundaria respecto a los contenidos de la
morfologia derivativa.

Andlisis

Escogimos los libros que respondian a uno de los siguientes
criterios: 1) se utilizan en la ensefianza (privada o publica) del espafiol;
2) estan dedicados al espafiol general; 3) tratan de desarrollar todas las
destrezas lingisticas y 4) son destinados a cursos desde el nivel elemental.
Por tanto, quedan excluidas las publicaciones que llevan titulos como
Cuaderno/Libro de ejercicios, Conversacion espafiola, Espafiol comercial,
etcétera. Los manuales analizados son los siguientes (introducimos los
apellidos de autores junto con el afio de publicacion): Lenghardtova (2016),
Sajgalikova, Delgadova (2010), Siroka (2012), UlaSin (2009), Brozova,
Pefiaranda (2009, 2010), Kralovaet al. (2000, 2001), Macikova, Mlynkova
(2012), Prokopova (2000).

Conforme con los prologos o las palabras a modo de introduccion
deducimos que los autores no han seguido ningln plan curricular. La
mayoria de ellos confiesa haberse apoyado en sus experiencias propias
adquiridas tanto en la préactica profesional como en la carrera académica.
Todos los manuales comparten la concepcién “desde lo méas fécil hacia lo
mas dificil”, aunque esto se puede poner en tela de juicio para el caso de
Sajgalikova, Delgadova (2010), donde ya la primera leccion resulta muy
contundente.
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En cuanto ala metodologia, llevamos a cabo un primer rastreo de los
indices de todos los manuales, tratando de averiguar si los temas
relacionados con la morfologia derivativa (los sufijos, los prefijos, la
derivacion) se presentaban explicitamente como temas que debieran
estudiarse. Los resultados de esta primera aproximacién nos muestran que
son los diminutivos -ito, -ita junto con la formacidn de superlativo -isimo y
de adverbios -mente las materias que casi todos los autores consideraron
importantes de incluirlas en la parte gramatical de las unidades
correspondientes. En el libro de Sirokd (2012) encontramos espacio
dedicado solo a la formacion de adverbios —mente en cuanto a la
lexicogenésis.

En el cuadro 1 se resumen los resultados de este primer rastreo. En
la columna “Formacion de palabras” copiamos los titulos de partes
gramaticales tal y como aparecen en los indices de los manuales analizados,
afiadiendo el nimero de la unidad (U), con el fin de ilustrar en qué punto o
nivel de aprendizaje se empieza con la instruccion lexicogenética. Aparte de
los diminutivos -ito, -ita se ve claramente que son las unidades posteriores o
casi finales de los manuales en los que se explica el aparato derivativo. En
dichas unidades se supone que los estudiantes ya alcanzan un nivel elevado
correspondiente mas o menos al B1. Recordando lo que se expone en el
PCIC (la posibilidad del aprendizaje de los adjetivos con sufijos
apreciativos, los superlativos y los adverbios en -mente, cf. arriba),
podriamos hacer una primera conclusion que parece como si los autores
checos y eslovacos también hubieran seguido aquellas indicaciones, al
menos parcialmente.

Flexion de -isimo
género / -mente Formacion de palabras
Gentilicios
LENGHARDTOVA diminutivos -ito, -ita, -
(2016) P P cito, -cita (U10)
SAIGALIKOVA, iy
DELGADOVA p p formacion de palabras
(2010) (U14)
SIROKA (2012) fngnon de amente | O
género
ULASIN (2009) anténimos por
prefijacion (U14)
P P o
prefijos re-, des-, en-
/em- (U15)
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formacioén de
sustantivos (U19)
diminutivos,
aumentativos (U23)

BROZOVA,
PENARANDA P P diminutivos (U10)!
(2009, 2010)
KRALOVAET AL. derivacion y conversion
(2000, 2001) (U1)?

anténimos
morfoldgicos (U3)
derivacion —
sustantivos (U4)
prefijos mas frecuentes
(U5)

composicion y
anglicismos (U6)
diminutivos y
aumentativos (U13)
MACIKOVA, flexion de diminutivos -ito (U10)
MLYNKOVA . 0] diminutivos y

(2012) genero aumentativos (U21)
PROKOPOVA diminutivos -ito, -ita, -
(2000) cito, -cita (U14)

prefijo des- (U20)
prefijo re- (U22)
anténimos

P P morfol6gicos (U29)
prefijo en-. em- (U36)
adjetivos verbales —
ante (U29)
aumentativos y
diminutivos (U54)

Cuadro 1. Analisis de los contenidos gramaticales segun los indices

!Unidad 10 del segundotomoAventura 2.
2Todos los temas forman parte del Fiesta 2.

140



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA MONIKA KORGOVA
EVA REICHWALDEROVA

Nos ha llamado la atencion la manera de tratar los temas de flexion
de género y gentilicios, de modo que decidimos, primero, analizarlos como
un conjunto ya que en la mayoria de los manuales se explican a la vez o se
complementan, y segundo, incluirlos en el cuadro para hacer destacar su
incorporacion en cada manual. A pesar de que buena parte de esta materia
puede ser explicada mediante la sufijacidn, observamos en todos los
manuales un gran desaprovechamiento de la ocasion para organizarla de tal
manera. Por tanto, a continuacién, hacemos hincapié en el tratamiento que
reciben la flexion de género y los gentilicios en los manuales analizados.
Luego nos centramos en los contenidos propios de la formacion de palabras.

Flexion de género, gentilicios

En primer lugar, prestamos atencién a los gentilicios. Si se hace
alguna mencidn al respecto, se limita a precisar que los adjetivos gentilicios
frente a los demas adjetivos terminados en consonante forman el femenino
al afadir la vocal -a (espafiol - espafiola, inglés - inglesa). En Krélova
(2000) y UlaSin (2009), por su parte, encontramos una lista exhaustiva de
los paises y los gentilicios correspondientes, donde las terminaciones
difieren (-ano, -és, -ense, -efio, -0, -i, entre otros) y por tanto el femenino no
siempre se crea conforme a la regla previa. Sin embargo, ninguno de los
autores presta atencion a esta variedad de sufijos. De manera que «se echa
de menos una sistematizacion de estas relaciones o una llamada de
atencion sobre los sufijos que forman adjetivos de nacionalidad que, a
pesar de ser multiples también estan limitados» (Sanchez Gutiérrez, 2013:
168). Otro extremo lo encontramos en Siroké (2012) donde los adjetivos —
a nuestro modo de ver — reciben un tratamiento totalmente confuso. Lo
demuestra claramente la siguiente explicacion respecto a los adjetivos:
«otro tipo son los adjetivos terminados en consonante en singular que en el
femenino afiaden la terminacidon del género femenino -a: un chico espafiol -
una chica espafiola» (idem., 19). Es bien sabido que aparte de los
gentilicios son los adjetivos como holgazan, parlanchin, llorén, trabajador,
es decir, terminados en -an, -in, -6n, -dor que cambian en femenino
agregando la desinencia -a. Explicitan este hecho Prokopova (2000), Ulasin
(2009) y Lenghardtova (2016), pero en vez del sufijo -dor introducen la
terminacion -or, lo que les obliga a tratar las formas comparativas mejor,
peor, mayor, menor, etc. como excepciones de tal regla.

Otra observacion interesante se relaciona con el uso de los sufijos
derivativos para explicar especificidades en la flexion de género de algunas
palabras. Asi, en la primera unidad de Macikova, Mlynkova (2019) se
explica que las terminaciones —ante e —ista son iguales para los dos géneros.
En la unidad dieciocho del mismo manual se introduce la formacion del
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género femenino en los sustantivos mediante ciertos sufijos femeninos (-
triz, -esa, -isa, -ina). Sorprende el hecho de que en esta unidad ya no se
hace referencia al sufijo -ante -pero si a
-ista —, las palabras estudiante, cantante, amante se identifican como voces
terminadas de otra manera. En Prokopova (2000: 23) ocurre al revés. Se
explica que los sustantivos terminados en -a son femeninos, por lo que el
socialista va alistado entre los ejemplos de excepcién junto con el
programa, el problema, el dia, el mapa.Por otro lado, en UlaSin (2009) y
Prokopova (2000) en vez de definir el sufijo -cion, -sién en palabras como
cancion, pasion (UlaSin, 2009: 18) se reconoce solo la desinencia -ién como
portador del género femenino en la mayoria de los casos, de manera que el
gorrion representa una excepcion de la regla. Siroka (2012) a su vez es
explicita al presentar —cién y -dad como terminaciones del género
femenino. No obstante, define -ado como la desinencia tipica de los
masculinos sin poner ejemplos. Cabria precisar que —ado aparece como
sufijo sustantival en voces como alumnado, profesorado para expresar el
sentido colectivo y que el sufijo -do® es muy productivo en formacion de
adjetivos deverbales. No obstante, la mas tipica desinencia para el género
masculino es -0, y no el sufijo -ado. Con ello se relaciona otro problema que
queremos recalcar aqui. La mayoria de los manuales analizados sefiala los
femeninos la moto, la foto como excepciones de la regla segun la cual los
sustantivos femeninos en general terminan en -a frente a la forma masculina
-0. Es decir, los estudiantes tienen que memorizar estas formas. Tal vez
fuera mas facil completar la informacion aclarando que tanto la foto como
la moto son de hecho acortamientos de fotografia y motocicleta
respectivamente y que el género femenino tiene su origen en el tema culto
grafia en el primer caso y sufijo —eta en el segundo.

Para terminar, hacemos un breve comentario acerca del tratamiento de
género en el manual de Sajgalikova, Delgadova (2010). Ya hemos evaluado
mas arriba que las unidades de este manual nos parecen bastante

3 Las formas derivadas en -do no son todas iguales, ni por la relacién sem-
antica que establece el sufijo con la base, ni por las caracteristicas morfosin-
tacticas de la palabra derivada final. Se distinguen: (a) adjetivos deverbales
(participios adjetivos): bienhablado, inacabado, deshabitado; (b) nombres
deverbales de accién: acuchillado, lavado, asfaltado; y los casos cuando el
sufijo es -ado, no -do: (c) nombres colectivos derivados de otros nombres
que indican conjunto de personas: profesorado, alumnado, electorado; (d)
adjetivos posesivos denominales; no son deverbales porque no aluden a
resultado alguno: cafeinado, leonado, azafranado (Varela Ortega, 2018).
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contundentes en cuanto al tamafio de nuevos conocimientos que cada
unidad proporciona, sobre todo si el manual esta pensado para los
autodidactas segun revela el titulo. En la primera unidad el estudiante
encuentra la informacion relacionada con el género. Se entera de que el
espafiol cuenta con el masculino y con el femenino. Luego se le ofrece una
lista de sustantivos organizada en dos columnas de acuerdo con el género.
En cada sustantivo va en negrita la Ultima letra o serie de letras, por
ejemplo: libro, cuaderno, ingeniero, camarero, camion, ordenador, esqui,
coche, mesa, naranja, ingeniera, camarera, universidad, pero leccion,
oracién, comprension. Llama la atencion, primero, el criterio que se ha
seguido al subrayar esas terminaciones, y segundo, el hecho de que no vaya
introducida ninguna explicacion de como entender esa lista. Como si el
estudiante tuviera que deducir por si mismo las reglas y pautas que le
permitieran distinguir el masculino del femenino. Conforme a la
informacion propuesta, el estudiante se daria cuenta de las terminaciones -o,
-n, -r, -i, -e en el caso del masculino y -a, -d, -cion, -si6n en el caso del
femenino, aunque realmente son los sufijos-ero en ingeniero, camarero y —
dor en ordenador; -era en ingeniera y -dad en universidad. Para confundir
aun mas al estudiante, cuando se exponen los nombres de profesiones se
dice que algunos de este tipo de sustantivos si acaban en -a, -e, -0, tiene la
misma forma para los dos géneros. Se mencionan los siguientes nombres de
profesiones: médico, abogado, profesor, pintor, artista, cantante,
estudiante, modelo. En realidad, son los sufijos —ista, —ante y la palabra
modelo que no varian en dependencia de género. De nuevo estamos ante un
tratamiento confuso y un desaprovechamiento del sistema derivativo que
resultaria en estos casos més aclaratorio.

A modo de conclusidn constatamos que si los autores hubieran
recurrido a una clasificacion por sufijos, en lugar de apoyarse en un criterio
ortogréfico, las reglas serian estables y no se producirian confusiones. Los
autores del PCIC y los docentes entrevistados por Morin (2003)
argumentaron que la morfologia derivativa representa un sistema muy
variable frente a la flexion por lo cual resulta dificil incluir los contenidos
morfoldgicos en el plan curricular y en las mismas clases. Sin embargo, en
algunos casos los paradigmas lexicogenéticos son productivos y estables —
segun acabamos de exponer— de manera que podrian utilizarse para
facilitar el aprendizaje de vocabulario o de puntos gramaticales importantes
como es la flexidn de género en sustantivos y adjetivos.

Formacion de palabras
Uno de los conceptos fundamentales de la actual morfologia
paradigmatica es la organizacion del Iéxico (mental) en paradigmas, o sea,
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en agrupaciones de unidades estructuradas en base a sus relaciones
fonologicas, semanticas, sintacticas y morfoldgicas. El hablante no se ve
obligado a memorizar todo el caudal Iéxico de una lengua. Al acceder a
cada una de las palabras almacenadas en el lexicon, realiza una inspeccion
constante. En el marco de lengua extranjera, las investigaciones de Bowers
y Kirby (2010), Morin (2003, 2006) y Sanchez Gutiérrez (2013) han
demostrado que hay dos modos de almacenar las palabras derivadas: por
memorizacion o por computacion. En el primer caso, se aprende la palabra
derivada como si fuera la palabra simple, en el segundo, se efectia la
descomposicion de las palabras en sus constituyentes seguida por la
asignacion del significado a estos constituyentes. «Los dos tipos de
procesamiento pueden darse con una palabra derivada con transparencia
formal y seméntica. La memorizacién es mas rapida que la computacion,
sobre todo si la palabra derivada tiene una frecuencia alta de aparicion»
(Martin Garcia, 2014, p. 62).

Martin Garcia (idem., pp. 66 — 70) establece cuatro fases en las que deberia
organizarse la ensefianza de la morfologia derivativa para que resulte lo mas
eficaz posible: 1) reconocimiento de la forma derivada; 2) identificacién de
constituyentes; 3) asignacién de significado acada constituyente y 4)
produccion de formas. Los primeros dos pasos son complementarios y
deberian efectuarse ya desde el inicio del aprendizaje: «Es necesario un
entrenamiento previo para identificar los constituyentes desde los primeros
niveles, en los cuales resulta de gran utilidad aprovechar la transferencia
de L1, de modo que el estudiante pueda activar el procesamiento de las
palabras por computacion (fases de reconocimiento e identificacion): it.
musculoso / esp. musculoso, ing. humanize / esp. humanizar» (ibid., p. 66).
Lo expuesto por Martin Garcia (2014) es bien aplicable al eslovaco o al
checo como L1, teniendo en cuenta que la identidad morfoldgica se daria
sobre todo en préstamos, cultismos e internacionalismos y seria de menor
grado dada la distancia genealdgica del espafiol y eslovaco. También cabe
advertir que en nuestro ambito centroeuropeo, el espafiol se ensefia
a menudo como la segunda lengua extranjera siguiendo al inglés. Por tanto,
nos atrevemos a afiadir que podria aprovecharse no solo la transferencia de
L1, sino también de otros idiomas que el estudiante domina en un nivel mas
alto de acuerdo, por ejemplo, con los estudios relacionados con el concepto
de intercomprensién realizados por Chovancova - Klimova -
Reichwalderova (2014) o Chovancova — MeSkova (2015).

A continuacion, resumimos brevemente qué tipos de actividades
propone Martin Garcia (ibid., pp. 66-70) y que deberian llevarse a cabo en
cada fase de la ensefianza de la morfologia derivativa. Esta tipologia de
actividades nos ha servido de criterio de evaluacion al analizar el
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tratamiento de la formacién de palabras en los manuales seleccionados. Asi,
el objetivo de la primera fase es reconocer que ciertas palabras mantienen
entre si una relacion formal®. El siguiente paso es identificar los
constituyentes que se repiten en las palabras, sea en la posicién de la base o
sea en el lugar del prefijo osufijo, sin olvidar la posibilidad de la
concatenacion de los sufijos y su capacidad transcategorizadora®. Una vez
entrenados el reconocimiento junto con la identificacion, puede iniciarse la
asignacion de significado donde hay que tener en cuenta los casos de
polisemia, sinonimia, homonimia y alomorfia que ocurren en la afijacion®.
En la ultima fase de la propia creacion de palabras es preciso dar cabida de
tales fendmenos como bloque léxico, restricciones en distribucion vy
caracteristicas especificas de los afijos’.

Destacan tres manuales que exponen de manera mas amplia los
contenidos de la morfologia derivativa: Ulasin (2009), Kralova et al. (2001)
y Prokopova (2000). Si bien Lenghardtova (2016) incluye solo el tema de
los diminutivos -ito, -ita en el contenido gramatical, a partir de la sexta
unidad casi cada exposicion del vocabulario nuevo cuenta con los ejercicios
para profundizar el almacenamiento mental de las palabras. Asi en el
gjercicio b) de la unidad once después del vocabulario se explica que los
prefijos in- e im- expresan generalmente la negacién. En la actividad
relacionada se pide a los estudiantes que adivinen el significado de las
palabras prefijadas por in-/im-: paciencia — impaciencia, perfeccion —
imperfeccion, personal — impersonal, accesible — inaccesible, aceptable —
inaceptable, actividad — inactividad (p. 176). Se trata entonces de la
actividad de la tercera fase — la asignacion de significado. Sin embargo, en

4 ¢Qué palabras estan relacionadas con vender? - vendedor, vendaval,
venda, vendible, venta, vencedor...

5> ;Qué tiene en comun las siguientes palabras? — cremoso, jugoso, arenoso,
espumoso... — vender, vendedor, vendible...

® El adjetivo cremoso significa ‘que tiene crema’ (café cremoso). A partir de
este significado explique lo que significan las siguientes palabras sin mirar
el diccionario: jugoso, aceitoso, vinagroso...

7 Los siguientes nombres tienen algo en comdn. (1) decorador, trabajador,
nadador, administrador. a) ¢(Con qué palabras estdn relacionados? b)
¢{Cémo estan formados estos nombres? c) ;Qué significado tienen en
comun? Mire un diccionario si no conoce el significado de algin nombre. d)
¢Con qué sufijo estan formados? ;Qué significado tiene este sufijo? e)
Forme ahora nombres como los de (1) a partir de los siguientes verbos: (2)
animar, barnizar, atracar, vender... f) Explique como se forman los
nombres de agente en espafiol.
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las unidades precedentes (U6-U9) los ejercicios estan centrados en el
reconocimiento y la identificacion de la base: «;Qué palabras con la misma
base conoces?» Se introducen las palabras del vocabulario nuevo y se pide a
los estudiantes un rastreo en su lexicon mental para realizar la actividad,
pues tienen que reconocer las palabras complejas almacenadas en su mente
y al mismo tiempo identificar la base correspondiente. A nuestro modo de
ver, seria mas eficaz introducir una lista de palabras, vistas en las unidades
anteriores, y dejar a los estudiantes que las agruparan conforme a la base
que comparten, ya que pudiera ocurrir que el estudiante no se acordara de
otras palabras debido a un leve grado de almacenamiento en su lexicon
mental. Al tenerlas introducidas alli, se produciria un aprendizaje mas
profundo tanto del vocabulario ya conocido como del nuevo.

En Sajgalikové, Delgadova (2010) va sintetizada la formacion de
palabras en la Gltima unidad del libro, recogiendo la formacion de
sustantivos y adjetivos mediante los sufijos méas frecuentes junto con los
anténimos creados a traves de los prefijos. La explicacion se limita a dar la
lista de los sufijos, precisando su matiz semantico, junto con unos ejemplos.
No se menciona nada sobre las caracteristicas de los afijos, sus restricciones
o distribucion, un hecho muy habitual también en otros manuales. En la
parte practica se ofrecen tres ejercicios en los cuales tienen que crearse las
palabras, bien siguiendo el modelo, bien al seleccionar uno de los sufijos.
Sin que el estudiante haya hecho actividades centradas en las fases previas
de reconocimiento, identificacion y asignacién, es muy probable que
complete los ejercicios no por el proceso de computacion sino por la
memorizacién. El mismo efecto tienen las actividades propuestas por UlaSin
(2009) y Krélova (2001). Si ambos manuales destacan por la cantidad de los
temas lexicogenéticos que recogen, las actividades no tienen el acierto
deseado. En UlaSin, a cada contenido teérico corresponde un ejercicio,
todos son de caracter creativo, es decir, situados en la Gltima fase de
produccion. Asi por ejemplo en la unidad catorce se explica la formacién de
anténimos mediante prefijos a-, des-,dis-,in-,im-,ir-, i- y el adverbio no (pp.
173-174). De nuevo no se detalla nada respecto a las caracteristicas, solo se
dan ejemplos. Al final se menciona enemigo como otra forma —léxica— de
antonimia. En el ejercicio (p. 178) para practicar lo aprendido se pide la
creacion de las formas negativas de confirmado, perfecto, amigo, légico,
contento, responsable. Ya las primeras tres respuestas (no confirmado,
imperfecto, enemigo) demuestran una confusion total tanto en la parte
tedrica como en la practica. Igualmente, en Kralovad observamos una
organizacion algo cadtica e incompleta a la hora de introducir los
contenidos de la morfologia derivativa. Habla por todo el orden alfabético
en vez del generalmente usado criterio seméantico que se sigue al alistar los
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sufijos (p. 48, tomo 11). Si bien el nimero de actividades ofrecidas es mayor
que en el caso de UlaSin, otra vez nos encontramos con un tratamiento
incoherente. Por un lado, hay ejercicios que permiten desarrollar las
primeras dos fases de reconocimiento e identificacion: «Sefiale la palabra
que no pertenece a las series que siguen: 3. prefijo, preinscripcion, pregunta,
preposicion» (p. 54); por otro, estos ejercicios no se complementan con las
actividades de caracter creativo, por lo cual estas Gltimas no llegan a
cumplirse por computacién, sino que el estudiante se ve obligado extraer las
palabras por memorizacion.

En este sentido el manual de Prokopova (2000) es el que mas
favorece la adquisicién del vocabulario a través de la morfologia derivativa.
Aungue la parte tedrica carece igualmente de una informacion mas detallada
y precisa, y a pesar de que no es la mas exhaustiva de todos los manuales
examinados, evaluamos la manera de su introduccion como la mas
coherente por dos motivos: primero, el contenido morfoldgico se expone en
cantidades menores por unidad, a excepcion de los diminutivos y
aumentativos en la tltima unidad; segundo, las actividades que se presentan
favorecen el entrenamiento de la segunda y la tercera fase del aprendizaje
lexicogenético. La mayoria de ellas tienen el mismo caracter que el ejercicio
siguiente: «;De qué palabras han sido formadas estas expresiones y qué
significan? desagradable — descontento — desorden — desacuerdo — desgracia
— desmilitarizacion — desorganizacion — desorientacién — descongelar —
desconocer — desesperar — desigual — desunion — desinterés» (p. 178).
Gracias a la riqueza de las palabras que se ofrecen, el estudiante es capaz
reconocer, identificar y almacenar el prefijo des- con el significado de
negacion. Es posible que se diera cuenta también de la capacidad del prefijo
de concatenarse con sustantivos, adjetivos y verbos. El reconocimiento y la
fijacion del des- por parte de los estudiantes resulta altamente significativa
puesto que gran nimero de palabras derivadas por des- no estan lematizados
en los diccionarios.

Conclusién

Iniciamos el presente analisis con la hipotesis de observar un
tratamiento marginal de los contenidos morfolégicos en los manuales de
ELE de autores checos y eslovacos. Nuestro estudio indica que una parte de
ellos (Macikova, Mlynkova; Brozové, Pefiaranda; Siroka) cumple con las
suposiciones previas. Si recogen algin tema de la morfologia derivativa, se
reduce a los diminutivos —ito, —ita. En los demas manuales (Lenghardtova
esta entre los dos grupos) se le dedica a la formacion de palabras un mayor
espacio. Aun asi, el tratamiento es mas bien superficial y poco eficaz. En los
niveles iniciales se presentan sufijos como desinencias, es decir, como
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elementos de la morfologia flexiva. Se desaprovecha la ocasion de realizar
una instruccion explicita de los contenidos morfologicos al definir el género
espafiol en las primeras unidades y con ello el desarrollo de la competencia
morfologica ya desde los inicios del aprendizaje que a su vez ayudara a los
estudiantes tanto a ampliar como a profundizar el vocabulario y facilitar la
adquisicion de la lengua.
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CISAR FRIEDRICH L. BARBAROSSA A DYNASTIE STAUFU
V NEMECKYCH REALIICH 12. STOLETI

EMPEROR FREDERICK | BARBAROSSA
AND THE STAUFER DYNASTY IN GERMAN CULTURAL
AND HISTORICAL STUDIES OF THE 12TH CENTURY

TOMAS MAIER

Abstrakt

Piispévek se zabyva problematikou Rimsko-némecké ¥ide 12. stoleti za
vlady cisafe Fridricha I. Barbarossy a dynastie Staufil. Clanek vysvétluje
podil Fridricha I. Barbarossy a dalich ¢lent Staufského domu ve 12. stoleti
na utvateni historického vyvoje némeckych zemi a stiedoveéké Italie. Autor

vvvvv

vztahti evropskych zemi v obdobi némeckého vrcholného stfedoveku.
Kli¢ova slova: cisaf Friedrich 1. Barbarossa, Staufové, 12. stoleti.

Abstract

The paper deals with the issues of the Roman-German Empire of the 12th
century during the reign of Emperor Frederick I. Barbarossa and the dynasty
of the Staufer. The article explains the contribution of Frederick | Barbaro-
ssa and other members of the 12th century Staufer House in shaping the
historical development of German countries and medieval Italy. The author
tried to present the breadth, diversity and interconnectedness of relations
between European countries during the German High Middle Ages.

Keywords: Emperor Frederick . Barbarossa, Staufer, 12th century.

Uvod

Svabsky vévoda Friedrich, némecky von Schwaben, zalozil 1079
rodové sidlo na hradé Staufen, od né€j se odvijel nazev celé dynastie tak, jak
bylo ve stifedoveéku zvykem. Némecky nazev Staufen a nebo Hohenstaufen
se do povédomi dostal az diky historiografii 15. stoleti (Gohrich, 2011, s.
14).

Nase znalosti o po¢atcich rodu Staufii pochézeji z genealogie, kte-
rou nechal vyhotovit Friedrich 1. Barbarossa: Syn praotce rodu hrabéte,
Friedricha von Biiren ziskal od cisafe Heinricha 1V., Jindficha, ze Salské
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dynastie Svabské vévodstvi, soutasné tento vévoda Friedrich 1. pojal za
manzelku cisafovu dceru Agnes (Neuhold, 2014, s. 9).

Zatimco se vévoda Fridrich 1. osvédéil, ziskal nastupnictvi v Svéab-
sku Friedrich II. Spole¢né se svym bratrem, budoucim Konradem II1. hgjil
zajmy Heinricha V. v dob¢ jeho nepfitomnosti v Némecku. Kdyz se Konrad
vratil ze své pouté do Jeruzaléma nachazi na trin€ Lothara III. ze Supplin-
burgu, ktery se prosadil proti jeho bratrovi vévodovi Friedrichovi Il. Sam se
pokusil o prosazeni vyhlaSenim sebe vzdorokrdlem v prosinci 1127
(Hoflinger, 2006, s. 262 — 264). Roku 1134 se Friedrich i Konrad po
uspésich Lotharovy strany poddali cisafi Lotharovi III.

Kral Konrad I11.

Po zesnuti cisafe Lothara III. roku 1137 se mél stat nasledovnikem
posledniho Jindfichovce ze Salského rodu na némeckém trinu Jindfich
Pys$ny, Heinrich der Stolze z mocného rodu Welft. Konrad III. vSak roku
1138 tajn¢ shromazdil skupinu vysoké Slechty v Koblenci, kterd ho zvolila
kralem. Stal se tak prvnim Staufem na némeckém triinu a zaroven rozpoutal
osudové soupereni svého rodu s Welfy, zapasu panovnika s fiSskymi kniza-
ty. Korunovace nasledovala kratce potom, celd akce se rovnala pfevratu.
Matka Konrada III., Agnes, vSak byla sestrou Jindficha V. z pfedchozi Sal-
ské dynastie, coz zna¢né pomohlo pfi hlasovani (Schutz, 2010, s. 209).

Na shromazdéni dvora, hoftagu ve Frankfurtu prosadil novy kral
sesazeni Albrechta Medvéda, den Béren ze saského stolce a piitkl Vévod-
stvi saské Heinrichu dem Lowen, Jindfichu Lvovi. Welf VI. se vSak ne-
smifil a sim pozadoval i Bavorsko, které dal kral v 1éno Babenbergim.

I pies problémy Svatého otce v Rimé, kde se ke svym praviim hla-
silo méstanstvo a kde bylo nutné v zajmu papeze zasahnout i na Sicilii,
obratil kral Konrad Ill. svoji pozornost na Blizky vychod, kde se citili tis-
néni kiizacti kralové. Dulezité kralovstvi Edessa bylo podmanéno mosul-
skym atabegem. Francouzsky kral Ludvik VII. pfebral iniciativu a byl pfi-
praven podniknout kruciadu do Svaté zemé. Zde nemohl fimsky kral ztstat
stranou. Na fi§ském snému ve Frankfurtu se podatilo urovnat spory kralov-
ské a knizeci strany, uklidnit Welfa VI. a pfimét k ucasti na Kiizové vy-
pravé. Té se nakonec Ucastnil také rakousky knize Heinrich Jasomirgott a
Friedrich 11l., vévoda Svabsky, pozdé&jsi cisai Friedrich 1. Barbarossa.
Shromazdisté vojska bylo u Regensburu, bavorského Rezna, odkud se kii-
zova vyprava vydala do Konstantinopole, Cafihradu. Cisait Manuel se do-
hodl s Konradem na vraceni byvalych byzantskych Gzemi vybojovanych na
Seldzucich. U Dorylaionu utrpéli némecti rytifi porazku. Druhy proud Spat-
né ozbrojenych poutnikd pod vedenim nevlastniho bratra krale biskupa z
Freisingu Otty byl muslimskym vojskem tplné rozdrcen. Biskup unikl jen
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tésné na lodi. V dubnu 1148 byl sice posilen Akkon, tradi¢ni kiizacka basta,
ale pokus vzati Damasku nevysel, mésto se udrzelo. Roli sehrala i nejednota
spojeného vojska Francouzt, Némci, Jeruzalémskych a Templari. Lodémi
se panstvo vydalo zpét do Evropy. Nejprve se pustil kral do jednani s ci-
safem Manuelem I. v Soluni. V pfipadé tspéchu proti normanské dynastii v
dolni Italii slibil jako véno své §vagrové Berté, nyni fecké Irené, manzelce
byzantského cisaie izemi Rogera I (Ho6flinger, 2006, s. 265 — 267).

V kvétnu se kral Konrad III. vratil do Némecka. Zde se vSak opét
ozvaly staré riznice Mlady kralevic Jindfich svedl bitvu s Welfem VI. a
rozhodl ji pro sebe. V Italii se fimsky patriciat boufil a hodlal uznat cisate
jako svou vrchni autoritu. Kral stacil jesté designovat svého synovce
Friedricha 111. Svabského naslednikem, neZ v Bambergu 15. Gnora 1152
skonal, kde ve svétozndmém domu odpociva (Hoflinger, 2006, s. 267).

Cisaf Friedrich I. Barbarossa

Friedrich Barbarossa byl zvoleny kralem 4. bfezna 1152 ve Fran-
kfurtu nad Mohanem a v Cachach, Aachen 9. bfezna korunovany. (Freed,
2016, s. 117). Aby si nové zvoleny kral uvolnil ruce na italské zalezitosti,
chopil se nejprve véci némeckych. Na slavnostnim fi§ském snému o Svato-
dusnich svatcich roku 1152 v Merseburgu dal konkurenénimu rodu Zéh-
ringentt v l1éno Hrabstvi burgundské a Provensélsko. Stryci Welfovi VI.
potvrdil pravo na tak zvané zemé Matildiny ve stiedni Italii, které byly sice
vévodkyni Matildou z Tuscie darovany roku 1077 cirkvi, které ale stale
byly povaZovany za Fi§ska 1éna. V bieznu 1153 obeslal kral fissky sném do
Kostnice, jithonémecké Konstanz na bfehu Bodamského jezera, Bodensee.
Zde byla podepsana dohoda mezi kralem. Friedrich I. se v ni zavazal neu-
zaviit mir s fimskym patriciatem a s Rogerem II., drzet byzantince mimo
Itaii a podporovat papeZe v jeho snahdch o znovunastoleni jeho moci. V
odplatu za to bude Svaty otec Eugenius III. korunovat Friedricha I. cisatem,
pokud bude moci pfijit do Rima. Do Kostnice se dostavili také méitané
mésta Lodi, které bylo Milanem zniCeno, s zadosti o pomoc (Brentano,
1908, s.8-9).

V fijnu 1154 se vojsko cisate pohlo z osudového Lesského pole z
roku 955 ptes Brennersky prusmyk do Italie. Na hoftagu v prosinci 1154 v
mesté¢ Roncaglia se seSla mnoha knizata a zastupci severoitalskych mést.
Pavia, Lodi a Como podala obvinéni krali za ¢iny Milana. Milan chtél krale
obmekcit za Ctyfi tisice marek stiibra. Friedrich pozadoval mir. Kdyz se
Milan nepodrobil byl uvrzen do fisské klatby. Kralovské vypravé ale
chybélo dost sil, aby tuto klatbu vykonala. Staroslavné Bolofiské univerzité
udelil v kvétnu 1155 fimsky kral Authentica Habita, ktera poskytovala sko-
lartm a profesorim zvlastni ochranu. V Sutri se potom kral v ¢ervnu setkal
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se Svatym otcem, Anglicanem Hadrianem IV. Zde doslo k nedorozuméni,
kdyz Friedrich odmitl zprvu poskytnout mareSalské symbolické sluzby,
protoze mu pfipadaly jako sluzby lenika. I pies riznice nakonec Svaty otec
korunoval krale 18. Gervna 1155 v Démé sv. Petra v Rimé& na fimsko-
némeckého cisafe. Povstani v Rimé sta¢il jesté potlagit Heinrich der Lowe.
K dalsimu pochodu se vsak vojsko nemélo, a tak se némecké houfce obrati-
ly nazpét k severu smérem k domovu (Koch, 2006, s. 278 — 279).

V Némecku se cisai vratil ke starym domacim sportm. Aby
usmitil Heinricha dem Léwen urovnal otazku Bavorska. Povysil Heinricha
I1. Jasomirgotta na vévodu v Privilégiu minus ale souc¢asné odevzdal Bavor-
sko Welfovi, které pfedtim roku 1139 Babenberg Leopold IV. slavné ziskal.
(Beller, 2007 s. 25).

Roku 1156 na hoftagu ve Wiirzburgu pojal cisatf za manzelku Be-
atrix dceru Rainalda Burgundského a tim ptevzal do majetku Burgundsko a
Provensalsko. Zahringerové byli za takto utrpéné ztraty odménéni fojtstvim
a pravem investitury pro Biskupstvi lausannské, Zzenevské a sittenskeé.

V listopadu 1158 byl opét svolan na Ronkalska pole fissky sném,
kde cisai prohlasil stara prava fise v Italii za nadale platna. Slo hlavné o
podil na zisku bohatych lombardskych mést a proto rostl v Italii odpor k
cisafi a sympatie k Milanu. Milan byl obléhan cisafem a nakonec prosil o
mir. Ztratil pfitom prava mincovni a vybirani cel a téz ptilehla uzemi. Brzy
se vSak boje v Italii obnovili. Na III. italském taZeni bylo mésto na jafe
1162 opét donuceno ke kapitulaci, obyvatelé byli vyhnani a mésto vypaleno
a zni¢eno (Zemlicka, 1997, s. 258 — 260).

DalSi vyprava se na Apeninsky poloostrov vydala na podzim roku
1166. Postaveni cisafe a cisafovny bylo potvrzeno dalsi korunovaci v Rimé
spole¢né. I ptres uspéchy Fridrichova vojska se nepokracovalo dale ve vy-
pravé kvili povétrnostnim podminkam, k tomu se rozpoutala epidemie
malarie. Vystoupeni severoitalskych mést proti cisafi nakonec zapficinilo
utajeny odchod cisare z Italie (Koch, 2006, s. 286).

Ohrozen anglickymi a byzantskymi penézi na znovuvybudovani
Milana vyrazil roku 1174 cisai Friedrich 1. Barbarossa po paté na jih za
Alpy. Lombardska mésta byla jiz trvajicim nepfatelstvim a valkami s ci-
safem unavena a navrhla pfiméfi. Friedrich Barbarossa doufal v nastupujici
mir a ¢ast svého vojska propustil. Cremonou navrzeny rozsudek sporu ziek-
nutim se vzdorupapeze Alexandra a vydani nového mésta Alessandria byl
Lombardskou ligou odmitnut. Valka se opét vratila do Padské niziny
(Fuhrmann, 2003, s. 178).

Cisat Friedrich Barbarossa se ocitl jen s malou ¢asti vojska. V
Chiavenné, na sever od jezera Como se v unoru 1176 sesel s nejmocnéjsim
knizetem fise s Welfem, Heinrichem dem Lowen. Klec€ic ho prosil o pomoc.
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Avsak hrdy vévoda na ném zadal fiSské mésto Goslar a jeho stiibrné doly,
coz cisal odmitl. Nasledna bitva u Legnana v kvétnu téhoz roku skoncila
vitézstvim Lombardského méstského spolku nad cisafem (Fuhrmann, 2003,
s. 178).

Jen co se Friedrich I. vratil do Némecka, intervenoval do boja Wel-
fa na vychod¢€ a pozval strany k soudu podle zemského prava. Vévoda He-
inrich se nedostavil, a proto byl uvrzen roku 1179 do klatby a v roce 1180
do t€zsi — i8ské klatby. Byly mu v nepfitomnosti oduznany Vévodstvi saské
a bavorské. Nakonec se Heinrich der Léwe musel vzdat a odejit do vyhnan-
stvi do Anglie. UdrZel si pouze sva panstvi v okoli Braunschweigu - Bru-
ndviku a vrétil se do Némecka az za Heinricha VI., se kterym se nakonec
usmitil (Hotz et al., 2003, s. 349).

Poslednim velkym pocinem cisafe Fridricha 1. Barbarossy byla
ucast na III. kiizové vypravé. Traduje se, Ze sily Fridrichovi byly i co do
celé éry kiizovych vyprav zdaleka nejvétsi. V kvétnu roku 1189 vyrazilo
némecké vojsko z mista srazu Rezna - Regensburgu. Byzantskému cisaii se
prave inciativa zapadnich rytiid nehodila, nakolik byl v jednanich se syr-
skym sultanem Saladinem. Ale proti silné némecké vypravé by mnoho
nezmohl. V cervenci téhoz roku symbolicky aspon uvéznil Fridrichovy
vyslance na Cele s Biskupem miinsterskym a jeho insignie poslal Saladino-
vi. I tak v8ak pomohl kiizackému vojsku v bieznu ptistiho roku pii piecho-
du pies uzinu Dardanely. V Malé Azii Fridrichova vojska pronikla do sulta-
natu Konya a potom v kvétnu 1190 vstoupili do hlavniho mésta sultana
Kili¢e Arslana I. Po pfekonani pohoti Taurus vSak cisaf Friedrich 1. Barba-
rossa nestastné zahynul pti koupeli v fece (Hindley, 2007, s. 184).

III. kiizova vyprava zlstala nasledn¢ v rukach anglického a francouzského
krale a jejich rytift. Vétsina némeckého vojska se vratila do vlasti.

Cisai* Heinrich VL.

Cisar Svaté fise fimské Heinrich V1., Jindtich VI. byl kralem koru-
novany uz v roce 1169 a cisafem v roce 1191 po tragickém skonu svého
slavného otce Fridricha I. Barbarossy. Za manzelku pojal Konstanci de
Hautville, dédicku normanského Sicilského kralovstvi. Po zesnuti krale
Viléma Il1., italsky Guglielmo II., Heinrich VI. prosazoval své naroky na
jihoitalské nastupnictvi (Hotz et al., 2003, s. 347).

Situace na jihu se vSak zacala komplikovat, kdyz Richard Lionhe-
art, Lvi srdce, pfezimoval na pfelomu 1190 — 1191 na Sicilii pocas III.
ktizacké vypravé. Tam uzavtel spojenectvi s kralem Tankredem, 1189 —
1194. PapeZ Celestyn III. navic nebyl piili§ naklonén $taufské vladé v Sicil-
ském kralovstvi. Pfesto byl ochoten krale Heinricha VI. korunovat 15. dub-
na 1191 cisafem. Nasledovné obléhani Neapole musel cisat Heinrich VI.
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prerusit a obratit se zpatky na sever. Jest¢ k tomu se cisafovna dostala v
Salernu do rukou Tankredovych. Na cesté zpét do Némecka se cisaf setkal s
francouzskym kralem Filipem II. Augustem a obnovili byvalé pratelstvi a
spole¢ny postup proti Richardovi. Ten na navratu z kiizové vypravy ztros-
kotal u Aquileje. PievleCen za obyéejného poutnika ze Svaté zemé byl u
Vidné rozpoznan a zajat vévodou Leopoldem Babenberskym. I pies dohodu
svobodného navratu poutnikti a kifizdkd pfes evropskd panstvi bylo za an-
glického krale stanoveno vykupné sto tisic marek stiibra pod hrozbou vyda-
ni francouzskému krali, Richardovu hlavnimu konkurentovi. St¥ibro si méli
rozd¢lit cisaf s Babenbergem. Heinrich si ptal za propusténi jesté Richardo-
vo formalni podrobeni cisafi jako lenika. Pravdou je, ze bratr krale John the
Landless, Jan Bezzemek pfili§ s vykupnym nepospichal. Sam mél zajem o
anglicky trin, avSak uroky z vykupného se tim kopily (Hoflinger, 2006, s.
299 - 301).

Situace v Sicilském kralovstvi se pozd¢ji natolik zménila, ze He-
inrich VL. i diky sttibru z vykupného mohl vyrazit na jih v boji za sva dédic-
skd prava. Naslednik sicilského trinu Roger a i dosavadni kral Tankred
zemfeli. Cisai nakonec slavnostné vstoupil do Palerma, kde byl v katedrale
korunovan sicilskym kralem (Hoflinger, 2006, s. 301).

Syn Jindficha VI. dostal jméno Friedrich Roger jako symbol spoje-

ni $taufského a normanského rodu de Hautville. Mél zazafit v nastavajicim
stoleti jako Div svéta — Stupor mundi, osviceny vladce, ktery vice pial miru
a v3estranné spolupréci mezi narody Evropy a Blizkého vychodu.
Cisat Heinrich VI., Zel, zesnul brzy, v sicilské Messiné 28. zafi roku 1197
pocas ptiprav na novou kiizackou vypravu. Piestoze se éra dynastie blizila
svému vrcholu, ztroskotala cisafova snaha prosadit Staufy na fimsko-
némeckém triné dédicné na odporu odbojnych némeckych knizat.

Zavér

12. stoleti bylo v Némecku jiz vrcholnym stfedovékem a praveé v
této vyjimecné dobé se na bilém stolci z casské katedraly, Aachen, usadila
na dlouha dvé stoleti dynastie Staufdl. Staufska epocha ale také ukonéila na
delsi cas kontinualni dynasticky vyvoj fimsko-némeckého cisaistvi.

Velkd moc a tzemi piivodné kmenovych germénskych knizat nara-
zily na autoritu krale a cisafe, coz vedlo k nelehkému zéapasu, ktery se tahl
uz od Casti Saské a Franské dynastie. Politika fimskych panovnikt vigi
Svatému otci a lombardskym méstim byla sice vedena razn€¢ a netnavné,
nakonec se ale musela skon¢it kompromisem. Ofenzivni postoj Zapadu viuci
Blizkému vychodu nevedl sice ke stupiiovani prezence evropskych rytiit,
spiSe naopak. Udrzoval ale jisty status quo a pomohl k uspé&snému lavirova-
ni Byzantské fiSe mezi Evropou a Pfednim vychodem.
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JUCKYPC KAK KOMMYHUKATUBHOE COBBITHE
DISCOURSE AS A COMMUNICATIVE EVENT

MARINA MATYTCINA, TATJANA GRIGORJANOVA

AHHOTaNHUA

CraThsl TIOCBAIICHA OIPENEICHUIO TOHATHA «IUCKYpPC» CKBO3b IIPHU3MY
KPUTHYECKOH  JIMHTBUCTHKH W KPUTHYECKOTO  JAHCKYpC-aHAIH3A.
Temarndecknii 0030p KPUTHIECKUX UCCIICIOBAHUHN, TIOCBSIICHHBIX aHAIA3Y
OTIpE/ICNICHUs] TIOHATUS «JIUCKYPC», IEMOHCTPUPYET MOBHIIIEHHBIN UHTEPEC
K 03HaYCHHOH MpobiieMe B paboTax COBPEMECHHBIX JINHTBUCTOB.

KnroueBble cioBa: TUCKype, KPUTHUECKUI TUCKypC-aHAlU3, COIMalbHas
NpPaKTHKa, KOMMYHHKaTHBHOE COOBITHE.

Abstract

The article investigates the concept of “discourse” through critical linguis-
tics and critical discourse analysis perspective. The thematic review of criti-
cal studies devoted to the analysis of the concept of “discourse” demon-
strates an increased interest to this issue in the researches of modern lin-
guists.

Keywords: discourse, critical discourse analysis, social practice, communi-
cative event.

Beenenue

Ha ceropusmHuii neHp cpeny KPUTHYECKUX NUCKYPC-aHAJIHTHKOB
MOXHO  BCTPETHTb  MHOXECTBO  Pa3HOOOPa3HBIX  HCCIEOBAHWH,
TIOCBSIIICHHBIX METO/IOJIOT U paccMOTpeHHUs JHCKypca, ero
TEOPETHYECKOMY MOJICIIMPOBAaHHIO, KOHKPETHBIM (QopmaM, a Takxke
Pa3BUTHIO JAMCKYpC-aHajlN3a, YTO OOBSCHIETCS MHOTO3HAYHOCTBHIO CAMOT0
TEPMHUHA, Er0 «CIIOKHON MHOTOACTIEKTHOH mpupoaoi» (Kacasuh, 2006).

JMcKypc B HAy4HO# napaaurMe KPUTHYECKOM JJMHTBUCTUKHU

P. Bogak u ®. Mailep BblAE€IWIM TpU OCHOBHBIX MOAXOJAa K
TPaKTOBKE MOHATHS AUCKYpC: 1) HEMeIKasi HCCIeI0BaTeNbCKast TPATUIHS 1
HEHTPAIFHO-EBPOIICUCKUH TTOAX0]], B PaMKaX KOTOPHIX TEPMHH «TUCKYPCH»
TPAKTyeTCs C OMOPON Ha TEKCTOBYIO JIMHTBUCTHUKY; 2) aHTII0-aMEePHUKAHCKHNA
MOJXOM, COIJIACHO KOTOPOMY IHCKYPC TpPaKTyeTcs Kak COBOKYIHOCTb
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YCTHBIX WJIM MUCBMEHHBIX TEKCTOB; 3) kKoHuenuus M. dyko, coriacHo
KOTOPOH AUCKYpC OIpenensercs KaKk HCTOPUUECKU JEeTepMHHUpPOBAHHAsS
conmanbHas (Gopma OpraHM3alMd W pacnpoctpaneHus 3HaHui (Foucault,
2002, c. 54). Opgna w3 Hambonee yOeOWTENBHBIX TPAKTOBOK CYIIHOCTH
IUCKypca, IpIHAMaeMast 1 aBTOPOM HacTosield paboTel, maHa B padote T.
BaH [leka «SI3pik. IlozHanme. KoMMyHHMKanus», paccMaTpUBarOIIMMi
IUCKYpC KaK  «CJOXHOE EOWHCTBO S3BIKOBOW (OPMBI, 3HAUYCHUS U
IeHcTBUSA, KOTOpoe MOrio Okl OBITH  HAWIydymmM  0Opa3oM
0XapaKTEepPHU30BaHO C TOMOIIbIO MOHATHUS KOMMYHUKAMUBHO2O COObIMUS
WIM KOMMYHHKaTHBHOro akrta» (Bau [eiik, 1989, c. 121 — 122). T. Ban
Jle#ik cuuTaer, 4YTO TUCKYpPC — 3TO COBOKYNHOCTh TEKCTa U COLMANBHO-
KOTHUTHBHBIX ()aKTOPOB, TO €CTh, cornmacHo T. BaH [leiiky, auckypc — 3TO
TEKCT, TpeOyIOLIMil aHanmM3a Ha CHHTaKCHYECKOM, CEMaHTHYECKOM,
CTHITUCTUYIECKOM W KOMMYHHKaTHBHOM ypoBHAX (Dijk 1997). Bo-BTOpBIX,
IUCKYpC CIeIyeT paccMaTpuBaTh C YYETOM IIPOIECCOB MPOM3BOJICTBA,
MONTyYeHHs W MOHUMaHus nHpopManmu codecequnkamu. U, B-Tpetsux, T.
BaH J[lefik yka3blBaeT Ha COLMAJIbHBIA acHeKT JUCKypca, KOTOPBIH OH
TTOHUMAET KaK MTOCTICI0BATEIHHOCTD KOHTEKCTYaJN3UPOBAHHBIX,
KOHTPOJUPYEMBIX H IICJICHANIPABICHHBIX JICHCTBHH, COBEpIIAEMBIX B
oOmrecTBe, T.. JUCKYpC — 93T0 (oOpMa CONHUANBHBIX JICHCTBHIA,
IPOUCXOIAMUX B KOHTEKCTe. IIOCKOJIBKY KOHTEKCT — 3TO B OCHOBHOM
MO3HAaHHWE, TO €CThb OH CBS3aH C HAIIUMH 3HAHUSAMH O COIMAIbHBIX
CUTyalMsIX M O TOM, KakK HCIOJb30BaTh B HUX s3bIK, T. BaH [Jleik
yTBEpP)KIOAeT, YTO KaKObIH KOHTEKCT KOHTPOJIMPYET KOHKPETHBIM THII
JIUCKypca, ¥ KaXKIbIi JUCKYPC 3aBUCUT OT KOHKPETHOTO THITa KOHTEKCTA.
Juckypce MIPEACTaBISET coboii, TaKUM obpazom,
KOMMYHUKaTHBHOE  SIBIICHME, BKJIOYAIOIlee Hapsily C  TEKCTOM
BHESI3BIKOBBIE (DAKTOpPHI, KOTOpHIE BIMSAIOT Ha €ro IIPOU3BOJCTBO U
Bocrpusitie. Omnpexpensss AMCKYpc Kak KOMMYHHKaTHBHOE COOBITHE,
CJIelyeT Y4YHUTBHIBATh XapaKTEPUCTHKHM COLMANbHOW CHUTyalld, B paMKax
KOTOpO# OH ocymiecTBisieTca. K HUM OTHOCSTCS cOlMalIbHBIE 00JIacTH €ro
peanm3anyy, TEKyIIHEe MapaMeTpbl BPeMEHH W MecTa M OOCTOSTENBCTB,
YYaCTHHKH, WX COIMAbHBIE W KOMMYHHKATHBHBIE POJM M WICHCTBO B
STHHYECKHX TPYMIaxX, a TakkKe WX YOSKICHHS W IeNu. OTH U IpyTrue
XapaKTepUCTHKH CONMANBHOW CHUTyalliM KOMMYHHKATHBHOTO COOBITHS
BIUSIOT Ha CBOIMCTBa TEKCTOB. OJTO YACTHYHO OOBSCHSAET, IOYEMY,
JHUCKYypChl 00 MMMMIpaHTaxX pa3jIMyaroTCsi, HalpuMep, B KayeCTBEHHOU
npecce 1 OyJIbBapHBIX ra3eTax, B JUCKypCe JIEBBIX U IIPAaBbIX U TaK Aajee.
C Touku 3penus . BuanoycoH, TeKCTl MOTYT OBITH MHCHMEHHBIMU HIIH
YCTHBIMH, Al UX OIMCAHUS CIEAyeT MCIOJIb30BATh JHHI'BHCTUYECKUE
TEPMUHBI C TOYKHM 3pEHHUs BKJIAJbIBAEMOr0 B HHUX cMbIcha. Jluckypc,
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HA000pOT, ABJISACH TEKCTOM B KOHTEKCTE, ONPEEIISIETCS €ro BO3/ICHCTBUEM.
I[lo MHEHHIO HCCICAOBATENs, OUCKYPC «SBISIETCS MParMaTHYSCKUM
MPOLIECCOM CMBICTIOBBIX IIEPErOBOPOBY, a TEKCT — UX mpoaykTom (Widdow-
son, 2004, c. 8). Ko-TekcT ompesenser CBSI3HOCTh TEKCTa, a KOHTEKCT —
JIICKypca, TakkuM 00pa3oM, KOTre3Msi TEKCTa 3aBHCHUT OT KOTE€PEHTHOCTH
JIICKypca.

H. ®spxnoy u P. Bogak ompeneisitoT OUCKYpC Kak «IIPOLYKT»
KOMMYHHKaTUBHOTO JISHCTBUS, BRIPa)KCHHBI B BUJIC TEKCTa WIIH PAa3roBopa,
Kak (opMa COLMaIbHOTO ICHCTBHUS, KOTOpas SBIACTCS «COLUAJIBHO
KOHCTUTYTUBHOW» M «conuanbHo copmupoBanHoi» (Fairclough, Wodak,
1997, c. 276). AucKypCHl «9acTHYHO PEaTH3yIOTCS 3a CUET MCIIONb30BAHM
sA3bIKa, HO OTYACTU APYIUMU CHOCO6aMI/I», HampuMmep, ¢ UCIIOJIb30BAHUEM
BusyanbHoro wuzoopaxenus (Fairclough, Wodak, 1997, c. 261). H.
®spki0y, B CBOIO OYepe.b, TOAYEPKUBACT BaKHOCTh CEMHUO3HCA, KOTOPBII
NPEeACTaBIsIeT CO00 COBOKYMHOCTH (DOPM IIPOM3BOJCTBA CMBICIOB B
oOmiecTBe. SI3bIK SBNSETCS OAHUM U3 €ro AJIEMEHTOB Hapsiay C TaKHMH
dbopmMamMu Kak, HampUMEp, BHU3YyaJbHbIC H300PaXKCHHS WM SI3BIK TEla U
xecToB. CeMHO3MC HE TOJNBKO IPEACTABIISET, U3MEHSET 3HaHWS,
UJICHTHYHOCTH M COLMAJbHbIC B3aUMOOTHOIICHHUS, HO M pacCMaTpHBaeTCs
KaK MECTO JeHCTBUS «COLMANBHBIX MpPakTHK W cTpyktyp» (Fairclough,
2009, c. 164).

JHMCKypCHI IO CBOEMY CYLIECTBY SIBISIFOTCS MO3ULIMOHUPYEMBIMH —
pa3NHYHbIe TO3HLUH COLHMANBHBIX AKTOPOB MO3BOJAIOT MM Pa3IHYHBIM
06pa30M «BUIAECTH» U PEIIPEICHTUPOBATH COLMHUAIBHYIO )XU3Hb B PA3JIMYHBIX
muckypcax  (®Papkioy, 2009).  HampoTwB,  TEKCTBl  SIBISIOTCS
«CEMHUOTUYECKUM HU3MCPCHUEM COGBITHﬁ)), e MblI MOXEM HaWTHA JIUIIb
clenbl pasiuYHbIX JAUCKypcoB W wmuaeosoruii (Weiss, 2003). TekcTbr
ABJIAOTCA  PE3YJIBTATOM OHUCKYpCa, BHIOM KOHKpCTHOﬁ peaiusanuu
abCTpakTHBIX (OPM 3HAHUSA; B TO XK€ BPEMs OHU MHTEPAKTUBHBI M 3aBUCST
OT COLMOJMHTBUCTHYECKUX (DAaKTOPOB. B pamkax KpHUTHUECKOTO IMCKYypc-
aHanM3a [OUCKYPCHUBHBIC INPAKTHKH PacCMATPUBAIOTCS HE MPOCTO Kak
NPaKTHKH, OMOCPEJOBAHHBIC S3BIKOM, a KaK BIACTHBIC MPAKTUKH,
3G PEKTOM KOTOPHIX SBIISETCS «IIPOM3BOACTBO CyOBEKTa», «IPOU3BOJICTBO
peanpHOCTH» ¥ yIpaBieHHe WMH. J{UCKYpCUBHBIMH MpaKTHKAMH
0003Ha4aloTCsl 00l JIMHTBUCTHYECKH OIOCPEIOBAaHHBIC IPAKTHKH,
KOTOpbIe BOCIPOM3BOIATCS / TPOU3BOAATCA U HHTEPIPETHPYIOTCS
COLMAJIbHBIMM ~ aKTOpaMu. JIcXoIHas NOCBUIKA, HA MEPBBIA B3IJIAL,
aQHAJIOTMYHA TOM, KOTOpas NMPHHATA B paMKaxX (YHKIMOHAJBHBIX TEOPHI,
OJHAKO, B JaHHOM CIIy4ae pedb HIET O TAKOM CBOMCTBE COLMOKYIBTYPHBIX
OTHOLICHUH, KOTOPOE B CBOEM pOJAE YCTaHABIMBACT CBOH JAUKTAT B
counaigbHOM 1oJie. IIpy TakoM Mojxoje AUCKYPC — 9TO HJEOJOTHYECKHN
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KOHCTPYKT, WM coOcTBeHHO udeonocusi (Koxemskun, 2010, c. 10 — 16). B
MpoIecce COLUANU3AlMi  CO3HAHME UYEJOBEKa, €ro MBIIUICHHE U
MHPONIOHUMAaHNE GOPMHUPYIOTCS O BIMSHUEM JAUCKYPCOB, COCTABIIIONIIX
AP0 COIMATBHON MPAKTUKH, B TOM CMBICIIE, YTO TUCKYPCHI KOHTPOJIHPYIOT
W CTPYKTYPHPYIOT TO, O 9€M MOXHO TOBOPHTH, KaK MOKHO TOBOPHTH U C
kem (Tenorio, c¢. 2011). ComnmanpHble TpPaKTHKA HaXOIITCS B
JIMAJIEKTUYECKOM CBSI3U € AUCKYpcoM. bynyuu nposiBieHreM TOH WM UHOM
HICOJIOTHH, AWCKYPCH (OPMHUPYIOT HHIWUBHAYaTbHOE W KOJUIEKTHBHOE
CO3HAaHME, KOTOpPOE€ BIIMAET Ha JCHCTBHS JIOJEH, TO €CTh MOCPEICTBOM
MOBTOPEHHS UAEH M YTBEPKACHUH AUCKYPC YKpPEIUIsieT 3HaHUs, JOPMUPYET
U OTpakaeT colualbHyl0 peanbHOCTh (Jager, €. 2009). Huckypcs
IIOHUMAKTCSA KakK IHI/II)OKI/IC COLUAJIbHBIC HpaKTI/IKI/I, YTO TIIO3BOJISLCT
TOBOPHTh, HAIpUMeEp, O «(HEMHUHHCTCKOM» WM «HAIIMOHAINCTUYECKOM
ICKYpCe», «IHUCKypce Bpada» WIH «IHCKypce MaIHeHTa», «IHCKypce
TEeTeMOHUM» WIH «IHCKYpCe COMPOTHBIICHUS», IMOHUMAs MO KaKIbIM U3
HUX COBOKYITHOCTH (DOPM M CIIOCOOOB BBICKA3bIBAaHMHA HA KaXKIYIO U3 dTHUX
teM. [Ipomomkas HCCIIEHOBATENBCKYIO TPAIHIMIO, BOCXOAAMYH K M.
®yko, romnasHackuil nuHreuct T. Ban JItoBEeH 3amedaer, 4ToO IUCKYpC
BKIIIOYAaeT B ceOs COIMaNbHBIC MO3HAHUSA, «KOTOPHIE CITy)KaT HWHTEepecaM
KOHerTHLIX I/ICTOpI/I‘IeCKI/IX n / 201058 COIIUAJIBHBIX KOHTCKCTOBY,
Hpe):[CTaBHS[}OT COIIUAJIbHBIC HpaKTI/IKI/I B TCKCTC, npeo6pa3y10T niin
pexonrekcTyanmsupyiot ux (Leeuwen, 2009, c. 144).

B COBpeMEHHBIX MOJUTHYCCKHX HCCICAOBAHUAX HaOII0AaeTCs
SKCITaHCHUA I[I/ICKprHOI\/'I AHAJIMTHKH, KOorJga IIOJIUTUYCCKHEC OTHOIICHHSA
TPAKTYIOTCSI KaK KOHCTPYKTBI, CO3JaHHBIE Ha OCHOBE «MOJIYAJIHBOIO
COMNIacHs» JIFOJICH CYMTATh WX pPEaNbHO CyIIecTByromumu. boiee Toro,
MTOJTUTHKA, BJIACTh W BJACTHBIC OTHOMICHUS TPAKTYIOTCS Kak 3Pdekt ux
O3HAYUBAHHMSA: JIJIS TOTO, YTOOBI BIIACTH CTajla PeajbHOM, OHA TOJDKHA OBITh
«Ha3BaHa», «0003HAUCHA» W «IPOTOBOPCHA»; CaMO «HA3bIBAHUCY,
«0003HAYCHUEY U «IIPOTOBAPUBAHKC) BIACTU TPAKTYETCS CETOIHS B TCOPUU
JIICKypca KaKk COOCTBEHHO €€ peajH3alus: «3asBUTh O BIACTH — 3HAYHT
OCYIIECTBUTh BJAcTh, a 3TO CBUAETEILCTBYET O ee¢ MepPopMaTUBHOM
xapakrepe» (Wodak, 2006).

AHI10513bIYHbI MMMHTPAUMOHHBIN AUCKYPC KAK HOBOE HallpaBjieHHe
B PaMKaXx MOJUTHYECKUX HCCIed0BaHMI

HecoMHeHHO, Takoe CI0XKHOE SBICHUE, KAK UIMMUTPAIHs HE MOTIJIO
HE BOWTH B OOWIMH COIMOKYJBTYPHBIH M S3BIKOBOM KOHTEKCT >XH3HU
obmecrtea. OT10  o0ycnaBiMBaeT — HEOOXOJUMOCTb  PacCMOTPEHHMS
MMMUTPALlMOHHOIO0 JMUCKypca KaK KOMMYHHKaTHBHOTO JUCKYPCHUBHOTO
NPOCTPAHCTBA, BBISBJICHHE €0 AUCKYPCUBHOM OpraHu3anuy, 000CHOBaHUS
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CEeMaHTHYECKUX IIPOLECCOB, MOSBUBIINXCS B pe3ylbTare MHTEHCH(UKAMN
MMMHUTPALMOHHBIX MPOLECCOB, JOMOJIHUTENBHBIX CIIOCO0O0B SI3BIKOBOW
HOMHUHAIMM W (OPMHUPOBAHUS HEKOTOPHIX aKIEHTOB Ha OIpPEAEICHHBIX
(parmMeHTax HOBOH SI3BIKOBOH peasbHOCTH. [ 0CynapCTBEHHBIE MHCTUTYTHI
YacTO SIBJISIIOTCS] TIEPBBIMM, KTO BCTYNAeT B OOIIEHHWE C MMMHIPAHTaMHU U
kto yxe 10 CMU nmeror npenBapuTeabHo chOPMYITUPOBAHHYIO TPAKTOBKY
STHAYECKOH CHUTYaIlH. DTOT AMCKYPC OYEHB OBICTPO CTAHOBHUTCS OQUIIH-
aBbHBIM M 00BI9HO Kommpyetrcs CMMU, ocBemaromuMu paboTy STHX CITyxO
W WHCTUTYLMH, paclpocTpaHss, TakuUM o0pa3oM, JOMHHHUPYIOLIYIO
TPAaKTOBKY OTHHYECKOH CHTyalluM CpeId HaceleHWs B IeinoM. B
3aBUCHMOCTH OT HOJMTHYECKOH MapTUH M MOJUTHYECKOTO KOHTEKCTa 3TH
JIUCKYPCBl MOTYT OBITh CTEPEOTHIIHBIMH, NPEAB3ATBIMH WM Jaxe
PACUCTCKUMH, WIH K€ 3aHUMaTh aHTUPACHCTCKYIO TO3UIIMI0, OCHOBAaHHYIO
Ha TIpaBax uYeNOBEKa, MYJBTHKYJIbTypaiu3Me H pasHooOpasuu. Kak
ormeuaer E. A. KoxeMsIKWH, «IIOJMTHYECKHH OOIIECTBEHHBIH WHCTHTYT
pacriojaraer  crnelu(UUHBIM  S3BIKOM, IPUMEHEHHE KOTOPOro K
MOBCEAHCBHOCTH  MOXET  CIOCOOCTBOBaTb  NOCTPOCHUIO  OCOOOM
MOJUTHYECKOH KapTHHBI MUPA, B KOTOPOI IOMHHHUPYIOT HE 0000IIeHNs 110-
BCETHEBHOTO OIBITa, a YOEXKIECHUS W BEPOBAHUS HIEOJIOTHIECKOTO
nopsiakay (Koxxkemsikun, 2011, c. 54).

Paccyxmast 00 aHTJIOS3BIYHOM HMMUTPAIIMOHHOM IHCKYypCe, HOX
KOTOPBIM MBI TIOHHMaeM 0c0o00€ HampaBiIeHHE B paMKaX IOJUTHYECKUX
HCCIIEJOBAaHNUH, IENBI0 KOTOPOTO SIBISIETCS W3y4YCHWE JIMHTBUCTHYECKHX
MEXaHH3MOB peaM3allii JUCKYPCHBHBIX CTpaTeTHil penpe3eHTalun
MMMHUTPAHTOB B KOMMYHHUKATHBHOM IPOCTpaHCTBE BennkoOpuTanuu u
CIIIA, HEOOXOOMMO BBIAETUTH DS XapaKTEPHBIX YEPT, CBOWCTBEHHBIX
3TOMYy THIy IUCKypca. EciM HCXOAWTH W3 TOrO, 4YTO AaKIHMOHAJIbHAsS
(GYHKIOHS TTOJIUTHYECKOTO TUCKypca OOYCIIOBJIEHA TeM, YTO TONUTHYECKAs
JESITENPHOCTh 10 CYLIECTBY SBJISIETCA JESITENbHOCTBIO BepOaIbHOM,
KOHTPOJUPYEMOH  BJIACTHBIMH  CTPYKTYpaMH, TO  HEOThEMJIEMOU
XapaKTepUCTUKON HMMMHTPAIMOHHOTO JCKypca SBISIETCSI
KOHCTPYHPOBaHUE, 3aKpeIUICHHE M  JICTUTHMalusl  OINPEJEJICHHOTO
OTHOIIEHHS K MMMHIPaHTaM B MHTEpEcax OIPEJCJICHHBIX BJIACTHBIX W
OOIIeCTBEHHBIX  CTPYKTYp. JMCKypcMBHOE COObITHE,  Kacaroleecs
po0JIEMBI IMMUTPALIH, UMeen COYUANbHO CIPYKMYPUPOBAHHbII NOPAOOK
U NOOYUHEH  GIACMHbIM — NPAKMUKAM U YelaM —  YOepicanuio,
socnpouszsoocmsy,  nepepacnpedenenuro  éracmu. COOCTBEHHO, Bce
XapaKTepHbIE YEPThl  AHIVIOA3BIYHOTO HMMUTPALMOHHOTO AUCKYpca
00yCTIOBNICHBI 3TOH MOAYMHEHHOCTBHIO. AHTJIOS3BIYHBIA WMMUTPATHOHHBIN
JUCKYpPC HE NPOCTO SABIACTCS POPMOU COYUANbHOU NPAKMUKY, OH TAKKE
BBIP@XKAE€T W TPAHCIUPYET CMBICIIBI, @ 3HAYMT, MOXET BIMATH HA HaIIN
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yOexxaenust 00 uMMurpanTax. Ha coBpeMeHHOM 3Tarie aHIJIOS3BIYHBINA
UMMHIPALUOHHBI  JTUCKYpC CTPYKTYpUPYIOT MpaBAllUe COLUAIbHBIE
CTPYKTYPBI, UMEIOIHUE AOCTYN K IUCKYPCY MU COLMAIbHO-DKOHOMHUYECKHUM
pecypcaM m HaoOOpOT, caM JAWCKYpC BHOCHT BKJIaA B (HOpMHUpOBaHHE
yOe)XIEHUH MO OTHOIICHMIO K MIMMHIPaHTaM, U3MECHEHSA, TAKUM 00pa3oM,
CYHIECTBYIOIIME COLUANIbHBIE OTHOWIEHMA. JIMCKypChl M3MEHSIOT U
YKpPEIUIAIOT CYIIECTBYIOUIME COLMAIbHBIE OTHOLICHHUS, HaBS3bIBas BCEMY,
YTO NPEACTABISIOT, KONPEAEICHHYIO CTPYKTYPY HEHHOCTEN, COUAIBHYIO U
KOHOMHYECKYIO [0 CBOEMY mpoucxoxacHuto» (Fowler, 1991, c. 4).

ApceHan  OuckypcusHelx — cmpamezuti U  JUHLBUCTNUYECKUX
MexaHusMo6 WX PeaNu3alldd, HCHOJb3YyEeMBIX IJIsI KOHCTPYHPOBAHUS
AHIJIOA3BIYHOTO MMMUIPAIMOHHOTO JUCKypCa, Kak ObLJIO MOKa3aHO BBILIE,
CBUJICTCIILCTBYET O €r0 MAaHUNYIAMUBHOU OCHO8e, TaK KaK CO3JaHue
Tr000T0 TEKCTa 00 MMMHIPaHTaxX OCHOBBIBACTCS Ha LENH (OpMHUpPOBaHMS
OTHOIIIECHHS K IAHHOHM COLMAIBHON TPYIIE U MPEACTaBICHNS HEOOXOJMMBIX
(akTOB B HMHTEpecax TeX, y KOTO €CThb BJAacTh. Pempe3eHTanus
UMMHIPAaHTOB O3HA4aeT HE IMPOCTO BBIPAXKEHHE C IMOMOMIBIO SI3BIKOBBIX
NpUEMOB MX 00pa3a, a ONOCPEeAOBaHHOE MHCTHTYIHOHAIBHBIMH HOPMaMH,
A3BIKOM, CTEPEOTHNAMM TIIpEJCTaBIeHHEe 00 WMMHIPAHTaxX B CO3HAHWH
aapecara. Hanuume HIMPOKOro CHEKTpa JHMHTBUCTHYECKHX MEXaHH3MOB
peanu3anuy JUCKYPCHBHBIX CTpaTerHil OOYCIIOBIMBAeT MaHUITYIATHBHBIN
XapakTep AaHIJIOS3BIYHOTO HMMHIPALMOHHOTO JAHWCKypca, B YacTHOCTHU
BO3MOXKHOCTh BYaJIIpOBaTh 0a30BYIO0 IEJb AOCTIKCHHA M YyICpXKaHUA
BJIACTH.

Ilo cBoeil npupole aHIIOSA3bIYHBI MMMUIPALMOHHBIN AUCKYPC
udeonozuder, Tak Kaxk sBisiercss (OpMOIl COIMAIbHOW NPaKTHKW TPYIII,
TOJIePXKUBAIOIINX Ty WIH HHYIO UACOJIOTHIO W UMEIOIIUX OOLIYI0 CHCTEMY
yOe)KIEeHUH. AHIIION3BIYHBIA  MMMHIPAlMOHHBIM JUCKYpPC HE TOJBKO
OTpa)kaeT IPOLECCHl KOHCTPYUPOBAHUS COLMANBHOTO MOPsAKA, HO U
CrIocOOEH OKa3bIBaTh HA HUX OOPATHOE BIMSHHE, ITO3BOJISIET 0OOCHOBAHHO
CTaBUTb BOIIPOC O PEKYPCUBHOM B3aMMOJAEHCTBHUHU S3BIKOBBIX IPOLIECCOB U
BJIACTHOTO, B TOM YHCJI€ HACOJOTHYECKOro, npoussojcrea. I'. 1. Mycuxun
OTMEYAET, YTO «UACOJIOTHYECKUI ANCKYpPC, KaK MpaBwio, hopmMupyercs Ha
OCHOBE CTPaTeTUM TIO3UTHBHOM  CaMONPE3CHTAllMM W  HEraTUBHOMU
npe3eHTanun gyxux» (MycuxuH, 2013), cnocoOGCTByeT NpOU3BOACTBY,
BOCIPOM3BOJICTBY M TPAaHC(OPMAINN OTHOIIECHUI JOMHUHUPOBAHHUSL.

ITockonbky HcCcIeayeMblil TUCKYpC HCIOJB3YyeTCS BO BIACTHBIX
LeNAX, TO OYEeBUIHA TEHJAEHIMS K OXBaTy MacCOBON ayJUTOPUU 3a CUET
U/IC0JIOTUYECKOr0 MPOTHUBONOCTABICHNS LIE€JIE€BON ayJUTOPUU MHOM, Takon
’K€ MacCOBOM, HO «4y»OW» coluanbHOU kareropuu. HecMmorps Ha To, 4TO
JUCKYPCHUBHAsl TOJSPHU3ALUSA «MBI-OHH» TUIHUYHA I TIOJUTHYECKOTO
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JUCKypca, B  aHIVIOSA3BIYHOM  HMMMMIPALIMOHHOM  JIUCKypce  Takas
camoudeHmuurayus UIMEIOT CTPATETMYECKYI0 HAIIPaBJICHHOCTh («MBI — TI0
OTHOIIEHHIO, B TIEPBYIO O4Yepe/b, K KODEHHOMY HAaCEJIEHHUIO) U MCKII0YaeT
JPYTHX.

TemaTuka cooOrieHuii poKycupyerTcsi, B OCHOBHOM, Ha npobiemax
COYUOKYILMYPHLIX — pasiuyull U O0eeuaHmHocmu. BOJBIIUHCTBO TeM
SKCIUTMLUTHO WJIM UMIUIMLUATHO KACalOTCSI MEXKIMYHOCTHOM, COLMAIIbHOM,
KyJIbTYPHOH WM 3KOHOMMYECKOH Yrpo3bl B OTHOLIEHUHU JOMUHUPYIOLIEH
TPYIIBI CO CTOPOHBI UMMHTPAHTOB. «CBOMY» HANCISIOTCS ONPENEICHHBIMU
CBOMCTBaMH, KOTOPBIE MO3BOJISIIOT OJHO3HAYHO OTJIMYATh UX OT «UYXKHX».
OTtpunarenbHas penpe3eHTanns «IPYTHX» MPEANoIaracT THIepOOIH3anio
«HX» OTPUIATENIHBIX XapaKTEePUCTUK, TOTO, UTO MPEICTABISET YyIPo3y s
«Hac» U «HaAUOIUuX» HCHHOCTeﬁ " MPCYMCHBIICHUE, 3aTYHICBBIBAHUC «UX»
TOJIOKUTCIIBHBIX ~ XapaKTCPUCTHUK. ITonoxxurenpHas caMoOITpe€3CcHTalus,
HA00OpOT, 3aKJIIOYaeTcsi B TUNEPOOJIHM3aLMHM CBOMX IOJIOKHUTEIBHBIX
JNCHCTBUI 1M 3BPEMH3AIMN CBOMX IUIOXUX JICHCTBUI M XapaKTepUCTUK. B
AHTJIOA3BIYHOM HMMHUI'PAITMOHHOM JUCKYPCC OIMO3ULIUA «CBOU — YYKUE»
peanu3yercst Kak SKCIUIMLUTHO, IIPY MOMOILHU CIIEHUAIbHBIX MAapKEPOB, TaKk
U UMIUIMOUTHO — B BHJIE MJICOJIOTUYECKON KOHHOTALMHU IMOJIUTHUYECKUX
TEPMUHOB, Y€pe3 TOHAJIBHOCTh JUCKYpCa, €ro MOJAYEPKHYTYIO 3TUKETHOCTh
WIH  aHTH-3THKETHOCTh, a TakXkKe  [eJCHANPABICHHBIA  MOI00p
MOJIOKUTETILHOW WM OTPULATENILHON OLIEHOYHOM JeKCUKU. «CBOM» 4acTo
MapKUPYIOTCS BO3BBIIIEHHON JIEKCUKOW W TOPKECTBEHHO-TNPUIIOIHATOMN
TOHAJIBHOCTBIO, B TO BPEMA KaK JId YKa3aHUA Ha «9YXUX» HUCIIOJB3YCTCA
CHM)KCHHAsA JICKCHMKa W TMPE3PUTEIIbHO-CApKACTUICCKaA TOHAJIBHOCTDH»
(Ieiirai, 2004, c. 153).

Crunb, pUTOpHKAa W JIPYTHE S3BIKOBBIE CPEACTBA, KaK IPaBUIIO,
MEPeNaloT Kpumuieckoe Omuoulenue K UMMUSpanmam C aKIeHTOM Ha
pobieMax, KOTOPBIE «OHI» UMEIOT WK co3AatoT. IIpr 3TOM coBpeMeHHBIE
HOpPMBI  TOJIEPAHTHOCTH  OKa3bIBAalOT  3HAUUTENBHOE  BIUSHUE  Ha
YMO3aKIIOUCHUSI M OIICHKH, B PE3YyJbTaTe YEro CMBICI OOIIUX BBHIBOJIOB
[O/IBEpraeTcs 3HAYUTEIIbHOMY CMSITYSHHUIO.

B ocHOBe JeXHT HE CTpEMJICHHE pa3Bliedb YHUTAIOIIYIO
ayJMTOPHIO, HO Jiceslanue apeyMeHmupo8ams CBOE OTHOLIIEHHE K TpobiieMe.
IIpuBonuMblE B @OpUMEpP MCTOPUM CIY)KAT HOPEANOCBUIKAMH IS
MOCTIETYIOMIETO HEeTaTHBHOTO BEIBOAA, HampuMmep: «OHH JOJDKHBI YYHTH
SI3BIKY» WK «I[IpaBUTENBCTBO OJKHO MPUHSITH MEPBD».

NMMurpannoHHsIid AUCKypc (OpMHUpPYeT 3HAHHSA, MHEHUS, OTHOIICHUS
moper k wummmrpadtam. CooOmerns 00 WMMHTpPaHTaxX, HOCSIIHE
pacHCTCKUI XapakTep, MPUBOIAT K (POPMUPOBAHHUIO WIIH BOCIIPOU3BOJICTBY
npenyOeXIeHnit U CTepeoTHIOB, KOTOpble B CBOIO OdYepelb MOTYT
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NPUBOANTh K (OPMHPOBAHMIO CHUCTEMBI PACHCTCKUX WACOJIOTHH WU
KOHTPOJIMPOBAThCS MMM, @ OHHM, COOTBETCTBEHHO, — BOCIIPOM3BOANTH
pPacHCTCKHME TEKCTBI, YTO, B HTOre, MPHUBOAUT K JAUCKYPCHBHOM
penpeseHTalMu  pacu3Mma. «B  pacMCTCKOM —IONIUTHYECKOM IHCKYpCe
NPU3HAK OSTHUYHOCTH CTHPACTCs, MOMABIAETCS HPH3HAKOM YY)KIOCTH.
BcenenctBue 3T0r0 STHOHMMBI — Ha3BaHHS HALMOHAIBHBIX MEHBLIINHCTB —
CTAQHOBATCS HJICOJOTeMaMH, NPHOOpeTas HACONOTHYECKYI0 KOHHOTAIHIO
«Iy’KOH, He Ham — Bpar». [lomo3pUTeNbHOCT, HEZOBEpHE, CTPax,
HCHABUCTb MUHAYUUPYIOT OLCHOYHYIO KOHHOTAIHWIO Bpa)i([le6HOCTl/l u
COCTaBILSIFOT OCHOBY MeHTaJbHbIX cTepeotunoBy (Llleiiram, 2004, c. 167).
Anennsnus K CTepeoTHNaM BBICTYNAaeT KaK CBOEOOpa3HBbI HHCTPYMEHT
BJIACTH  OJTHHMYECKOro  OONBIIMHCTBA.  biaromaps  cTepeoTumam
HCTIOJTHOLICHHOCTh «YY’KOro» M HCXOoAsdllasd OT HETO YIrpo3a CTAaHOBATCA
HACTOJIbKO OYEBHIHBI, YTO HE HYKIAFOTCS B JOKA3aTeIbCTBAX.

3akJ0uenune

Takum 00pa3oM, aHTIOS3BIYHBI WMMHIPAIMOHHBIA TUCKYPC
TpPaKTyeTcss KaK KOMMYHHKATHBHOE COOBITHE, KaK HJICOIOTHICCKHN
KOHCTPYKT IO CO3JaHHUI0O M MONJEPKAHUIO CTPOrOd JTUXOTOMHHM MEXIY
«HaAIIUMW) MOJIOKUTCIBbHBIMHU U «UX» OTPHULIATCIBHBIM Ka4€CTBAMH, KaK
dbopma comuManbHOM MPAKTUKHU, HE TOJBKO OTPAXArOMIeH MPOIECCH
KOHCTPYUPOBaHUS COIUATIBHOTO TOPSAKA, HO U CIIOCOOHON OKa3bIBaTh Ha
HUX oOpaTHOE BIMsAHHE. MaHUMYIATUBHOCTh, CPAaBHUTEIHHO HEOOIBIION
KpPYyr' TeM, KPUTHYECKOE OTHOIICHHE K MMMHIPaHTaM, OOyCIOBICHHOCThH
peanuzanmei  ITUCKYPCHBHBIX CTPAaTEeTHl dYepe3 OMpeIeNIeHHbI Habop
JUHTBUCTHICCKHX MEXaHHU3MOB C IENbi0 (OPMHUPOBaHHS OTHOUICHHS K
MMMUTpAaHTaM B HHTEpecax TeX, y KOro €cTb BJAacTb, SBJSIOTCS TEMH
XapaKTepHbIMH YepTaMu aHTJIOSA3BIYHOTO HMMUIPALMOHHOIO JHUCKYpCa,
KOTOpBIC ONPEACISIIOT CaMO CYIICCTBOBAHME W (DYHKIMOHUPOBAHHE
JIAHHOTO TUCKypca. AHAIM3 aHIVIOSA3BIYHOIO HMMUTPALMOHHOTO AUCKYpCa,
UICHTU(HKAIIMSA €ro CEMaHTUYEeCKHX OCOOCHHOCTEH MpeJCTaBsIeTCs
BECbMa IPOMYKTHUBHBIM ISl OLICHKHM PHUTOPUKHM HCCIEAYEMOIO IEpHoAa,
JaeT BO3MOKHOCTH BBISIBUTH €TI0 XapaKTepHBIE OCOOCHHOCTH W CHEeNaTh
BBIBOJIBI O TOM, 4TO (opmupoBaBmmiics B EBpome WMMUTpanMOHHBIN
IUCKYpC CTajd TIOCIEIACTBHEM BAXHEWIIMX MOJUTHYECCKUX COOBITHIA,
MPUBJICKIINX K ceOe BHUMaHue BceX MUPOBbIX CMMU.
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FRANCUZSKA IDENTITA A STEREOTYPY OCAMI CUDZINCOV

FRENCH IDENTITY AND STEREOTYPES THROUGH
THE EYES OF FOREIGNERS

ELENA MELUSOVA

Abstract

The paper focuses on issues of perception of national identity, stereotypes in
French society, from the perspective of foreigners. In the introduction we
present the definition of identity, national pride, clarify the question of the
need to identify with national identity. The next part is devoted to quotes
from political speeches of the first President of the Republic V. Ch. de
Gaulle, who speaks about the French nation and about the problems of so-
ciety through identity. There are typical characteristics of the French nation,
which create its stereotypes, illustrated by a poll among foreigners. This
creates a mosaic of stereotypes through an external view. By way of illus-
tration, we present a reflection on the psychological consequences of Japa-
nese tourists confusing the ideal and real stereotypes of the French.

Keywords: stereotypes, nation, identity, cultural shock, quotes, definitions,
poll.

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na otazky percepcie narodnej identity a stereotypov
vo franctzskej spolo¢nosti z pohladu cudzincov. V tvode uvadzame defi-
niciou pojmu identita, narodna hrdost,, objasiiujeme otazku potreby stotoz-
nit’ sa s narodnou identitou. DalSia ast’ je venovana citiciam z politickych
prejavov prvého prezidenta V. Republiky Ch. de Gaula, ktory sa vyjadruje
o franctizskom narode a o problémoch spolo¢nosti cez identitu. Potom na-
sleduju charakteristiky Franclzov, ktoré vytvaraju ich stereotypy, ilustrova-
né anketou, ako ich vidia cudzinci. Vznika tak mozaika stereotypov cez
pohlad zvonku. Na ilustraciu uvadzame reflexiu o psychickych ddsledkoch
japonskych turistov pri konflzii idedlnych a reélnych stereotypov Francu-
Z0V.

Krlacové slova : stereotypy, narod, identita, kultdrny Sok, citaty, definicie,
anketa.
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Uvod

V sucasnom svete, ktory sa nesie v znameni integracie, globaliza-
cie a multikultarnych spoloénosti dochadza, najmé v zdpadnom svete, aj k
posunu pévodnych stereotypov a presadzovania inej identity. Narodna iden-
tita ako aj stereotypy sa v kazdom narode formuju tradiciou, histériou,
politickou orientaciou celé staroc¢ia. Vplyvom demografickych zmien, imig-
racie a s tym sdvisiacim prienikom inych kultdr dochéadza k postupnému
posunu zauzivanych stereotypov, ktoré su spocCiatku len nevyrazné, ale
pokial’ sa masivny prilev novych identit nezastavi a poétom by prevysili
povodné nérodné identity, ddjde k zlomu a tieto sa zmenia. Pritom sa dlho-
dobo kumuluja problémy najréznejSieho druhu — od ekonomickych, cez
integrovanie inych kultr, rasovi neznasanlivost’, tvoria sa noveé zakony,
demokratickej$ie, na ochranu l'udskych prav, atd’. Podstatou interkultirnych
rozdielov sa stava rozdielnost’ stereotypov a narodnych identit.

Ciel'om prispevku je analyzovat’ typické charakteristiky Francizov
v stvislosti s javmi spolo¢enského a demografického charakteru, ktoré
vplyvaji na formovanie narodnej identity. Vychadzame pri tom z citacii
znamych osobnosti politického Zivota, ako aj z prieskumov ankety urobengj
na nahodnej vzorke respondentov - cudzincov, Studujlcich alebo pdsobia-
cich v Parizi. Pracujeme predovsetkym s komparativnou a analytickou me-
todou, ktora najlepSie umoziiuje pochopit’ trend vyvoja stereotypov
a narodnej identity Franctzov. Tieto analyzy bolo mozné urobit’ aj vdaka
mojej osobnej skusenosti po¢as mojho pracovného posobenia v PariZi.

V eurdpskom kontexte sa alarmujicim faktorom ukazuje stret
dvoch fenoménov: ekonomického a kultdrneho. Ekonomicky fenomén suvi-
si so vSeobecnou ekonomickou krizou a kultirny s narodnou identitou,
ktord sa modifikuje v dosledku politickych, demografickych a imigraénych
okolnosti. V sucasnosti je otazka stretov dvoch identit najméd vo francuz-
skych metropolach natol'ko vazna, 7e odbornici - politici, sociologovia,
psychiatri rieSia problémy pravneho, socialneho, psychického, politického,
nabozenského charakteru, vyplyvajice z rozdielneho vnimania narodnej
identity. Niekedy sa hovori o rasizme, narodnostnej a ndbozenskej nezna-
Sanlivosti, socialnej nespravodlivosti, I'udskych pravach, kultirnom Soku.
Na nebezpedenstvo ohrozenia narodnej identity vyplyvajldce z politiky a
imigracie upozoriioval koncom 50-tych rokov generél Charles de Gaulle.

Citaty generala Charlesa de Gaulla tykajlce sa identity Francizov
su vSeobecne zname, Casto sa cituju, aj ked’ dnes sa povazuju Casto za kon-
troverzné:
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T Preklad textu na obrazku
s F IR “NOUS SOMMES QUAND (Elena Melusova, d’alej len

MEME AVANT TOUT UN EM): Sme predsa len
PEUPLE EUROPEEN DE predovSetkym eurépsky
UL L0 Sl narod, bielej rasy, gréckej
CULTURE GRECQUE ET SEFYFE\ING] kultary
(F NI A a krestanskej viery.
CHRETIENNE.™ C’est trés bien qu’il y ait
sl (Jes Francais jaunes, des
el Francais noirs, des Fran-
cais bruns. lls montrent que la France est ouverte & toutes les races et
gu’elle a une vocation universelle. Mais a condition qu’ils restent une petite
minorité. Sinon la France ne serait plus la France. Nous sommes quand
méme avant tout un peuple européen de race blanche, de culture grecque et
latine, et de religion chrétienne ... Vous croyez que le corps frangais peut
absorber dix millions de musulmans, qui demain seront peut-étre vingt
millions et aprés-demain quarante ? Si nous faisions I’intégration,, si tous
les Arabes et les Berbéres d’Algérie étaient considérés comme Frangais,
comment les empécherait-on de venir s’installer en métropole alors que le
niveau de vie y est tellement plus élevé ? Mon village ne s’appellerait plus
Colombey-les-Deux-Eglises, mais Colombey-les-Deux-Mosquées ! ».* (Pey-
refitte,1994) (Preklad EM): Je velmi dobré, zZe su Francuzi ziti, Francuzi
¢ierni, Francuzi hnedi. Ukazuju, ze Franciizsko je otvorené vSetkym rasam
a Ze ma svetové poslanie. Ale za podmienok, Ze zostand malou menSinou. Ak
nie, Francuzsko nebude viac Franctzskom. My sme predovsetkym eurépsky
ndrod bielej rasy, gréckej a latinskej kultury a krestanskej viery. ... Verite,
ze Francuzsko moéze absorbovat’ desat milionov moslimov, ktorych bude
zajtra mozno dvadsat’ milionov a pozajtra Styridsat”? Keby sme urobili in-
tegraciu, keby vSetci Arabi a Berberi z AlZirska boli povaZzovani za Francu-
zov, prisli by sa usadit sa v hlavnom meste, kde Zivotna uroven je omnoho
vySSia, zabranili by ste im v tom? Moja dedina by sa nevolala Colombey-
dvoch- kostolov, ale Colombey- dvoch- mesit.* Takéto, skor literarne cité-
cie, odrazajuce myslienky Ch. de Gaulla, moZno najst’ v ,,Les Mémoires
d’espoir* (1970). (Spomienky nadeje)

Vyklad kl'a¢ovych pojmov: narodna identita a stereotypy
Viaceré zdroje? uvadzaji definicie identity ako javu, ktory umoz-
fiuje diferencovat, a to bez konflzie a bez moZnosti zdmeny. N&rodnu

! Charles de Gaulle, rapporté par Alain Peyrefitte (1994).
2 Dictionnaire politique, Toupie.org, Wikipédia.com,
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identitu ako aj stereotypy zas vytvara pocit, ktory je vlastny vSetkym oso-
bam, vytvarajiicim jeden narod. Identita teda oznacuje vsetky typické znaky
0s0b, patriace do toho istého naroda. Medzi najvyznamnejSie kritéria patri
historia, kultdra, jazyk, ndbozZenstvo a Uzemie, ale tieZ systém hodnét, ktoré
sa prejavuju vo vzajomnom kontakte medzi prislusnikmi naroda.

Slovenska akadémia vied v aprili 2010 uverejnila vysledky zo svojho dlho-
dobého vyskumu Prognéza rozvoja Slovenska, kde sa narodna identita cha-
rakterizuje ako ,,fenomén, ktory »zahiiia spolocnii historicku skiisenost a
pamdt, kontinuitu tradicie a integraciu komunity zaloZzenu na spolocnom
jazyku. Jej prostrednictvom sa formuje solidarita a pocit spolupatricnosti k
danému spolocenstvu® (MeluSovd, 2010). Narod je najviac hrdy na svoju
kultdru, histériu, svoju tradiciu, pripomina si sldvne osobnosti, stavia po-
mniky a pamatné miesta. Malé deti v Sk6lke vo Franclzsku su denne vede-
né k obdivu a pyche na svoju minulost, na pamiatky, na svoje prirodné
krasy, na osobnosti zo svojej histérie. Meno Napoleona pozna kazdé 5-
ro¢né dieta. Narodni hrdost’ nasavaju od malicka a miluju svoju krajinu.
Maly 4-ro¢ny Slovacik, ktory bol véleneny do takéhoto kolektivu hrdych
malych Francuzov zrazu zneistel ked’ zistil, Ze on tam asi nepatri. Nevedel,
kam sa ma zaclenit’, kladol otazky, kto on je, kam vlastne patri, ked’ hovori
aj inym jazykom. Rad by patril medzi nich, kde si vSetci hrdi na svoju
vlast’, re¢, historiu, pamiatky, vyrobky, v tejto krajine sa eSte stale nosi ”¢o
je francuzske, je dobré”. Tento maly chlapcek by im rad ukazal, Ze aj on so
svojim jazykom niekde patri, Ze nie je od nich horsi, najrad3ej by patril na
obidve strany. Da sa to? Dieta uz od mali¢ka pocituje nieco ako narodna
identita, potrebuje mat’ pocit stotoznenia sa, byt pySny na svoje prostredie.
Ak niekto tvrdi, Ze nepotrebuje pocit narodnej identity, ze mu staci byt
Eurdpanom, tak ma svoj vnatorny problém, asi sa hanbi za svoj p6vod, nie
je mu milé, ak ho druhi stotoziiujli s nie¢im, ¢o v iom od mali¢ka nepesto-
vali (MeluSova, 2010).

Stereotypy charakterizuju spolo¢né spdsoby vystupovani, chova-
nie, reagovanie na r6zne podnety, spésob diskutovania, tolerancie, poslus-
nosti, spdsob stolovania, gastronémie, vzdelavania, uvaZovania...
Jednotlivei vytvaraju spolo¢nost, narod, ktory sa vyznacuje uréitymi spo-
lo¢nymi charakteristickymi prvkami, vytvarajicimi jeden celok, ¢ize feno-
mén narodnej identity.

Stereotypy Franclzov

Podl’a niektorych zdrojov (Yapp, Syrett, 2008), sa Franc(zi javia
niekedy vel'mi humorni, ale niekedy az xenofobni. Podla nich existuje fran-
clzska identita aidentita tych druhych. Identita sa unich prejavuje
v akomsi vnutornom presvedceni, Ze vsetko, Co robia, je vynikajice. Sym-
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patické je pritom to, Ze oni nami, ako inymi narodnost’ami, nepohtdaju, len
nas lutujd, Ze nie sme tiez Franctizmi. Ich spoloénymi idealmi a métami su
sila, sldva a vlast’. Vsetci st hrdi, Ze ich krajinou je Franctzsko. Iné narody
ich vidia ako zmyselnych l'udi, ktori sa ¢asto objimaji a bozkavaju, dokon-
ca aj tam, kde si ini iba podaji ruku. Vel'mi im zélezi na forme, ako co
vyzera, dokonca aj maly zakusok, ktory si kupite, predava¢ priam ritudlne
vlozi do Skatul'ky a previaze maslickou. Vy ste potom schopni ho potom
rychlo na ulici zjest’. Franctizi st vo v§eobecnosti extroverti, sebaisti, miluju
oslavy, svadby, festivaly, vystavy, hostiny. Radi si vyjdd na prechadzku,
stretn®1 sa s priatelmi a nikdy neobidu kaviarni¢ku s mini stolikmi , natla-
¢eni jeden pri druhom, aby si vypili svoje espresso, alebo dali pohéar piva.
Aj ked’ st nahnevani, navonok sa snazia vyzerat' a vystupovat’ vzdy per-
fektne a sebaisto. Sami seba vidia ako jediny naozaj civilizovany narod.
V ¢asoch rozdeleného sveta na socialisticky a kapitalisticky sa nevahali
cudzinca z vychodného bloku socialistickych krajin opytat’ napriklad aj to,
¢i Saty, ktoré mate na sebe, vam pred cestou na Zapad zapozical §tat, pri-
padne, ¢i unds vsetci chodia v 'udovych krojoch. Mnohi mali a niekedy aj
dodnes maju pocit, Ze su ako keby predurceni na tlohu ,,mesiasstva“, viest
a povznasat' tych, ktori prichddzaju z ,0statného” sveta. PovaZzuju sa za
expertov® vo vsetkom, ¢o je dolezité a ak sa ndhodou necitia byt v nieCom
Hexpertmi®, tak na tom nezalezi. Ked’ze Franctzi vyhrali takmer vsetky
bitky, do ktorych sa pustili, nevedia dost’ dobre pochopit’, pre¢o Angli¢ania
jednu stanica v Londyne pomenovana Waterloo. podl'a bitky, ktort prehrali.

Ako vidia Francuzov iné narody

Podla inych narodov najviacsi problém s Franctzmi je v ich bezza-
sadovosti.® Vyplyva to aj z toho, Ze si dost’ dobre neuvedomuju, Ze Franctizi
st vecelku zasadovi, ale len v pripade, ak ide o ich vlastné zaujmy. Napriklad
ak vlak meskd, budl sa vel'mi ospravedliiovat’ a odskodniovat’ cestujucich,
ale na druhej strane, je sprievodca schopny vam zavriet’ dvere pred nosom,
ak sa snazite stihntit’ vlak. Poriadok je poriadok. A ako by si priali aby ich
videli ostatni,? Tento problém nemaju, to ich vobec nezaujima , ¢o si o nich
ostatni myslia. Cim viésie mesto, tym je vé&sia 'ahostajnost’ v tomto smere
(Yapp, Syrett, 2009).

Pokial’ ide o ich chovanie, miluji kddexy, pravidlad. VSetko, na
¢om im zalezi, by sa malo uskuto¢fiovat’ spravnym spdsobom a v spradvnom
Case, ale ¢o sa im nepaci, mozno ignorovat, pretoze to povazuji za mali-
chernosti ako parkovanie, zakaz fajé¢it, hygienu a pod. Rodina je pre nich
tradi¢ne vel'mi dolezitd a su na fiu pysni, hlavne na svoje deti. Maju radi

3 Xenofobni pruvodce Francouzi
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kompletn( rodinu zloZenu z viacerych generécii, ktora sa schadza pri roz-
nych prileZitostiach. .Deti st od mali¢ka povzbudzované, aby vyjadrovali
svoje myslienky a nazory. Cudzinci ich vnimaju na pohlad ako ,, anjeli-
kov* ale podrla chovania, ked’ ich nikto nevidi, ako ,,Certov*. Star$ich ¢le-
nov svojej rodiny si Francuzi vazia, prevlada tradi¢ny spdsob udrziavania
pospolitosti rodiny. To, Ze sa osobne staraju o svojich vlastnych starych
rodi¢ov, im pripada celkom prirodzené. Pokial’ ide o chovanie sa Francu-
zov, su vnimani cudzincami tak, ze skakat’ druhym do reci sa im nezda
nezdvorilé, ale naopak, Ze vymenu nazorov povaZzujl za zaujimavu a radi sa
na nej zucastiiuju. Bezné vety na zaciatku rozhovoru ako ,, ako sa mdte, co
robite, ¢im sa Zivite, kolko zardbate, ste Zenaty, mate deti ... im pripadaju
nevhodné a odmietajl ich stym, Ze do toho nikomu nic nie je a kaZzdy nech
sa stara oseba. Radi hovoria o umeni, kultire a hlavne o politike. Pre
Franctzov je typicka re¢ tela. Ich ruky pri rozhovore nikdy nie su bez po-
hybu. Dokresl'uju myslienkam tvar, velkost’ a tiez odzrkadl'uju stav mysle.
Pri reci pouzivaju vsetky Casti tela, hlavne ruky, oci pery, plecia. Franctzi
st povazovani za spologenskych l'udi, ale majua radi aj svoje sikromie. Stra-
zia si chvile meditacie, rodinnych rozhovorov alebo pravo byt sam v bare
a pozerat’ do poharika. V chovani udrziavaju isté pravidla a trvaju na tom,
Ze isté veci sa na verejnosti nerobia. Napriklad muzi sa na ulici neéesu, zeny
sa neSminkuji. Vel'mi doélezité su pre nich vzjomné pozdravy. V praci sa
s kazdym zvitaju, podajt si ruky, ak st blizkymi priate'mi, pobozkaju sa na
lice. Je pri tom dolezité zapamaitat® si, s kym ste si uZz ruku podali, pretozZe
opatovné podanie ruky pokladaju za nezdvorilé, ako keby si prvykréat jeden
druhého poriadne nevsimol.

Francuzi sa moézu javit' inym ako snobi. Na jednej strane maju
zmysel pre moderné veci, vynalezy, radi sa pohravaju s myslienkami ako
demokracia, architektura, prijmua vsetko, o je prave moderné ako oblece-
nie, filmy a iné veci, ale to ,, najnovsie* netrva dlho, potom hl'adajii nieo
novsie. VSetko najnovsie je pre nich dolezité a prejavuju pre to aj patriéné
nad3enie. Radi filozofuju, pretekaju sa v duchaplnych reakciach, a hlavne su
si vedomi svojej pozicii v spolocenskej hierarchii. Vzhl'adom na to, ze ,,vy-
nasli* burzoaziu, je spravne, Ze im slizi ako priklad. BurZoazia pre nich
znamena zivotny S$tyl, paci sa im na nej spolahlivost, kontinuita Zivota.
Nepadi sa im ich nedostatok zvedavosti a vaZzenost. Dokonca aj vlastnu
burzodziu rozdel'uju do réznych stupiiov: ,,grande bourgeoisie, bonne bour-
geoisie, petite bourgeoisie®. Ta prva skupina sa chapala ako dobra rodina,
ktora hrala vyznamni Ulohu vo franclzskej minulosti, ale tou poslednou
skupinou ,,petite bourgeoisie* sa vo vSeobecnosti pohrda, uz len preto, ze
v slavnej minulosti Franctzska nezohrala Ziadnu Ulohu a je malo pravde-
podobné, Ze bude raz hrat’ vyznamnejsiu tlohu v budicnosti. Rozlisit” vSak
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jednu skupinu od druhej, je velmi tazké. Vtipni definiciu ndjdeme
u autorov Nick Yapp a Michael Syrett: ,,Grande bourgeoisie” (velka burzo-
azia) sa vzdy a za kazdych okolnosti dokonale oblieka, ale s nikym, okrem
svojej triedy, nerozprava. ,,Bonne bourgeoisie* (stredna burzoazia) je trie-
da, ktorad sa vzdy, za kazdych okolnosti dokonale oblieka a rozprava sa s
kazdym. Prislusnici ,,petite bourgeoisie“(mala burZzoéazia) sa dokonale ob-
liekaju a hovoria iba vtedy, ked’ sa stazuja. Je lepSie ich nenazyvat ,,bur-
Zujmi“, aby sa neurazili, pretoze by si mohli mysliet, Ze nerozliSujeme
jednotlivé stupne a davame vsetkych na jednu aroven.

Francuzsky snobizmus je pri tom vSetkom akceptovatelny vd’aka
tomu, Ze je zaloZeny na vycibrenom vkuse. Ti bohati davaju svoje bohat-
stvo len mélo najavo. Nosia tmavée obleky, maju tmave autd, nechodia ve-
rejnou dopravou, uprednostiiujii pokojné, tiché letoviska. Ti bohati sa nevy-
smievaju tym, ktori si nemo6zu dovolit’ vSetko, €o je najlepsie, ale predstie-
raju, Ze im nerozumeju .

Francuzi z pohPadu roznych cudzincov. (anketa)

Podla prieskumu roéznych profesii a narodnosti, ktori sa ucili po
franclizsky, uverejnenom na internete pod nazvom: Le regard de |"autre,
mozno porovnat viaceré charakteristiky Franctizov tak, ako ich vnimaju
ini.* Z nasledujucich reakcii opytanych si mozno utvorit’ vieobecné stereo-
typy Franclzov:

Francizi jedia vela chleba, Saldtu, syra... (¢inska Studentka)

Francuzi su velmi nedévercivi, hlavne co sa tyka penazi. Skor nez kupia,
podrobne chcii vsetko o produkte vediet, nechcu sa nechat dobehnut, a
napokon, po dlhom uvazovani aj tak ni¢ nekupia... (Bankog, obchodnik).

Francuzi su ironicki, ¢asto sa za chrbtom vysmievaju z druhych, casto si
utahuju z fyzickych nedostatkov druhych, co nie je pekné... (Austrélia, Stu-
dentka).

Francuzi radi diskutuji, rozpravajl, niekedy donekonecna (Svédsko, 3tu-
dent).

4 Le regard de I"autre:
http://www.hku.hk/french/dcmScreen/lang2043/regard.htm
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Su prirodzeni, a vo vSeobecnosti jednoducho elegantni, podobne herci v
televizii. U nas v Amerike je to ako keby kazdy prave vysiel od kadernika...
(Ameri¢an , manekyn).

Francuzi su velmi zvedavi, na vsetko sa pytaju. Vo Francuzsku vsetci musia
mat  na Vvsetko svoj nazor: na politiku, kulturu, udalosti...
(Japonsko, Studentka)

Vo Franculzsku sa zriedkavo hovori o peniazoch. Ak ste na navsteve a opyta-
te sa na cenu pohovky alebo DVD, sokujete hostitelov (Hongkong, Student-
ka).

Francuzi su troche individualisti, nehovoria s vami spontanne, na vecier-
koch ostavaju v malych skupinkach, trva dlho, aby ste sa integrovali medzi
nich... (Brazilia, umelkyfia).

Franciizi s velmi mili, najmd dievéata... (Ghana, novindr).

... ak pdjdete do Francuzska, hovorte s Francizmi po francuzsky, bude pre
vas ovela lahSie spriatelit sa a budii vas obdivovat, pretoze francuzstina nie
Jje lahka... (Nemecko, profesor).

Francuzi st formalni pri pozdravoch: podaju ruku, pobozkajl sa, pozdravia
sa, chcu vediet, kedy sa znova uvidite, vzdy povedia ,,chcel by som s vami
niekedy zdjst na obed”, ale potom sa nikdy neozvu... (Amerika, herecka).

Francuzsko, Pariz, su fantastické, dobre stoluju, su mili, alebo menej mili, a
maju chyby ako vSetci — st troche Sovinisti (Belgicko, obchodni¢ka).

Bola som dost' Sokovana vztahmi medzi muzmi a Zenami vo Francuzsku.
Pred svadbou mézu spolu Zit a dokonca mat deti! Zeny sii ovel'a slobodnej-
Sie ako u nas. Povedia bez vahania ¢o si myslia. Raz prisiel ku mne na
navstevu jeden chlap a ked’ si sadol na moju postel, zdalo sa mi to Sokujiice
(Kérea, Studentka).

Pre mnia su Francuzi ovela chladnejsi ako u nas. Mal som s tym problém. V
Taliansku su lTudia usmievavejsi, trpezlivejsi. U nas sa mozete len tak bez-
cielne prechadzat, vo Francuzsku ludia maju vzdy nejaky ciel. Ist do kina,
na oslavu... (Taliansko, hudobnik).
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Oproti nasej krajine je Francizsko menej organizované, je tam viac flexibi-
lity, ¢o u nas prakticky neexistuje. Vo Francuzsku sa vSetko moze zmenit
v poslednej minudte. Mam pocit, Ze Francuzi neberu veci tak vazne ako my
RakuSania. Vidy si ponechavaju trochu odstup a troche ir6nie
(Rakusko, Student).

Z takejto réznorodej vzorky mozno poukazat’ na isté zauzivané stereotypy
Franclzov tak, ako st vnimané v kontakte s cudzincami.

Kultarny 3ok : negativny alebo pozitivny.

V nie vel'mi davnom obdobi, sa v Parizi prejavil kulturny nega-
tivny 3ok, takzvany « parizsky syndrom ».Tykal sa Specidlne Japoncov,
ktori prichddzali do metropoly na rdzne misie, pobyty, staze, aj ako turisti,
vyzbrojeni vedomostami, fotoaparatmi, knihami o kultare, historii, pamiat-
kach.... Prichadzali s nastudovanymi vedomostami o tomto meste, na za-
klade ktorych si vytvarali iba pozitivne oCakavania na stretnutie s vysokou
kultdrou a sympatickymi 'ud’'mi. V§etko vedeli z knih az na jedno: Nepo-
znali skutoCnu realitu sucasného mesta. Prichadzali bez relevantnych in-
formovani o zapornych javoch tohto velkomesta. Poznali identitu suéasné-
ho naroda cez kultdrnu, vedu, reprezentované pamiatkami, histériou, Skol-
stvom, ale neboli informovani o negativach tohto mesta. Pokial’ ide
0 kulturu spravania sa, poznali v§etko pozitivne, ale neboli prichystani stat
zo¢i-vodi javu, ktory sa v ich krajine takmer nevyskytuje. V naSom pripade
ilo o ne¢akané stretnutia sa s malymi zlodejikmi v metre, na ulici, o ¢istotu,
neprofesionalne sluzby v hotelovych a reStauraénych zariadeniach, v ob-
chodoch so suvenirmi, ktorych je v3ade nespocetné mnozstvo. Japonci boli
prekvapeni tiez priliSnou kozmopolitnostou mesta, ¢o by vSak nebol velky
problém. Ten nastal v momente interakcie, ktora je Giplne ina ako oni oca-
kavaju. Pariz — podla ich predstav, to je romantické mesto lasky, mody,
glamour, vyberaného spravania sa, sluzieb na Grovni, na ulici len dobre
obleceni l'udia, najviac podl'a poslednej médy vsetkych stylov, v restauracii
len usmiati ochotni profesiondlni ¢asnici, jedlo a napoje servirované v ,.de-
co* stpravach, obsluha rychla, vS§imavy personal...a do takého mesta, podl'a
ich predstav, uz vbbec nezapadaju Zobréaci, bezdomovci nachadzajici sa aj
na tych najvychyrenejSich bulvaroch, nehovoriac o nevSimavych obchodni-
koch, recepénych, ¢i ¢asnikoch. Je to iluzia, ktord v realite, okrem vybra-
nych S$pi¢kovych podnikov, neexistuje. Japonsky host, ¢i $tudent, ktory
zotrva v meste dlhSiu dobu, je prekvapeny do takej miery, Ze psychicky len
vel'mi tazko unesie takato odli$nu negativnu skisenost’ a podla Statistik az
24% z nich kon¢i na psychiatrii, alebo musi byt’ pred¢asne repatriovana do
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vlasti. Dévodom ich psychického zritenia a depresie je privel’ky negativny
kulttrny Sok (MeluSova, 2010).

Zaver

Prispevok ponlka citacie a myslienky o narodnej identite, o stereo-
typoch Franclzov, predstavy cudzincov ako oni vnimaju Francizov, na
zaklade ¢oho sa vytvaraju isté stereotypy naroda ako celku. Narodna identi-
ta aj stereotypy, ktoré sa vytvaraji v dosledku politického aj spolocenského
diania dlhodobym formovanim, prijimanim zédkonov, mézu v kone¢nom
dosledku posuvat’ charakteristiku naroda v intenciach demografickych,
spolocenskych, kultirnych ¢i nabozenskych. Priklady stereotypov, vytvara-
nych podl’a vnimania cudzincami, mozno vyuzit' ako podnety pre definova-
nie charakteru naroda. V pedagogickej praxi sa takéto informacie mdzu
vyuzivat' na hodinach interkulturnej komunikacie, ¢i ako motivacia pre
rozne konverzacné témy na hodindch vSeobecného jazyka. Zauzivané ste-
reotypy naroda sa postupne menia, dochadza k ich posunu vplyvom spolo-
¢enskych aj politickych udalosti. Sticasna realita spoluzitia multikultirnych
spolo€enstiev na jednom spolo¢nom tizemi sa ukazuje v zapadnych velko-
mestach Europy dvojse¢na. Na jednej strane je prejavom vysoko demokra-
tickej, socialne rozvinutej spolo¢nosti, na druhej strane je pri¢inou konflikt-
nych stretov v désledku nereSpektovania nerovnakych kultarnych stereoty-
pov a identit. Opatrenia francuzskej vlady pri rieSeni problémov, ktoré
vznikli prave v désledku prenikania inych identit na francuzske Gzemie sa
stava jednym z hlavnych problémov stacasnosti s d’alekosiahlymi nasledka-
mi.

V snahe predchadzat’ takymto problémom sa hl'adaju teérie o ina-
kosti, o principoch spolunazivania v mnohonarodnostnej spolo¢nosti. Od-
bornici i $tudenti sa ucia o interkultirnej komunikacii, spoznavaju jednotli-
vé narodné identity, stereotypy, ucia sa ich reSpektovat’ a nepotlacat’. Pri-
kladom takéhoto pristupu je prave Francizsko, kde sa demokracia pestuje
od Francuzskej revoldcie, deti sa uz od materskej Skoly vychovavaju k
reSpektovaniu inych kultdr a narodov. Franclzi si potom ochotnejsi akcep-
tovat’ neochotu reciprocity zo strany krajiny cudzincov- imigrantov, pod
¢im treba rozumiet, Ze to, ¢o si imigranti m6zu dovolit’ vo Francuzsku,
nemohli by si Francuzi dovolit’ v ich krajine. Francuzi st si vedomi tohto
javu a na vysvetlenie a ospravedinenie tejto disproporcity na akademickej
pdde argumentuju tym, Ze su ,,0 krok dopredu®, chcti byt’ ,,prikladom* pre
demokraticky aj ekonomicky ,,menej rozvinuté krajiny*. Vazny problém
nastane, ak sa cudzia identita od zadiatku separuje, ak nema zaujem integ-
rovat’ sa do prijimajlicej spolo¢nosti a navySe, zaéne vSade presadzovat
svoje stereotypy.
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PES V SLOVENSKEJ A SPANIELSKEJ FRAZEOLOGII
DOG IN THE SLOVAK AND SPANISH PHRASEOLOGY

NINA MOCKOVA

Abstrakt

Pes je zviera, ktoré od nepaméti zohravalo dolezitt Glohu v Zivote ludi.
Cielom predlozeného ¢lanku je preto analyzovat’ frazeologické jednotky v
Spanielskom aj slovenskom jazyku, ktoré obsahuju slovo “pes”. Dané fra-
zémy skiima prostrednictvom kognitivnej analyzy. VS§ima si najéastejSie
konotacie frazém so slovom “pes” v oboch jazykoch, porovnéava a kontras-
tuje ich medzi danymi jazykmi, ale aj so v3eobecnymi konotaciami tohto
zvierata v 'udskom vnimani.

Kracové slova: pes, frazeologia, Spaniel€ina, slovencina, jazyk, konotacia

Abstract

Dog is one of the animals which always have played a significant role in the
human live. The present paper aims to analyse the idioms with the word
“dog” in Spanish and Slovak language. The analysis is done from the point
of view of the cognitive analysis. It focuses on the most frequent connota-
tions of such idioms in both languages, compares and contrasts them within
the two languages, as well as within the universal connotations of the dog
along the History.

Keywords: dog, phraseology, Spanish, Slovak, language, connotation

Uvod

Pes je zviera, ktorému patri vyznamné miesto po boku cloveka
prakticky od nepamdti. Je jednym z prvych zvierat, ktoré ¢lovek dokazal
domestikovat’ pre svoje ucely uz v neolite, ¢ize pred asi 10 000 rokmi. Spo-
Ciatku psy sluzili na strazenie udskych obydli alebo dobytka, v neskorSich
etapach boli neodmyslitelnymi pomocnikmi pri love divej zveri. V moder-
nejsich dobach sa psy zacali nasadzovat, aby pomahali poziarnikom, poli-
cajtom ¢i vojakom. Asi najmladSim ,,povolanim* psa je jeho vyuzitie ako
asistenéného psa napr. pre nevidiacich alebo vramci Kkanisterapie.
A napokon, pes je stale najbeznejsim domacim milacikom.

Z tohto tisicro¢ného vztahu medzi ¢lovekom a psom vznikla aj
fraza znama snad’ vo vSetkych jazykoch: pes je najlepsi priatel’ ¢loveka.
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Vzhl'adom na uvedené skutocnosti nie je preto nahoda, Ze slovencina
i $panieléina (ale aj iné jazyky) su bohaté na ustalené lexikalizované spoje-
nia, ktoré vo svojej Struktire obsahujia prave lexikalny prvok ,pes*
(“perro”). NajproduktivnejSie st denominativne jednotky, ktoré pomendva-
ju jednotlivé plemena. Sirokd $kalu takychto jednotiek najdeme v ramci
vetvy polovnickych plemien, ked’ze, ako je dobre zname, polovacky patrili
najmd od stredoveku medzi oblibené kratochvile kralov a z&moZnych
panov Vv celej Eurdpe, ¢ize rovnako na Uzemi dneSného Slovenska
i Spanielska. Polovagky boli starogia rovnako obl'ibenym nametom mno-
hych maliarov. Steny v hradoch a zdmkoch zdobia obrazy s panovnikov v
kontexte polovacky, pricom na vécsine z nich figuruju aj psy. Tento roz-
mach sa utlmil aZ v druhej polovici 20. storo¢ia, kedy v Eurdpe vstapili do
platnosti zdkony zakazujtice vol'ny lov uréitych druhov zveri, ktora sa ocitla
na zozname ohrozenych.

Mnohé plemena boli vyslachtené Specidlne na lov istej zveri, pod-
I'a ¢oho dostali aj nazov. Z formalneho hladiska maja takéto denominativne
lexikalne jednotky v slovencine syntakticki konstrukciu ,adjektivum +
substantivum® (irsky vikodav, nemecky prepeliciar) (Ticha, Tichy, 2003)
a v Spanieléine ,,substantivum + adjektivum® (perro lebrel, perro perdigu-
ero) (Diccionario de la Real Academia Espafiola, 2014).

Slovenska a Spanielska frazeoldgia

Frazeologické zvraty tvoria pevni suast kazdého jazyka
a odrdZaju spbsob Zivota, prace, myslenia naroda ajeho spolocensko-
kultdrne suvislosti atvoria 3pecifickll kategériu v rdmci charakteristiky
daného naroda (Trup, Bakytova, 2017, s. 7). Preto, ovladat' dobre jazyk
(rodny aj cudzi) znamena ovladat tieto frazeologické spojenia, teda rozu-
miet’ im v kontextoch a podl'a situacie ich vediet aj adekvatne pouzivat
(ibid., 2017).

NajstarSie a najpocetnejSie komunity boli rol'nicke, hospodarske,
spaté s vidieckym spdsobom Zivota. Preto aj vo frazeoldgii réznych jazykov
najdeme pocetné spojenia, odrazajiice prave takyto spdsob zivota naSich
predkov. Vyrazy pochadzajlce z vidieckeho spbsobu Zivota tvoria jadro
frazeologického repertodru. Fenomény, ktoré vplyvali na vyvoj narodov,
boli v mnohych ohl'adoch rovnaké alebo pribuzné, vd’aka Comu existujii vo
frazeol6gii spojenia, ktoré vyjadruja takzvané univerzalne pravdy. Su to
frazémy, ktoré najdeme zastlpené vo frazeoldgii skoro kazdého jazyka a ich
vyznam je vyjadreny bud’ rovnakou formou, alebo sa lisia v motivacii. Na
druhej strane, na Slovakov a Spanielov vplyvali aj fenomény Uplne odlisné,
vzhladom na geografické odlisnosti krajin a historické stvislosti. Preto vo
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frazeologii kazdého jazyka najdeme aj frazémy, ktoré sa v inych jazykoch
nevyskytuju.

V slovenskej lingvistike je frazeol6gia chapana ako disciplina na
spolocnej osi s lexikoldgiou, syntaxou, morfoldgiou, Stylistikou, etymolégi-
ou a fonetikou (Skultéty, 1991, s. 9). Podl'a metod skiimania predmetu exis-
tuje historicka a komparativna frazeoldgia. Skima vSetky aspekty frazém, a
tie mézu byt na Urovni slova alebo vety, idiomatické alebo neidiomatické
(Duréo, 1995). Viaceri sti¢asni §panielski lingvisti sa priklanaja k nazoru, e
frazeologia je relativne autonémna jazykovedna disciplina, nielen stcast’
lexikologie, hoci ju od nej nemozno tplne oddelit. Frazeologiu teda chapu
nie ako disciplinu v opozicii ostatnych jazykovych disciplin, ale ako rela-
tivne autondmnu disciplinu, v ramci ktorej sa rieSia aj otazky slvisiace
s morfolégiou, syntaxou, lexikoldgiou, sémantikou, pragmatikou, ale aj
socio a psycholingvistikou (Ruiz Gurillo, 1997, s. 39). Slovnik Spanielskej
Kralovskej Akadémie (DRAE) definuje frazeoldgiu nasledovne: ,cast
lingvistiky, ktora Studuje frazy, prislovia, modizmy, porekadla a iné ¢ias-
tocne alebo Uplne ustalené syntaktické celky* (DRAE, 2014).

Zakladnou jednotkou predmetu vyskumu frazeologie je frazeolo-
gicka jednotka, frazeologizmus, frazéma a pod., ktort Mlacek definuje ako
»ustalena kombinacia slov, pre ktor( je charakteristicky metaforicky vy-
znam a nerozlozitelnost’ ako vyznamu tak expresivnosti‘ (Mlacek, 1976 in
Ulasin 2003, s. 110). Podla Skultétyho ,,zakladna jednotka predmetu 3tudia
frazeoldgie je ekvivalentnd slovu, lexikalizovana, ma metaforicky vyznam,
je doslovne neprelozitelna, idiomaticka, sémanticky stabilna, ma vyrazovy
aemoény potencidl a pouzivanim ¢asom fosilizovala® (Skultéty, 1991, s.
25). Skultéty zaroved priznava, Ze pre komplexnost’ predmetu $tudia frazeo-
logie je tazké definovat’ presne jej zakladni jednotku, ¢o potvrdzuje aj
esky lingvista Cermak, ked’ hovori, Ze neexistuje definicia, ktord by sme
mohli nazvat’ globalna, ktord by bola aplikovatel'na na vsetky typy frazém,
ato kvoli ich formalnej a funkénej komplexnosti (Cermédk, 2007, s. 83).
V Spanielskej lingvistike sa definicie jednotlivych odbornikov priblizne
zhoduja vtom, Ze ide o lexikalne jednotky tvorené z dvoch aviac slov,
ortograficky autondmne, pre ktoré je charakteristickd vysoka frekvencia
pouZivania a spoluvyskytu ich komponentov; su institucionalizované
v rdmci ustalenosti a sémantickej Specifikacie; st idiomatické a rozliSuju sa
mierou, v akej st vSetky tieto ¢rty zatGpené v jednotlivych typoch frazém,
ktoré mézu byt na urovni jednoduchej vety alebo stvetia, ale aj na Grovni
slova alebo syntagmy (Corpas Pastor, 1996, s. 20).
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Ciele, metddy, hypotézy

Na pociatku vyskumu sme aplikovali metodu excerpcie, vdaka
ktorej sme z lexikografickych zdrojov (slovnikov) vyextrahovali slovenské
a Spanielske frazeologizmy s prvkom ,,pes“/“perro“. Pomocou metody se-
lekcie sme vyselektovali jednotky relevantné pre nds vyskum: museli byt
do urcitej miery idiomatické a musel byt zachovany obraz psa, teda sme
nezaradili jednotky cisto denotativneho charakteru (nazvy plemien psov
a botanické terminy) ani spojenia, kde slovo ,,perra“ v $paniel¢ine zodpove-
dalo oznaceniu drobnych minci. Zaroven sme sa sustredili len na frazémy
eurdpskej SpanielCiny.

Takto sme ziskali spolu 78 vyrazov, 41 slovenskych a 37 Spaniel-

skych. Slovenské frazémy pochadzaju zo slovnikov: Maly frazeologicky
slovnik (MFS), Slovnik slovenského jazyka (SSJ) y Kratky slovnik sloven-
ského jazyka (KSSJ) a 3Spanielske zo slovnikov: Diccionario de la Real
Academia Espafiola (DRAE) y del Diccionario de uso de Maria Moliner
(DUE).
Nasim hlavnym cielom je preskimat’ existenciu systematickych mechaniz-
mov podielajucich sa na tvorbe frazeologizmov s lexikalnym prvkom
»pes”/"perro” v slovenskom i Spanielskom jazyku na drovni mentéalnych
konceptov (Lakoff, Johnson, 1991, 39). V sUlade so stanovenou met6dou
kognitivnej analyzy sa pridrziavame modelov, ktoré v tomto smere navrhli
suCasni Spanielski frazeologovia Pamies a Ifiesta. Podl'a nich sme
klasifikovali nami zozbierané frazémy podla pojmov, ktoré vyjadruji do
pojmovych, resp. sémantickych poli, z ktorych sme odvodzovali takzvané
ikonické modely, CiZze obraz, aky v nas evokuju. Nasledne moézu byt
rozdelené na archemetafory (Nas preklad z pdvodného Spanielskeho terminu
archimetafora (z gr. arché = pociatok), cize prvotna schematicka reprezen-
tacia obrazu konkrétnych metafor. V ramci Spanielskej frazeologicko-
metaforickej taxondmie ide 0 trojstupriiovii schému na vrovni metajazykovej
konvencie: ikonicky model (modelo iconico) > archemetafora (archimetafo-
ra) > konkrétna metafora (metafora particular). Ide o medzistuperii medzi
kategoriou ikonickych modelov a konkrétnych metafor). (Pamies, 2002, p.
12).

V naSej analyze uvadzame len kateg6riu sémantickych poli, zade-
finovanych na zaklade vyznamu jednotlivych frazém v oboch jazykoch
(Pamies, Ifiesta, 2002, s. 88 — 89). V ramci prehladnosti sme vynechali
delenie na ikonické modely a archemetafory, vzhl'adom na komplexnost
vyznamov a obrazov, ktoré evokuju.

V sulade s na§im cielom a na zaklade vztahu ¢lovek-pes, o ktorom
sme pojedndvali v Gvode témy, sme stanovili nasledovnl hypotézu: Vicsina
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frazém bude mat pozitivnu konotdciu, pretoze vicsinou bude odrdzat tzv.
univerzalnu pravdu: ,, pes, najlepsi priatel ¢loveka”.

Kognitivna analyza

Sémantické pole: NESTASTIE

Do tejto kategorie sme boli schopni podla vyznamu frazém zaradit’
najviac jednotiek v oboch jazykoch. Spanielske prislovia A perro flaco todo
son pulgas a Todo junto, como al perro los palos odrazaju akykol'vek druh
nest’astia, smoly, ¢o sa ¢loveku mdze prihodit. Nestastie je vyobrazené bud’
prirovnanim k blcham na psovi alebo k bitkou palicou a takychto nest’astny
pes je symbolom ¢loveka, ktorému sa v Zivote nedari. Doschadza tak k
metaforizacii jednotlivych komponentov: pes = ¢lovek, blchy, bitka = ne-
$tastie. Obdobne, ak sa nickomu nevodi dobre, mozno povedat, Ze sa mu
vodi ako psovi na omsi (Irle (a alguien) como a los perros en misa), prislo-
vie s jasne odporovacim vyznamom dvoch protichodnych realit. Zial, tyra-
nie psov je obrazom stale pritomnym v mimojazykovej realite aj dneSnej
doby a ako sved¢ia nasledovné frazémy, ide o jav praktikovany oddavna v
akejkol'vek spolo¢nosti: bit/tat’ (niekoho) ako psa, odohnat niekoho ako psa
¢ zaobchadzat' s niekym ako so psom — svedCia o krutosti ¢loveka voci
psovi, pricom pes funguje opédt’ ako symbol ¢loveka, na ktorého sa sype
vetko ne$tastie. Posledna slovenska frazéma nachadza svoj absoldtny
ekvivalent v 3panielskej frazeologii: tratar a alguien como a un perro.
VACsi stupent vyznamového posunu nastava pri jednotke dostat, co pes
nechce, ktorda ma pomerne nizky stupeil transparentnosti vyznamu.
Syntagma ,,éo pes nechce” zodpoveda realitdm popisanym vys$Sie — bitka
palicou, kopanec, a pod. Podobne malo transparentnd je aj Spanielska
jednotka dar perro a alguien, ktord zodpovedd vyznamu predoSlej
slovenskej frazéme. Slovenska frazéma chodit’ ako pes bez gazdu sa da
interpretovat’ dvomi sposobmi: bud ide o metaforické prirovnanie k
nestastnému, zronenému ¢loveku alebo k ¢loveku opustenému, stratenému.
Preto sme tento vyraz aj my zaradili do dvoch r6znych kategorii. Napokon,
l'udské nestastiec nemusi byt zobrazované len cez obrazy zlého
zaobchadzania a krutosti, ale aj prostrednictvom mizernej finan¢nej situacie,
ako to odzrkadl'uje frazeologizmus priznacny len pre slovensku frazeologiu:
vyjst na psi tridsiatok. Tento vyraz ma pdvod v ¢asoch Raklsko-Uhorska,
kedy obchodnici museli platit’ na hranici tridsiatinu penazi (t. j. tridsiatok).
Ked’ sa zistilo, Zze niekto chcel tento zakon obist’, pohrani¢ni vojaci naftho
poslali psy, ktoré mu tvar zni¢ili a obchodnik ostal na mizine.
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Sémantické pole: SAMOTA

Znovu sa stretdvame s negativnym javom v spolo¢nosti, ktorym je
opustenie psa. Niekol'ko Spanielskych i1 slovenskych frazeologizmov
zachytdva tento fakt a ich ,,spoloénym menovatelom” v rAmci vyznamu je
obraz samoty. V $paniel¢ine tento fakt jasne vystihuje vyraz morir como un
perro, ¢ize zomriet' ako pes, ¢o mozno chapat’ dvojako: po prvé, ako sam,
opusteny, zabudnuty, atd’., ale slovnik Maria Moliner (DUE) uvadza aj iny
vyznam, vyskytujuci sa skor uz v historickych kontextoch nez v sticasnych:
zomriet' bez prostriedkov ¢i pomoci cirkvi. Tento vyznam nas jasne
odkazuje na historicky kontext krajiny staro¢ia vedenej a ovplyviiovanej
cirkvou. Kto nebol pokrsteny, alebo sa nenarodil z pravoplatného
manzelstva, alebo bol nejakym sposobom vydedencom spolo¢nosti, nemal
narok byt pochovany na spolo¢nom cintorine s riadnym cirkevnym
obradom, ale bol pochovany mimo (vd¢§inou za dedinou ¢i mestom) a bez
hrobu. Na okraji spolocnosti sa ocitali aj siroty, ked’ze nemali nikoho, kto
by sa o ne pravne ¢i majetkovo postaral, nemali Ziadne prava a Zili ako
potulni Zobraci. O ich biednom postaveni sved¢i aj Spanielske prislovie Sin
padre ni madre, ni perro que le ladre, doslova, bez otca a matky ani pes po
niom nestekne. Tomuto Spanielskemu prisloviu zodpoveda slovensky
ekvivalent nevkroci sem ani pes, ani pes sa za nim neobzrie, ani pes za nim
nezaStek&/nezabreSe. Na rozdiel od $paniel¢iny, v slovenéine doslo pri tejto
frazeologickej jednotke k rozsireniu vyznamu, a teda je aplikovatelny nie
len na samotu sirdt ale vSeobecne osamelych, opustenych, dokonca
bezvyznamnych l'udi. Poslednou jednotkou v tejto skupine je uz spominany
vyraz chodit ako pes bez gazdu, chapany bud’ ako obraz nest'astného alebo
osamelého ¢loveka.

Sémantické pole: ZBYTOCNOST

V tejto ktegorii ndjdeme absolitne ekvivalenty, a to v pripade
frazémy to je iba za psom hodit, Eize echar (algo) a perros. Z formalneho
hladiska zodpovedaju obe frazémy pribuznym syntaktickym vzorom, v
ktorych je zhodné kl'acové slovo ,,pes”/“perro” a plnovyznamové slovo,
sloveso ,,hodit. Predmet (alebo aj v prenesenom vyzname aj hoci¢o iné)
oznaceny takymto frazeologickym zvratom znamend, Ze nema Ziaden vy-
znam, je na ni¢ atd’., preto moéze byt dobry akurat pre psa, t. j. symbol nie-
Coho podradného. Aj vtomto sémantickom poli sa stretdvame
s kontrastnym obrazom psa na svétej omSi: estar como los perros en misa,
¢ize byt’ (niekde) ako pes na omsi. Takéto spojenie jasne napoveda, ze ide o
nezelanl pritomnost’ niekoho (pes) niekde, kam nepatri (omsa). Ide az o
oxymoronické prirovnanie dvoch protipdlov: najvzneSenejsej urovne, cirkvi
(zastipenej symbolom svétej omse) a najnizSej urovne, nie¢oho okrajového
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(zastipeného symbolom psa). Dalej zo slovenskej frazeologie mozno do
tejto sémantickej kategorie radit’ frazeologizmy ako dbd o to ako pes o piatu
nohu a pristane mu to ako psovi piata noha. Preneseny obraz piatej nohy u
psa mdézme lahko interpretovat’ ako obraz niecoho absolutne zbyto¢ného.
Nakoniec, Spanielske prislovie Quien da pan a perro ajeno, pierde el pany
pierde el perro vyjadruje poudenie, Ze ak poméhame hocikomu neznadme-
mu, mdZe sa nam to vypomstit’ a aj sami ostaneme bez prostriedkov, a teda
sme takémuto ¢loveku pomohli zbytocne. Interpretaciu tohto vyznamu nam
ulah¢uje predstava mimojazykovej reality — dat’ chlieb cudziemu psovi,
kedy v snahe pomoct’ prideme o chlieb a ten, komu sme pomohli, sa nam
otoci chrbtom.

Sémantické pole: HNEV

Na z&klade pozorovania prirodzeného spravania psov sa do jazyka
dostalo niekol'ko frazeologickych jednotiek, ktoré takéto spravanie odzr-
kadl'uju. Slovenskému vyrazu [byt/Zit] (niekto) ako pes a macka/ako pes s
mackou dokonale zodpoveda ekvivalent v Spanieline — [estar] (alguien)
como el perro y el gato/como perros y gatos. Ide o 'ahko interpretovatelna
frazému, nakolko jej vyznam je lahko odvoditelny 2z obrazu
mimojazykovej reality. Samozrejme, v SirSom vyzname je mozné
interpretovat’ tento vyraz ako stav, ked’ sa na seba dvaja l'udia hnevaju, su
rozhadani, alebo sa neustéle vadia, robia si prieky a pod. Dalsi $panielsky
vyraz cara de perro sa najCastejSie viaze so slovesami ,hacer”, ,poner
alebo ,,tener — ¢ize doslovne spravit’ alebo mat’ psiu tvar. Pod tymto po-
jmom sa rozumie vyraz rozzireného psa, ktory sa na zéklade vonkajsej
podobnosti spravania a fyzického aspektu pri vyjadreni hnevu preniesol aj
na Cloveka, ktory sa v rozculeni ponasa na zurivého psa. Je tiez pravdou, Ze
ludia komunikuji svoje emocie prostrednictvom svojich zvierat, a tak sa
moze stat’ napriklad, ze majitel’ psa, ktory je rozculeny, udrie vtedy svojho
psa, aby si na fiom vybil zlost, hoci v skutoénosti sa nehneva na svojho psa
ale na niekoho iné¢ho. Nekontrolovany hnev méze mat’ aj fatalne nasledky
a zrejme z obdobného skutku pochadza aj frazeologizmus e rabia matd la
perra, teda Ze zo zlosti az zabil psa. Poslednou frazémou v tejto skupine je
darse (alguien) a perros, CiZe vel'mi za roz¢ulit’.

Sémantické pole: ZVELICENIE

Do tejto vyznamovej kategérie sme zaradili tie frazeologické jed-
notky, ktoré vyjadruju prehnanost, zveli¢enie, aj v SirSom zmysle slova.
V tejto kategorii sa nachadzaju len Spanielske frazeologizmy a Ziaden slo-
vensky. Opdt’ vyraz znamy vo viacerych jazykoch (nielen v SpanielCine)
erro ladrador, poco mordedor je obraznym prirovnanim k l'udom, ¢o sa
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reCami vyhrazaju, ale v skuto¢nosti ndm neublizia. VSetky plnovyznamové
slova v tejto frazeologickej jednotke st zhodné stymi, aké sa pouzivajl
v slovencine - pes, ktory Stekd, nehryzie. Je prekvapivé, Ze zZiaden zo slo-
venskych slovnikov tento vyraz neuvadza, ked'Ze ide o pomerne univerzal-
ny vyraz a navyse pouZivany. Pomerne vysoky stupeii neprichladnosti majd
aj frazeologizmy atar los perros con longaniza a hinchar el perro. Oba sa
ironicky pouzivaji na zhodnotenie, ked’ niekto prilis chvali cosi (DRAE).
Vel'mi podobny vyznam ma aj frazéma soltar (alguien) la perra, teda opat’
prili§ chvalit’ nieo, ¢o este nie je hodné chvaly (DRAE). Napokon sa
stretdvame s frazémou charakterizovanou uz v predoslej skupine, darse
(alguien) a perros, ktora vyjadruje stav hnevu na jednej strane, ale zaroven
nesie v sebe néboj intenzity, prilinej negativnej emdcie, a preto ju radime
rovnako aj do tejto skupiny s vyznamom prehnaného hnevu.

Sémantické pole: OBTAZOVANIE

Frazéma hacer tanta falta como los perros en misa je synonymic-
kym ekvivalentom frazém analyzovanych v predoSlych sémantickych kate-
goriach (ZBYTOCNOST a NESTASTIE). Rovnako ako v predchadzajucich
pripadoch, aj tu ide o oxymoronické prirovnanie dvoch nezluciteI'nych
kategorii: naboZenstva ako najvyssej hodnoty spolocnosti a tuldkov, zobra-
kov a pod. zastupenych obrazom psa. Pévod tychto frazém mozno hladat’ v
obdobi stredoveku, kedy cirkev zohravala dominantnt rolu v celej spoloc-
nosti. V $panieléine sa pouZiva vyraz (ser alguien un) perro faldero, apli-
kovatel'ny v pejorativnom zmysle slova na typ Cloveka, ktory sa neustale
»lepi“ na iného, je za nim ,zaveseny“, v zmysle, Ze je na fom zavisly
a obtazuje ho svojou priliSnou pritomnostou. Takéto metaforické pomeno-
vanie je odvodené od denominativneho spojenia perro faldero, ktorym sa
Vv $paniel¢ine nazyvaju ur¢ité plemena malych psov, ktoré radi lezia ich
majitelom v lone. Prvé takéto plemena sa zacali chovat' v kralovskych
a slachtickych rodinach a vac¢sinou robili spolocnost’ zenam. Odtial’ pocha-
dza aj pridavné meno ,,faldero®, ¢ize odvodeny od podstatného mena ,,fal-
da“ — sukfia. Obdobny vyraz pozna aj sloven¢ina — chodit’ (niekto za nie-
kym) ako pes, sémanticky identicka s jej Spanielskym ekvivalentom.

Sémantické pole: ZLO

Frazeologizmy V tejto kategorii je mozné rozdelit’ do dvoch pod-
skupin, podla toho, ¢i sa vztahuji na Zivé alebo neZivé entity. Spojenia
aplikovatelné na l'udi sa: perro judio/moro, ktorym oznaCujeme zlych,
neZelanych ludi, nepriatelov a pod. Pdvod tohto frazeologického spojenia
nas odkazuje na historicko-spologensky kontext konca 15. storocia, kedy
katolicki krali vyhnali zo svojho Gzemia prisluSnikov v3etkych ostatnych
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nabozenstiev, a teda vel’ké skupiny zidov aj moslimov museli opustit’ kraji-
nu. Doslova teda ,,zidovsky/moslimsky pes® oznacuje zlé, nepriatel'ské
osoby. V slovenéine je to frazeologizmus byt (na niekoho) ako pes, odvo-
dend od agresivneho spravania psov. V prenesenom vyzname sa
v slovendine pouziva na oznacenie zlého Eloveka aj v SirSom zmysle (napr.
neziclivy, zavistlivy a pod.). Pocetnejsia je podskupina frazém aplikovatel-
nych na neZivé entity. V $panieléine su to: vida perra, temporada perra
a v slovendine Zivot je pes, psi Zivot a ani psa nehodno von vyhnat. Spojenia
temporada perra a ani psa nehodno von vyhnat maji zizeny vyznam vzta-
hujuci sa vyluéne na zI¢é pocasie, zatial' ¢o ostatné frazémy v tejto podsku-
pine maju rozsireny svoj pévodny vyznam a teda ich mozno aplikovat’ prak-
ticky na ¢okol'vek nezivé, ¢o je pre nas zI¢, neprijemné, negativne atd’.

Sémantické pole: INTENZITA

Tato kategdria je zastlpena len slovenskymi frazeologickymi jed-
notkami a Ziadnou Spanielskou. Vsetky maja spolo¢nt Struktaru, pretoze ide
0 konstrukcie so spojkou ,,ako®. NajpocetnejSia na varianty je syntakticka
konstrukcia ,,adjektivum + ako + pes*: hladny/lenivy/ustaty/ubity/verny/ ako
pes. VSimnime si, Ze len posledné pridavné meno — verny ma pozitivnu
konotaciu, ostatné maju jasne negativny naboj. Spojenie verny ako pes je
zaroveni jedinou slovenskou frazémou s pozitivnou konotaciou. Dalsim
prirovnanim je hanbit' sa ako pes, ktorého vyznam je 'ahko odvoditelny
z obrazu mimojazykovej reality, ¢iZze prejavu hanby psa, ked” ho majitel’
tresta. Poslednym v tejto kategorii je frazeologizmus drzat’ sa (niecoho) ako
pes jeZa, ktorého vyznam je tak isto transparentny vd’aka jeho interpretacie
v mimojazykovej realite. Rovnako, ako musi byt vytrvaly pes, aby jeza
napriek pichliaom ulovil, tak aj ¢lovek musi byt’ vytrvaly, aby dotiahol do
konca isté narocné veci. Uvedené frazémy sme zaradili do spoloc¢nej kate-
gorie INTENZITA, nakolko by sa ich vyznam dal nahradit’ jednoduchou
prislovkou ,,vel'mi‘.

Ostatné frazémy

Do tejto skupiny sme zaradili vSetky ostatné slovenské i Spanielske
frazeologické jednotky rézneho charakteru, ktoré nebolo mozné zaradit’ do
Ziadnej z predoslych kategorii, nakol’ko ich vyznamy boli prili§ ré6znorodé.
Pokuisime sa ich preto predstavit’ v homogénnejSej forme.

V slovenskej frazeoldgii najdeme dve frazémy, v ktorych figuruje
podstatné meno ,.chvost®, aviak ich vyznamy su odliSné: drzat slovo ako
pes chvost znamena nedrzat’ slovo alebo sl'ub; prist’ (o nieco) ako pes o
chvost znamena néhle, neakane o nie¢o prist’. Dal§im prislovim je Nebude
zo psa slanina [ani z vlka baranina]. Vécsinou sa uvadza len prva Cast
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vyrazu, za predpokladu, ze druhu ¢ast’ si kazdy prijemca ,,dopovie®. Ked'ze
frazeologizmy sa v re¢i predavaju uz ako vopred hotové baliky, bez obmeny
jednotlivych komponentov, v praxi sa Gastokrat explicitne vyjadri len prva
¢ast’ z nich (ak ide o frazeologizmy majlce Struktdru zloZenej vety alebo
stvetia). Ked’ze predstava slaniny zo psa a baraniny z vlka je skoro ab-
surdnd, vyznam takéhoto spojenia odkazuje na fakt, Ze charakter ¢loveka je
nemenny a ked’ je niekto raz napr. lakomy, Stedrého z neho nespravime.
Vyraz je aplikovatelny prakticky na akukol'vek charakterova €rtu. Vyznam
slovenského frazeologizmu Nech psom trdva rastie, ked' kone podochnu
mbZeme povazovat’ za prekladovy ekvivalent §panielskeho vyrazu jA bue-
nas horas, mangas verdes!, v zmysle ironického poznamenania, ked’ pomoc
prisla neskoro a uz je zbyto¢na. V sloven¢ine ma vSak tento vyraz aj iny
vyznam, ako uvadza MFS, je lepSie mat’ v nieCom istotu teraz, ako sa spo-
lichat' na sPuby do budiicnosti. Dal§im spojenim je otriast sa ako pes, 0d-
vodené od otriasania sa psov od zvySkov vody v srsti ana zaklade tejto
vonkajSej podobnosti metaforicky oznacuje ¢loveka, ktory sa 'ahko otrasie
aj po neprijemnych zé&zitkoch. Frazéma [Pockaj,] pride na psa mrdz je opat
ekvivalentom Spanielskej A cada cerdo le viene su San Martin, ¢ize na
kazdého raz do6jde a bude pykat’; v zmysle, Ze pred osudom alebo spravodli-
vostou nik neunikne.

Dalsie slovenské frazeologizmy boli: [tolko] ako psovi mucha —
vel'mi malo; v tom/tam je (ten) pes zakopany — prist’ na korefi veci, zistit’, v
¢om je problém; pes z dvoch dvorov — synonymum Spanielskeho frazeolo-
gizmu nadar entre dos aguas, oznacuje ¢loveka, ktory hra na dve strany; a
zverit na psa slaninu — Tahko interpretovatel'na vd’aka obrazu mimojazyko-
vej reality, ¢ize poverit nespravneho cloveka nejakou zodpovednou tlohou.
V KSSJ najdeme vyraz natahovat sa ako pes na pazderi na pomenovanie

Cwo s

lenivého,  pohodlného  ¢loveka.  Opédt  nachddzame  inSpiraciu
vV mimojazykovej realite, hoci menej transparentnu vzhladom na pouzitie
slova ,,pazderie'®, ktoré je v sloven&ine skor archaické. Prislovie psy bres(,
ale karavana ide dalej hovori, ze ¢lovek sa nemé nechat ovplyvnit' nega-
tivnymi re¢ami neprajnikov. Podobnl motivaciu ma aj frazéma psi hlas do
neba nejde, kde znovu vidime uz spominané oxymoronické spojenie sym-
bolov najniz3ej a najvy3sej Urovne a znamena, Ze zli I'udia nikdy nedosiahnu
svoje. V slovenéine je frekventované spojenie psia povinnost’ ako synony-
mum dblezitej povinnosti. Napokon su to frazeologizmy privykne/zvykne
ako pes na bitku a Kto chce psa bit, palicu si najde. Vyjadrujd vSeobecné

1 Slovo ,,pazderie* (gramaticky Pluralia tantum) oznacuje zvysky vlakien,
ktoré zostavali po ru¢nom spracovani I'anu a konope, ako sa kedysi tradi¢ne
spracovavalo na vidieku.
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pravdy, ze ¢lovek si zvykne na vSetko v Zivote, hoci sa mu to nikdy nebude
pacit’ a ze kto chce skutocne pachat’ zlo a ublizit, ten si najde prostriedky,
ako to dosiahnut’.

V Spanielskej frazeoldgii vyjadruju univerzalne pravdy prislovia:
muerto el perro, se acabé la rabia a ser (alguien) los mismos perros con
distintos collares. Prvé doslova znamena, Ze po smrti psa je koniec aj
hnevu, ¢o v prenesenom vyzname znamena, ze ked’ odstranime pricinu zla,
pominu aj dosledky takéhoto zla. Druhé prislovie hovori o zbyto¢nosti
nahradit’ zlych, nevhodnych T'udi (napr. vo funkcii) inymi ale rovnako
nevhodnymi — &ize akoby to boli stale tie isté psy len s inymi obojkami.
Vyrazy (Marcharse) a espeta perros a como perro con
cuervo/cencerro/mazal/vejiga znamenaju rychly Gnik z nejakej neprijemnej
situdcie. Zaroven si mdézeme v§imnit pouzitie podstatnych mien, ktoré
odkazuju na vidiecky sp6sob Zivota predkov (cencerro — kravsky zvonec,
vejiga — meSec). Podstatné meno ,,cencerro* sa objavuje aj v d’alsej frazé-
me, No quiero perro con cencerro, ked” odmietame nieco, ¢o nam prinesie
viac Skody ako osohu. Ked’ je nieco sotva uveritelné, povieme, Ze je to
zvlastnejSie neZ zeleny pes, v §panieléine Ser mas raro que un perro verde,
pri¢om sa pouZziva va¢sinou len skratena forma perro verde. MuZzi so skise-
nostami, ostriel'ani sa obrazne ozna¢ujt ako stari psi (perro viejo). Frazéma
el perro del hortelano oznacuje typ ¢loveka, ktory nedopraje inym uzitok z
nie¢oho, ale nechce ho ani pre seba. Tato podobizen je odvodena od
straznych psov rolnikov, ktoré odhanali kazdého, kto si chcel ukradnat’ z
Urody, avSak bez zaujmu osobného zisku. Slovnik DRAE eviduje spojenie
pan de perro (doslova psi chlieb) ako trest zoslany na niekoho, avSak
zaroven pod lexikografickou znackou uvadza, ze ide o archaizmus, a teda,
ze v suCasnej beznej reci sa nepouziva. Prislovie A quien Dios quiere bien,
la perra le parira/pare lechones je jedinym Spanielskym frazeologizmom s
pozitivnou konotaciou v nasom vyskume a oznacuje takzvané¢ho cloveka
Stasteny. Perro salchicha (doslova pes parok) je obrazné hovorové
pomenovanie rasy psa — jazvecika, kde doSlo k preneseniu vyznamu na
zaklade vonkajSej podobnosti tvaru tela tejto rasy. Poslednou analyzovanou
jednotkou je perrito caliente, ktora, hoci nema primarny suvis so psom, ako
sme definovali v tavode vyskumu, je zaujimava z jazykového hl'adiska: ide
totiz o kalk z anglického jazyka (hot dog) adaptovany na Spanielsky
jazykovy systém.

Zaver

Analyzovali sme 78 frazém, z toho 41 zo slovenskej a 37 zo Spa-
nielskej frazeologie. Popisali sme 8 sémantickych poli: NESTASTIE, SA-
MOTA, ZBYTOCNOST, HNEV, ZVELICENIE, OBTAZOVANIE, ZLO,
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INTENZITA, do ktorych sme boli schopni zaradit' 51 frazém. Dalsich 29
frazém sme zaradili do kategorie INE, nakol’ko ich vyznamy boli také roz-
norodé a pocetné, ze by ich samostatna interpretacia bola neprehladna.
Pocet frazém analyzovanych v jednotlivych sémantickych skupindch nemu-
si presne zodpovedat’ celkovému poctu analyzovanych frazém, pretoZe pri
analyze nastali situacie, Ze jednu frazému bolo mozné zaradit’ aj do dvoch
sémantickych poli (napr. darse (alguien) a perros — HNEV aj ZVELICE-
NIE), alebo frazému s variantmi sme pre ucely nasej analyzy pocitali ako
samostatné frazémy (napr. byt' hladny/lenivy/ustaty/ubity/verny ako pes),
¢im sa pocet analyzovanych jednotiek automaticky navysil oproti pévod-
nému poctu jednotiek vyexcerpovanych z lexikografickych zdrojov.

Sémantické pole s najvacsim poétom frazeologizmov bola katego-
ria NESTASTIE (11 vyrazov) a ZLO (10 vyrazov rozdelenych do podsku-
pin podla toho, ¢i sa vzt'ahuju na zivé alebo neZivé entity). V3etky ostatné
kategorie boli menej pocetnejsie: INTENZITA (7), SAMOTA (6), ZBY-
TOCNOST (5), HNEV (5), ZVELICENIE (4), OBTAZOVANIE (3). Vet-
ky sémantické kategorie okrem jednej boli zastipené rovnako slovenskymi
ako i Spanielskymi frazeologickymi jednotkami. Vyznam INTENZITA
pomocou konstrukcii s kI'a¢ovym slovom ,,pes‘/“perro“ je v8ak mozné
vyjadrit’ len v ramci slovenskej frazeologie, pricom vsetky frazeologizmy
by sme mohli zhrnut' pod prislovku ,,vel'mi“. Rovnako zaujimavy je vysle-
dok, Ze spomedzi 8 definovanych sémantickych poli ani jedna kategéria
nemala ¢isto pozitivnu konotaciu, naopak, vSetky mali jasne negativne ko-
notdcie. Zo 78 analyzovanych frazeologickych jednotiek mala pozitivnu
konotéaciu len jedna Spanielska (A quien Dios quiere bien, la perra le pari-
ré/pare lechones) a jedna slovenska (verny ako pes), aj ked’ pri slovenskej
frazéme iSlo len o synonymny variant k frazémam usta-
ty/ubity/hladny/lenivy ako pes. Na zaklade takéhoto vysledku analyzy méz-
me na zaver konStatovat,, Ze sa nepotvrdila hypotéza, ktort sme si v pociat-
koch vyskumu stanovili, teda Ze na zaklae dlhého historického puta medzi
¢lovekom a psom, ktoré odzrkadl'uje aj prislovie Pes, najlepsi priatel’ clove-
ka, bude mat’ vd¢sina frazém s kI'aCovym slovom ,,pes“/“perro“ pozitivne
konotacie. Zo 78 skimanych jednotiek mali takyto charakter len 2 frazémy,
pricom len 1 odrdZza uvedené uslovie, z ktorého sme vychadzali (verny ako
pes).

Takyto vysoky pocet negativnych asocidcii frazeologickych jedno-
tiek so slovom ,,pes“/“perro* mozno vysvetlit' na zaklade univerzalnych
asocidcif, ktoré pes nadobudol v historii. Pes v historii naroda je najcastejsie
asociovany so symbolmi smrti, diabla (Cierne psy), dravosti, hnevu (sprava-
nie psov), ale aj ako symbol zlych, nani¢hodnych I'udi ¢i mysteridoznosti
alebo pretrvavajuceho zial'u (Pulido Rosa, 2004, s. 118-122). Mnohé
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z uvedenych asociacii psa su odvodené od asociacii vlka ako predchodcu
psej rasy, s ktorou si zachoval vel'a spolo¢nych znakov. Z tejto spojitosti
vznikli napr. konotacie s divokym sposobom zivota, dravosti, nebezpecen-
stva a pod. (napr. vlci samotari — pouli¢né psy — clovek bez domova).
Mnohé z takychto asociacii st spoloéné pre slovenski aj $panielsku kulttru,
iné mozu byt osobitejsie. Vela asocidcii vzniklo na zéklade pozorovania
spravania psov, hoci nie vSetky prenikli do jazykového systému a ustalili sa
v jeho frazeoldgii. Medzi najznamejSie asociacie psa v slovenskej aj Spa-
nielskej kultdre patri jeho spojenie so smrt'ou, na zaklade zavyjania psov na
mesiac: mesiac = noc = Cierna fraba = smrt’ — pes zavijajuci na mesiac
zvestuje smrt’). Takéto prepojenie konceptov potvrdzuje teériu Lakoffa a
Johnsona, ze nase vnimanie je metaforické a riadi a ovplyviiuje nase vnima-
nie reality vonkajSieho sveta, ktord nasledne Struktdrujeme v zmysle meta-
for. Symbol psa vyjuceho na mesiac ako predzvest’ smrti je tak isto jednym
z obl'ibenych nametov viacerych spisovatel'ov. Je prekvapivé, ze lexikogra-
fické zdroje (slovenské ani Spanielske) neuvadzali ziadnu frazeologickud
jednotku, ktora by vyjadrovala tento koncept.

Na zaklade uvedeného moézme na zaver konStatovat’, ze vo frazeo-
16gii oboch jazykov sa prakticky nevyskytuju jednotky odkazujlce na uni-
verzalnu pravdu pes, najlepsi priatel’ ¢loveka, ale najéastejsie najdeme psa
asociovaného s hrubym zaobchadzanim, vyclenovanim zo spolocnosti,
odmietnutim, opustenim, hladom, unavou alebo hnevom. Co sa tyka moti-
vécie analyzovanych frazém, iSlo o dva zékladné zdroje motivacie: bud’
odvodené od spravania sa ¢loveka k psovi alebo od prirodzeného spravania
psov.
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MOZNE RIESENIA JAZYKOVEJ SITUACIE V EUROPSKEJ UNII

POSSIBLE SOLUTIONS FOR THE LANGUAGE SITUATION
IN THE EUROPEAN UNION

TEREZIA ONDRUSOVA

Abstrakt

Tematika postavenia jazykov v medzinarodnych vzt'ahoch a jazykovej poli-
tiky patri do oblasti vyskumu vplyvu politiky ako takej na postavenie jazy-
kov. V obdobi globalizacie sa stretavame stdle CastejSie s otazkou volby
jazykov resp. jazyka ako komunika¢ného prostriedku na jednej strane ako aj
nositela narodnej identity na strane druhej v medzinarodnych vztahoch,
ateda aj v svetovej politike. Tematika postavenia jazykov a jazykovej poli-
tiky sa opatovne dostava do zaujmu odbornej literatdry vo vyraznej miere
na prelome 20. a 21. storo¢ia a politicky vyvoj ukazal, Ze opravnene. Prob-
lematikou jazykovej politiky sa zaoberali najskor vedci v USA, vzapati
v zapadnej Europe, kde sa v sicasnosti zameriavaji na riesenie jazykovej
politiky Eurépskej Unie.

KPuacové slova: jazyky, jazykova politika, Eurdpska Unia.

Abstract

The issue of the status of languages in international relations and language
policy is part of the research into the impact of policy as such on the status
of languages. In the era of globalization we are increasingly encountering
the question of languages choice, considering the language as a means of
communication, on the one hand, and a bearer of national identity, on the
other hand, in international relations and, therefore, in world politics. The
issue of the status of languages and linguistic policy is once again in the
interest of scholarly literature to a great extent at the turn of the 20th and
21st centuries and political developments have shown that rightly. The issue
of language policy was first addressed by scientists in the US, then in Wes-
tern Europe, where they currently focus on addressing the language policy
of the European Union.

Keywords: languages, language policy, European Union.
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Uvod

Téme jazykov a jazykovej politiky sa venuje v samotnej teérii me-
dzinarodnych vztahov v stiCasnosti stale malo priestoru, hoci otazka jazy-
kov je délezitou sucastou politiky medzinarodnych zoskupeni, akym je aj
Eurdpska unia. Predpoklad uspokojivého rieSenia problému jazykovej roz-
norodosti sa v EU nenaplnil, ked’ze sa objavili nové poziadavky &lenskych
Statov tykajuce sa oblasti jazykov.

V pripade Eurdpskej unie vystupuje jazykova roéznorodost’ ako za-
kladny zdroj ¢i pri¢ina sporov. Tie sa netykaji len jazykov samotnych, ale
su mnohokrét odrazom ekonomickej a politickej sily danej krajiny. Vidi-
telny je najmé rozpor medzi Zelanou, zaroven uz aj oficialne proklamova-
nou viacjazy¢nostou a snahou chranit’ a upeviiovat’ postavenie svojho jazy-
ka jednotlivymi ¢lenskymi §tatmi Eurépskej Unie. Velkym poétom $tatov
aich jazykov vznikla v EU situécia, ktora je v novodobej historii medzina-
rodnych zoskupeni bezprecedentna.

Vzorom jazykovej politiky EU je do uréitej miery jazykova politi-
ka medzinarodnych organizacii. Vzajomné porovnanie jazykovej politiky
EU anajmi jazykovej politiky OSN ma byt zdrojom mozného riesenia
aspoi niektorych problémov jazykovej politiky EU. Délezity faktor, ktory
ovplyviiuje jazykovi politiku EU, je dominantné postavenie anglitiny vo
svete.

Hlavnym cielom prispevku je preskiimat’ problémy, obmedzenia
a moznosti tvorby a realizcie jazykovej politiky Eurdpskej unie. Néasledné
porovnanie s jazykovou politikou vybranych medzinarodnych organizécii,
najmd OSN, ma za ciel’ najst’ oporné body pre rieSenie danej problematiky.
Preskiimanie problémov a obmedzeni tvorby jazykovej politiky Eurdpskej
Unie je jeden z Ciastkovych cielov prispevku. Medzi hlavné problémy patri
rozpor medzi deklarovanou viacjazy¢nost'ou a skutoénym stavom a's tym
spojeny problém eurdpskej identity a jazykovych prav v ramci EU. Problé-
mom je aj vplyv ovladania jazykov na ekonomiku Eurdpskej Gnie. Dalsim
¢iastkovym cielom je poukazat’ na dominanciu anglictiny vo svete ako na
vyznamny faktor ovplyvitujaci jazykovu politiku EU. Délezitym ¢&iastko-
vym cielom je preskimanie moznych rieseni jazykovej situacie v EU, pri-
¢om do uvahy prichadza rovnocenné pouzivanie jazykov vsetkych jazyko-
vych skupin, neutralny jazyk alebo angli¢tina ako lingua franca EU. Cie-
Tom je tieZ poukazat’ na doleZitost’ postavenia jazykov v medzindrodnych
organizaciéch, ateda v medzinarodnych vztahoch, ktoré je ¢asto odrazom
ekonomickej a politickej sily daného Statu vo svete. K ¢iastkovym cielom
patri taktiez zd6raznenie vyznamu jazykovej politiky v medzinarodnych
vztahoch.
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Jazykova roznorodost’ zohrava délezita Glohu v Eurdpskej unii,
kde vznikd rozpor medzi snahou chranit’ svoj jazyk a zaroven zabezpecit
efektivnu komunikéciu v institaciach EU ako aj vo vztahu k ob&anom jed-
notlivych ¢lenskych statov Unie.

Prispevok by mal byt’ zdrojom d’alsieho skimania v danej teoretic-
kej oblasti postavenia jazykov v medzinarodnych organizaciach a vyznamu
jazykovej politiky v medzinarodnych vztahoch a mal by tak rozsirit’ vy-
skum medzinarodnych vztahov na Slovensku o aktudlnu tému, ktord je
doteraz nerozvinutd. K zvolenym metddam spracovania patri stanovenie
hypotéz, v d'alSej faze zistenie stavu spracovavanej problematiky
v zahrani¢i ana Slovensku v literatlre, analyza ziskanych teoretickych
poznatkov a zaverov a v zavereénej faze dokaz pravdivosti, resp. nepravdi-
vosti stanovenych hypotéz.

V prispevku analyzujem problémy v oblasti jazykovej politiky Eu-
ropskej Unie na zaklade relevantnej tedrie tykajlcej sa jazykovej politiky
ako takej a jazykovej politiky medzinarodnych organizacii, pricom stanove-
né hypotézy su:

1. Jazykova politika OSN moze byt’ vzorom pre jazykovu politiku EU.

2. Deklarovana viacjazyCnost Eurdpskej unie zabezpeCuje rovnocenné
postavenie jazykov ¢lenskych $tatov.

3. Jazykova politika nemd vyrazny vplyv na postavenie jazykov
v Eurdpskej anii a pragmaticky pristup k pouZivaniu jazykov prevazi
nad vnimanim jazyka ako nositel’a identity.

Porovnanie jazykovej politiky EU s jazykovou politikou OSN

Vzorom jazykovej politiky EU je najma jazykova politika medzi-
narodnych politickych organizécii ako si OSN a Rada Eurdpy, pri¢om
vzhl'adom na svoju velkost, globalny charakter, historiu a tradiciu je nou
najma OSN. Pri porovnani EU a OSN spoc¢iva hlavny rozdiel najmi
v &lenskej zakladni OSN, ktora ma celosvetovy charakter, pricom EU zahi-
na len vacsinu eurdpskych Statov. Rozdiel spociva aj v samotnom charakte-
re tychto dvoch organizécii a v miere zavéznosti daného Clenstva. Otazka
jazykov v pripade EU je omnoho héklivejsou otazkou ako v pripade OSN.

Co sa tyka oficialnych jazykov, plati v Eurépskej Gnii rovnaky pri-
ncip ako v OSN - uradny jazyk nového ¢lenského §tatu sa stava oficidlnym
jazykom medzinarodnej organizécie, pokial’ nim uz nie je, priCom celkovy
pocet oficialnych jazykov tejto organizacie nie je limitovany. Vzhl'adom na
vysSie spominany vel'ky pocet Clenov je pocet oficialnych jazykov OSN
v porovnani s EU niekol’konasobne vyssi. Rozdiel vSak existuje v Statlite
pracovnych jazykov. Pokym v OSN s0 pracovné jazyky oficidlne stanove-
né — su nimi angli¢tina a francuzstina, EU pracovné jazyky oficialne stano-
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vené nemd. V skuto¢nosti su v8ak pracovnymi jazykmi Komisie angli¢tina,
francizStina a nemcina.

Doterajsia pozicia angli¢tiny a francdzstiny ako pracovnych jazy-
kov bola vyrovnang, v sucasnosti vSak nastupuje trend Coraz CastejSicho
pouzivania angli¢tiny na tikor franctizStiny, a to rovnako v pripade OSN aj
EU. Co sa tyka EU, Ammon poukazuje aj na ¢oraz menej &asté pouZivanie
nemciny (Ammon, 1991, s. 313). D4 sa ocakavat’, Zze pouzivanie pracov-
nych jazykov v EU bude mat’ podobny vyvoj ako pouzivanie pracovnych
jazykov v OSN - bude sa posiltiovat’ tendencia ¢oraz ¢astejSicho pouZzivania
angli¢tiny a ustupovania franclzstiny. Savisi to okrem iného so vstupom
novych ¢lenskych §tatov do tychto organizacii, ktorych jazyky nemaju San-
cu presadit’ sa ako pracovné jazyky, a ktoré si ako dorozumievaci jazyk
vyberajl anglic¢tinu.

Rovnocenné pouzivanie jazykov vsetkych jazykovych skupin

Jazyky clenskych Statov Eurdpskej unie patria prevazne ktrom
velkym jazykovym skupinam — germdnskej, roméanskej a slovanskej. Pri
rozhodovani o pouzivani jazykov v Eurdpskej Ginii by bolo vhodné vziat’ do
uvahy fakt, ze severnd Eurdpa sa tradi¢ne zameriavala na ucenie sa anglicti-
ny, pre strednti Europu malo vyznam udit’ sa po nemecky a juzna Eurdpa
inklinovala k franctzstine. Takisto je dbleZité uéit’ sa na prvom mieste jazy-
ky susednych Statov. V pripade Slovenska by iSlo napriklad o gestinu alebo
pol’stinu. V Eurdpskej Unii je v stcasnosti pat’ slovanskych $tatov a je moz-
né, Ze EU sa v budlcnosti rozsiri o d’alsie dva — Chorvatsko a Macedénsko.
O vstup do EU mé zaujem aj Ukrajina. Vzhl'adom na mnoZstvo obyvatel-
stva slovanskych Statov prichadzaju ako pracovné jazyky do Uvahy len
pol’stina a ukrajin¢ina. Rustina sa jazykom EU nemdze stat, ked’ze Rusko
nie je ¢lenom EU a je nepravdepodobné, Ze sa nim niekedy stane. Problé-
mom ukrajin¢iny vsak je, ze polovica Ukrajincov, najmé vo vychodnej Casti
krajiny svoj materinsky jazyk na komunikacnej urovni neovlada. Hlavnym
dorozumievacim jazykom je tu stale rustina.

Viaceri teoretici vSak spochybnuji predstavu masivnej V1aCJazyc—
nosti, a to na Grovni ob&anov ako aj organov EU. Priemerny ob&an EU sa
nedokaze na komunika¢nej urovni naucit’ viac ako jeden jazyk a pre ucely
komunikacie v organoch EU je najpraktickej$im rieSenim pouZitie ¢o naj-
menSiecho poétu jazykov, hoci odporuje principu transparentnosti
a demokracie (Witt, 2001, s. 240). D4 sa predpokladat’, Ze postup, na zékla-
de ktorého sa oficialny jazyk pristupujlceho Statu automaticky stava ofi-
cialnym jazykom EU, v budiicnosti zostane zachovany. V opaénom pripade
by bol poruseny zakladny princip rovnocenného zaobchadzania so vietkymi
Statmi a jazykmi Unie.
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Takisto sa da ocakavat, ze nad’alej sa bude rozliSovat’ medzi ofi-
cidlnymi a pracovnymi jazykmi ako kompromis medzi zabezpedenim rov-
nocenného postavenia vSetkych jazykov a aspoti ¢iastoénym znizenim vy-
sokych nakladov slvisiacich s timo¢enim a prekladmi. V praxi to znamena,
Ze vSetky zavazné dokumenty budd kdispozicii vo vSetkych jazykoch,
rovnako ako bude vo vSetkych oficidlnych jazykoch zabezpeceny kontakt
medzi ¢lenskymi tatmi a organmi EU, ato na vietkych arovniach. Na in-
ternl komunikéciu budu sluzit’ aj nad’alej pracovné jazyky, priCom ich pou-
zivanie sa medzi jednotlivymi orgdnmi modze odliSovat. Najvacsi zmysel
ma pouZivanie pracovnych jazykov v pripade Komisie. Witt uvadza tri
dévody, preco si pracovnymi jazykmi prave angliétina, nemcina
a franclzstina:

- ide o jazyky, ktoré si Ziaci a $tudenti ¢lenskych 3tatov EU 1. a 2. stupia
§kol najéastejsie vyberaju ako svoj cudzi jazyk, priCom prvenstvo tu ma
anglictina,

- najvidsi pocet obéanov EU, pre ktorych je dany jazyk oficialnym jazy-
kom v Stéte, v ktorom Zije, v tomto pripade je na prvom mieste neméina;

- najvacsi podet oficialnych zastupcov &lenskych $tatov v organoch EU,
neméina a francuzStina sa tu priblizne rovnakym podielom delia
0 prvenstvo.

Otazne vsak je, ¢i sa okruh pracovnych jazykov rozsiri o d’alsie jazyky,

ked’Ze aj suCasny systém pracujtci s tromi jazykmi smeruje k pouZivaniu

najma dvoch jazykov — angli¢tiny a franc(zstiny, z ktorych sa v sti¢asnosti

Coraz viac presadzuje angli¢tina.

Neutralny jazyk pre Europsku Uniu

Okrem riesenia, ktoré ponuka viacjazycnost’, existuje myslienka
neutralneho jazyka. Existuje niekol’ko alternativ — modernizovana latinéina,
vytvorenia nového jazyka (eurolingvy) alebo planového jazyka — napriklad
esperanta.

Latin¢ina by bola vhodnym jazykom pre EU z hladiska, Ze je mit-
vym jazykom, a tak predstavuje neutralne rieSenie. Prikladom pouzivania a
dokonca ozivenia mftveho jazyka je hebrejcina, ktora nebola zivym jazy-
kom viac ako tisic rokov, a predsa sa stala Statnym jazykom lzraela. Medzi
vyhody, ktoré latinCina prinasa, patri, ze tento jazyk tvori zaklad roman-
skych jazykov a vela latinizmov sa nachddza aj v angliCtine, je zdrojom
internacionalizmov, ktoré tvoria spolo¢nu slovnu zasobu eurdpskych jazy-
kov a je vhodna pre medzinarodni odbornu terminoldgiu. Kedze je jazy-
kom katolickej liturgie, predstavuje zjednocujuci prvok katolickej cirkvi na
celom svete. Pri ueni sa latin¢iny by nikto nebol vo vyhode, ked’Ze latinci-
na je mitvym jazykom a je Statnym jazykom len vo Vatikane. LatinCina je
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jazykom velkého poctu literatury, gramatiky, slovnikov. Okrem toho v
sucasnosti dochadza k oziveniu latinéiny — napriklad prostrednictvom orga-
nizacie Centrum Latinitatis Europeae, prostrednictvom réznych casopisov,
latinskych politickych sprav Nuntii Latini atd’. Latin¢ina, romanske jazyky a
internacionalizmy su aj zakladom viacerych umelych jazykov, napriklad
esperanto, Ido, Novial, Interlingua, Latino sine flexione, Occidental-
Interlingue, z nich najrozSirenejSim je esperanto, ma okolo dvoch miliénov
pouzivatel'ov.

Dalsie riesenie predstavuje esperanto. Esperanto existuje uZ sto ro-
kov. Teoreticky by sa dosiahla ovel'a rychlejsie efektivnejsia komunikacia
vo svete, keby sa vSetci, aj ti, ktorych rodnym jazykom je anglictina, ucili
esperanto, ked’ze eurdpske narody st schopné osvojit’ si ho na priblizne
rovnakej urovni. Tento jazyk by zaroven zabezpecil jazykov( rovnost,
ked’Ze sa nespaja s kultirou a zdujmom Ziadneho Statu sveta. Problémom je
v8ak miera, do ktorej je uz angliGtina rozSirend, najma v oblasti vedy
a techniky. Ciel'om by preto bolo subezné funkéné pouzivanie anglictiny vo
vede a technike a esperanta ako prostriedku nastolenia jazykovej rovnosti.

Myslienku vytvorenia jedného jazyka vo svojich spisoch prinaSa
podl'a Calveta uz Komensky a Descartes ako reakciu na padok latininy
v Eurdpe. Neveria vSak na jeho pouzivanie v praxi. Myslienka umelého
jazyka sa opétovne objavila v obdobi zaé¢iatku upadku francuzstiny (Calvet,
1998, s. 194).

V 19. storo¢i povazovali filozofi prirodzené jazyky za zavadzajlce
a nedokonalé a priklanali sa k mySlienke vytvorenia umelého jazyka. V 19.
storoéi sa zacali vytvarat’ prvé umelé jazyky a vytvorenych ich bolo sto az
patsto. V roku 1887 vzniklo esperanto.

Esperanto vzniklo v obdobi vzniku $tatov. Podla Calveta bolo od-
poved’ou na narodostatne a lingvistické rozdelenie Eur6py, rovnako ako na
bliziacu sa 1. svetovd vojnu. Volapuk a esperanto boli jediné umelé jazyky,
ktoré mali Gspech. Prvym umelym jazykom bol volapuk, ktory vznikol
v roku 1879. Z nelispechu tohto jazyka profitovalo esperanto. Na esperante
pracoval L. Zamenhof niekol’ko rokov, jeho gramatika zhrnutd do Sestnas-
tich pravidiel vySla vroku 1905. Nasledovalo viacero medzinarodnych
konferencii, po¢et zG¢astnenych narastal. Dnes ma Universal Association of
Esperanto tridsat’- az Styridsat'tisic ¢lenov, niektori vS§ak mnozstvo pouziva-
telov esperanta odhaduju az na pitnast’ milionov. Esperanto je jedinym
umelym jazykom, ktory prezil. Vytvorenie esperanta bolo reakciou na Za-
menhofov Zidovsky povod a nelahku situdciu, v ktorej sa nachadzal, kedy
citil potrebu zjednotenia l'udstva prostrednictvom jedného vseobecného
neutralneho jazyka, ktorého pouZzivanie by nebolo viazané na Ziaden nérod
sveta. Tato myslienka bola takmer nabozensky zalozena, ked’ze jazyk bol
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len jednou sucéastou $irSiecho konceptu vytvorenia moralnej a ndbozenskej

jednoty medzi I'ud'mi, ktory nazval podla rabina, ktory bol jeho vzorom,

hillelizmus. Tuto filozofiu vSak esperantisti neprijali, ked’ze pozadovali
najma neutralitu jazyka.

Dalsim konfliktom bolo vnimanie esperantistov ako elitnej komu-
nity jednou skupinou a populistickej komunity skupinou druhou. Ked'ze islo
napriek tymto detailom o pacifistickii mySlienku, bolo esperanto dobre
prijimané aj v komunistickom bloku, ked’7e neodporovalo rezimu. Dnes je
popularne najma v Cine. Calvet si na samotnej esperantistickej komunite
v§ima tri spolo¢né znaky (Calvet, 1998, s. 198):

- proselytizmus, za Gi¢elom $irenia jazyka sa piSu pamflety, rozne texty
atd’.,

- organizovanie konferencii, na ktoré su prizyvani nelingvisti, s cielom
riesit’ problémy v podmienkach medzindrodnej komunikéacie — da sa
pozorovat’ snaha o infiltraciu,

- sklon k sektarstvu.

Napriek mnohym pozitivam je nepravdepodobné, Ze v pripade rieSenia

problému viacjazycnosti sa bude siahat’ po esperante. Cudia sa napriklad

v pripade potreby vzajomného obchodu dorozumeju, i ked’ rozpravaja roz-

nymi jazykmi a vdé8inou sa pouZije jazyk silnejSieho — pacifistickeé, idealis-

tické rieSenie vojny jazykov, akym esperanto je, je malo pravdepodobné.

Posilfiovanie pozicie ur€itého jazyka je odrazom presadzovania sa urcitého

naroda alebo Statu v ekonomickej, ndbozenskej, vojenskej alebo kultdrnej

oblasti. Otazkou je, odrazom akych spoloenskych zmien je vznik a rast
vyznamu esperanta alebo iného umelého jazyka, kedze predpoklada, ze
dejiny jazyka st dejinami spolo¢nosti — jednotlivych narodov a Statov, a ze
ak sa presadzuje ur¢ity jazyk, znamena to, Ze sa presadzuje narod, ktory nim
rozprava. Problémom esperanta je fakt, ze ide o uzavretd a roztrdsend ko-
munitu. V dejinach l'udstva nevidno Ziaden priklad podobnej diaspory, ktora
dokazala presadit’ svoj jazyk, s vynimkou hebrejéiny, v pripade ktorej bol
oziveny mftvy jazyk, tento proces bol vSak viazany na vznik $tatu Izrael.

Moznost’ prezitia jazyka, ktory nie je viazany na krajinu povodu, je preto

minimalna. Z teoretického hladiska sa zda byt preto myslienka esperanta

nerealizovatel'na, ked’ze v dejinach nema obdobu.

Svet je od pociatku viacjazy¢ny a z dovodu viacjazycnosti je dejis-
kom stdleho napdtia medzi skupinami a jazykmi, ktorymi sa rozprava
vrodine ana svetovych trhoch, napétia vyplyvajiceho z roznej velkosti
a postavenia jazykov. Toto napétie je vSak podl'a neho hnacou silou dejin —
ked’ sa meni svet, menia sa aj jazyky a vyvoj pomeru sily medzi nimi je
znakom zmeny postavenia narodov (Calvet, 1998, s. 202).
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Angli¢tina ako lingua franca EU

Angliétina nema len najsilnej$iu poziciu medzi vSetkymi sic¢asny-
mi jazykmi, ale aj z historického pohl'adu vyvoja jazykov nemal Ziaden iny
jazyk podobné postavenie vo svete. Pozoruhodnd je rychlost’, ktorou sa do
celého sveta rozsirila a fakt, Ze eSte pred tridsiatimi rokmi nikto takyto rych-
ly vyvoj nepredpokladal. V 60. — 70. rokoch sa na medzinarodnych konfe-
rencidch nevenovala anglickému jazyku ziadna zvlastna pozornost
a v ziadnom pripade sa tento jazyk nepovazoval za linguu francu (Spolsky,
2004, s. 61).

Mozno vSak tvrdit, Ze angli¢tina bola davno jazykom diplomacie,
pretoze 95 zo 126 ¢lenov OSN prijimalo pracovné dokumenty v anglictine.

Skupina na vysokej Grovni pre viacjazyénost’ v zavere¢nych poz-
namkach Spravy spomina ,,prilezitosti a obmedzenia pouzivania angliétiny
ako lingua franca“ ako jeden z hlavnych problémov a vyziev, ktorym EU
musi Celit. Na druhej strane sa vnima ,viacjazycnost’ ako uplny spdosob
integracie* (Skupina na vysokej tirovni pre viacjazy¢nost’, 2008, s. 2).

Funkciu, ktort plnila latin¢ina v Rimskej risi, dnes plni v Eurdpe
anglictina s tym rozdielom, zZe vel'moc nastolujuca latin¢inu sa nachadzala v
Eurépe, pokym USA lezia mimo Eurdpy. Eurépania tak preberaju jazyk
svojho konkurenta namiesto toho, aby sa opreli o svoje vlastné jazykové
tradicie. Problémom je fakt, Ze USA sU vojenskou, politickou a ekonomic-
kou ve'mocou a zaujem o podporu neutralneho jazyka neexistuje.

Paradoxom je, Zze anglitinu prijimame dobrovolne, no prave jej
prijatie moze sposobit’ postupné vymieranie naSho rodného jazyka. Etrusti-
na vymrela behom niekol'kych storo¢i a ak zoberieme do uvahy stcasnu
urovein komunikacnych prostriedkov, slovenc¢ina moéze vymriet' aj behom
Zivota dvoch generécil.

Zaujimavy je priklad Svajéiarska, kde sa tradi¢ne francuzska &ast’
obyvatel'stva udila po nemecky a nemecka po francizsky. Dnes sa obidve
skupiny obyvatel'stva u¢ia ako prvy cudzi jazyk angli¢tinu, ¢im sa do velkej
miery narusila vnatorna Struktira $vajciarskej kultury.

Z ekonomického hladiska postupny, hoci nie oficidlny posun sme-
rom k pouzivaniu angliétiny ako jediného pracovného jazyka EU ovplyviiu-
je zisk vSetkych, pre ktorych je angliétina materinskym jazykom. Tento zisk
je zaplateny tymi, ktorych materinskym jazykom je iny jazyk ako anglictina
(Grin, 2006, s. 86).

Obéania EU, pre ktorych je angliétina materinskym jazykom, nie
su nuteni investovat’ ¢as a peniaze do ucenia sa cudzich jazykov a usetrené
zdroje mozu investovat do inych oblasti rozvoja, ked'ze obyvatelia EU
hovoriaci inymi jazykmi sa u¢ia anglictinu. Na trhu prekladu a timocenia do
a z angli¢tiny, ako aj na trhu vyuéovania angli¢tiny maji monopol. Pri pod-
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ujatiach so zahrani¢nou ucastou nemusia vyvijat’ Ziadne Usilie za Gcelom
porozumenia. Majl rozhodujicu vyhodu pri vzniku konfliktnych situacii v
ramci rokovani, ktoré sa konaji v ich materinskom jazyku, pokym ostatni
udastnici su odkazani na vyjadrovanie pre nich v cudzom jazyku — angliéti-
ne. Kompenzécia by v tomto pripade mohla byt uskuto¢nend podla Grina
prostrednictvom réznych podpornych programov financovanych zo zdrojov
anglicky hovoriacich &lenov EU, ktoré by sa napriklad pouzili na podporu
vyucovania anglického jazyka v ostatnych ¢lenskych statoch (Grin, 2006, s.
86).

RieSenie problému dominantného postavenia angliétiny v EU
v blizkej budicnosti neexistuje. Tento vyvoj je posilneny faktom, Zze v EU
pribudli mensie ¢lenské Staty, ktoré nemaju nadej, Ze ich jazyky sa stand
pracovnymi jazykmi, a preto by pre ne bolo najschodnejsim rieSenim, keby
sa jedinym pracovnym jazykom stala angli¢tina. Problémom vS$ak je Naria-
denie ¢. 1 upravujuce pouzivanie jazykov, ktoré by muselo byt Radou jed-
nohlasne zmenené. Okrem toho treba viak poznamenat, ze EU mé sotva
priamy vplyv na formovanie jazyka, ktory by bol linguou francou pre cell
Eurépsku tniu. Je aj neisté, ¢i ostatné jazyky budu zohravat’ povSimnutel'na
Glohu ako pracovné jazyky EU (Ammon, 2008).

Vsetky Clenské Staty pripravili svojimi vyucovacimi politikami
cestu pre dominantné postavenie angli¢tiny v Eurdpe, ked’Ze angli¢tina je vo
vacsine Clenskych §tatov vyuCovana ako prvy cudzi jazyk, alebo je mozné
vybrat’ si ju ako prvy cudzi jazyk, ¢o vicéSina ziakov a Studentov s obl'ubou
vyuziva. Ammon preto predpoklada, Zze angli¢tina si posilni svoju poziciu
linguy francy v EU a zaroveii bude mat’ aj vplyv na pracovné jazyky instita-
cii v EU (Ammon, 2008).

Vyvoj Vv prospech pouzivania angli¢tiny v institdcidch Eurdpskej
unie je nezvratny. Je podporeny mnohymi vysSie spominanymi okolnosta-
mi, najméd obl'ubou u mladych I'udi, preferenciou prirodzeného pred ume-
lym jazykom a napriek v3etkej kritike vyhodami, ktoré prinasa - zjednodu-
Senim internych pracovnych postupov v intitdciach EU a dsporou néakla-
dov.

Zaver

V sudasnosti prevlada kriticky postoj k zasahovaniu Statu do jazy-
kovej situacie, ktory sa da vysvetlit' ako reakcia na obdobie zaniku kolonii
a vzniku nezavislych Statov v 50.-60. rokoch 20.storoéia, kedy sa jazykova
politika zmenila z nastroja pomoci na prostriedok zosilnenia socialnej ne-
rovnosti v krajinach Tretieho sveta.

Vznikom nadnérodnych zoskupeni sa viak postavenie materinské-
ho jazyka stdva vo vztahu k ostatnym jazykom délezitym ukazovatel'om
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ekonomickej a politickej sily jednotlivych Statov nielen v ramci nadnarod-
ného zoskupenia, ale aj celosvetového spolo¢enstva. Postavenie jazykov
v medzinarodnych organizéciach je dnes dblezité z praktického, finanéného
aj psychologického hladiska. Prave ich vznikom sa oficidlne urcilo, ktoré
jazyky sa budt pouzivat’ v diplomacii. Pri skimani jazykovej politiky Eu-
ropskej tinie sa da konstatovat’, Ze v pripade hroziaceho oslabenia pozicie
urcitého jazyka v medzindrodnom meradle sa materinsky jazyk ako nositel
identity stava doleZitym aspektom a jeho tlohu nemozno podcenovat’.

Hypotéza, Ze deklarovana viacjazy¢nost’ Eurdpskej inie zabezpe-
¢uje rovnocenné postavenie jazykov Clenskych S§tatov, sa tak nepotvrdila.
Da sa pozorovat’ zasadny rozdiel medzi oficialnym a skuto¢nym postavenim
jazykov. Pokym v3etky oficialne a v niektorych pripadoch i regionalne
jazyky ¢lenskych $tatov Europskej inie su sucasne jej oficidlnymi jazykmi,
pri prekladoch viacerych déleZitych dokumentov ako aj pri prekladoch
niektorych webovych stranok sa uprednostituje mensi pocet jazykov, ktoré
maju silnejSie postavenie v porovnani sinymi. Realnym ukazovatelom
postavenia jazyka v medzinarodnych organizaciach je skor Stat(t pracovné-
ho jazyka, ktory ma len Gzky okruh jazykov a tento okruh ma eSte tendenciu
sa zmenSovat. Pokym malym narodom staci oficidlne uznanie ich jazyka,
velké narody pozaduju rovnocenné zaobchadzanie s ich jazykmi v praxi. Je
to tak najma v pripade Francizska a Nemecka, dvoch zakladajucich ¢lenov
Eurdpskeho spologenstva, ktorych jazyky, hoci s pracovnymi jazykmi EU,
sa Coraz menej pouzivaju aj v samotnych institlcidch Eurépskej Unie. Rov-
nocenné zaobchadzanie s jazykmi ¢lenskych Statov zostane pravdepodobne
len na oficialnej Grovni aza G¢elom zefektivnenia chodu orgénov EU sa
bude pouzivat obmedzeny pocet jazykov alebo len jeden pracovny jazyk.

Hypotéza, ze jazykova politika nema vyrazny vplyv na postavenie
jazykov v Europskej Unii, a Ze pragmaticky pristup k pouzivaniu jazykov
prevazi nad vnimanim jazyka ako nositel'a identity, sa ¢iastocne potvrdila.
Ak jazykova politika nie je jasne definovana a nevedie k zasadnym opatre-
niam, ako je to v pripade jazykovej politiky Eurdpskej unie, neovplyvni
jazykovu situaciu do vyraznej miery.  Pragmaticky pristup prevlada
v krajinach strednej a vychodnej Eurdpy a taktiez v Skandinavskych Statoch,
ktorych jazyky nemaju velku Sancu presadit’ sa v medzindrodnom meradle.
Prikladom je Slovensko, kde takmer 72 % reprezentativnej vzorky obyva-
tel'stva Studuje anglicky jazyk. V niektorych pripadoch v8ak moZno pozoro-
vat' aj opacnu tendenciu — v deklarovanej ochrane jazykov mensin
a dodrziavani jazykovych prav vidia mensiny prilezitost ziskat' pre svoj
jazyk vicsie prava.

Hypotéza, ze jazykova politika OSN je vzorom jazykovej politiky
Europskej tUnie, sa potvrdila. Sved¢i otom rozdelenie na oficidlne
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a pracovné jazyky, ktoré nachadzame v oboch organizéciach, hoci v pripade
EU Statat pracovného jazyka oficialne neexistuje. Pracovnymi jazykmi su
vsak angli¢tina, nemcina a franclzStina, ktoré sa nimi stali na zaklade pr-
venstva z hl'adiska troch kritérii. V' obidvoch organizéciach vsak plati pri-
ncip rovnocenného postavenia jazykov Clenskych statov minimalne na ofi-
cialnej Urovni.

Historicky ako aj sti€asny vyvoj poukazuju na nepravdepodobnost’
Uspechu umelého jazyka, ktorym by sa stalo d& sa predpokladat’ esperanto.
LCudia rozdielneho veku a vzdelania na celom svete maji sklon osvojit’ si
prirodzeny, i ked’ cudzi jazyk skor ako jazyk umely.

Na dominantné postavenie angli¢tinu minimalne na niekol'ko de-
satro¢i predurCuje obl'uba u mladej generécie, potreba Studovat’ tento jazyk
kvoli uplatneniu sa na trhu prace rovnako ako skutoénost, Ze je jazykom
vedy a informa¢nych technologii. Pozoruhodné je, Ze angli¢tina sa stala
svetovym jazykom za relativne kratky cas.

Jazykova réznorodost’ je prirodzenym javom, no v snahe dorozu-
miet’ sa s prislusnikom iného naroda sa vo vicSine pripadov voli jeden
jazyk, ktorym je jazyk s najsilnejSim postavenim v danej oblasti alebo na
celom svete. Nekompromisné trvanie na viacjazycnosti vylucuje komunika-
ciu. Prave komunikécia a spolo¢enské zriadenie su vSak znakom civilizova-
nej spolocnosti, ktora z dlhodobého jazyka speje ak nie k jednému, tak
¢oraz k mensiemu poctu jazykov.

Jazyky podliehaju neustalym zmenam, meni sa ich forma ako aj
postavenie — z menSich jazykov sa stavaju dialekty a naopak, z vi¢sich
dialektov jazyky. Kedy sa z jazyka stane dialekt a z dialektu jazyk, sa neda
odmerat. Pojmy dialekt a jazyk su tak subjektivnymi veli¢inami. Ulohu
Statu nemozno podcenovat. Jazykova politika sa T'ahko stane nastrojom
Statu, ktory sleduje svoje ciele. Silné postavenie Statu je vSak ddlezitym
faktorom pre zachovanie jazyka.
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K OTAZKE VARIABILITY V AKADEMICKOM PiSANI
ON THE QUESTION OF VARIABILITY IN ACADEMIC WRITING

IVETA RIZEKOVA

Abstrakt

Autorka prispevku vychadza z vymedzenia Stylistiky ako vedy o variabilite
verbalnej komunikacie. V ¢lanku sa venuje problematike variability, a to v
rovine zanrov, §tylov, ale aj konvencii a sposobov interpretacie skuto¢nosti.
Autorka porovnava podobnosti a rozdiely v prototypoch akademického
textu v odlisnych kultarnych spolocenstvach (slovenskom, ¢eskom, roman-
skom, anglofonnom). Prind3a navrhy didaktického vyuZitia tejto variability
pri rozvijani receptivnych a produktivnych zru¢nosti, ktoré st podmienkou
vytvorenia kvalitného akademického textu.

KPicové slova: akademicky diskurz, variabilita, Styl, cudzi jazyk, akade-
mické pisanie, konvencie.

Abstract

The author bases her paper on the interpretation of stylistics as a research
area dealing with the variability of verbal communication. The paper deals
with variability of genres, styles but also conventions and various interpre-
tations of reality. The author compares similarities and differences in the
prototypes of academic texts in various cultural communities (Slovak,
Czech, romance and English). She proposes didactic utilisation of that vari-
ability for development of receptive and productive skills which are prereg-
uisites for writing high-quality academic texts.

Keywords: academic discourse, variability, style, foreign language, aca-
demic writing, conventions.

Uvod

Téma akademického pisania v univerzitnom prostredi je dnes vel-
mi aktualna, hoci sa touto problematikou zaoberali teoretici aj pedagdgovia
uZ v minulych storo¢iach. Predmetom komunikécie v akademickom priesto-
re bolo a je vedecké poznavanie, ktoré predstavuje zhromazdovanie
a rozvijanie teoretickych vedomosti a empirickych skisenosti a ich apliko-
vanie pri rieSeni vyskumnych uloh. Cielom tejto komunikacie nie je teda
iba uchovavat’ nové poznatky, ale ich aj $irit’, komunikovat, interpretovat’ a
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vyvolat’ o nich vedeckd diskusiu. Akademickd komunikaciu treba povazo-
vat’ za neustaly dialdg v priestore a v Gase, ktory je formovany nielen jazy-
kom, ale aj médiom, ucastnikmi, prostredim, u¢elom atd’. A naopak, aka-
demicky diskurz ovplyviiuje ucastnikov, média, prostredie, tvaruje jazyk.
Akademicky diskurz by sa preto nemal chapat’ izolovane, ale mal by sa
vnimat’ ako zivd komunikacia, ktord je ovplyviiovana kontextom a ktord
sucasne kontext ovplyviiuje. Takto chapany akademicky diskurz, ktory sa
da povazovat’ za akysi predstupeti vedeckého diskurzu, predstavuje inSpira-
tivny zdroj informécii o Zivote akademickej komunity.

V prispevku sa venujeme otazke variability, a to na drovni Zanrov,
Stylov, ale i konvencii ¢i spdsobov interpretacie skutocnosti. Mojim cielom
je poukazat' predovSetkym na tie Stylistické odlisnosti v akademickych
textoch, ktoré vyplyvaju z rozdielnej tradicie alebo kultirnospolocenskej
situacie v jednotlivych krajindch alebo obdobiach. V zévere predstavim
moznosti aplikovania tejto réznorodosti v kurzoch akademického pisania.

Teoretickym vychodiskom nasho uvazovania je skimanie Stylu
(vratane naucného, ktory bude predmetom skimania) ako ,,spdsobu verbal-
nej interakcie* (Slancova, 2003), ktory vyvolava u prijimatel’a isti reakciu.
Stylistika, chapana v duchu tejto teérie ako veda o variabilite verbalnej
interakcie, hl'ada odpovede na tri zakladné otazky: a) Ako l'udia na seba
posobia pri komunikacii, ako totozne ¢i odliSne sa dorozumievaju, ako za-
merne ¢i nezamerne vyjadruja svoju individualnu alebo skupinovi identitu?
b) Prostrednictvom akych prostriedkov sa tato ich aktivita uskuto¢iuje? c)
Preco je to tak? (Slancova, 2003, s. 213).

Vyvinoveé tendencie v Stylistike

Sucasny Stylisticky vyskum koncentruje svoj zdujem najméd na
problematiku diskurzu a na jeho uplatnenie v roznych disciplinach. Pozor-
nost’ presuva od deskripcie a kategorizacie jednotiek systému viac k diskur-
zivnej analyze. Aj si¢asné tendencie je vSak potrebné chapat’ v SirSich su-
vislostiach, to znamenda v nadvéznosti na ich vychodiskd, a porovnavat
spdsoby interpretacie skuto¢nosti v spojitosti s reCovou aktivitou. Jazykové
prostriedky sa potom pozorujd, analyzuju a identifikuju nie ,,z h'adiska
Strukturacie, ale ako vyrazové, ktoré vzhladom na ich funkéné hodnoty
mozno vyuZzivat v diferencovanych typoch textov* (Findra, 2004, s. 13).

Jednotlivé Styly vznikaju a vyvijaju sa nepomerne rychlejSie ako
napriklad lexika, morfologia, syntax ¢i fonetika. V désledku tohto vyvinu sa
liSia aj lingvistické ndzory na funkcie a triedenie Stylov. S tym slvisia aj
dralsie charakteristiky funkénych $tylov: na jednej strane ich ,,Specializacia“
a na druhej strane ,,hybridizacia®, ¢ize vzajomné prelinanie a mieSanie. Ako
priklad uvediem odborni terminolégiu, ktora sa dnes vyskytuje nielen vo
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vedecko-nauénych, uéebnych ¢&i popularizaénych textoch, ale i v Zanroch
publicistického, administrativneho a re¢nickeho §tylu, dokonca hojne preni-
ka do dialégov a monolégov hovorového Stylu. V minulosti bola Stylistika
povaZzovand za nduku o poetike ¢i rétorike. Zasluhou viacerych lingvistic-
kych 8kdl, predovsetkym franclzskej, ruskej a ¢eskej, sa dospelo k SirSiemu
vymedzeniu pojmu jazykovy Styl, v dosledku ¢oho sa vyty¢ili i nové dlohy
lingvistickej Stylistiky.

Sucasnu slovensku Stylistiku treba chdpat’ v kontinuite tedrii tra-
di¢nej Ceskoslovenskej Stylistiky, vychadzajucej z koncepcie funkénosti
a systémovosti. Textotvorna ¢innost’ bola posudzovana podla deskriptiv-
nych a klasifika¢nych kritérii a $tylotvornych pravidiel. Na jej zakladatel'ov
Eugena Paulinyho a Jozefa Mistrika nadviazali Karel Hausenblas a Jan
Horecky, ktori skamali Stylistiku fungujdcu v Sirokom spektre Tudského
spravania a konania. K d’alsiemu rozvoju tejto discipliny prispela svojim
interaktivnym chéapanim Stylistiky Daniela Slancova a svojou vyrazovou
koncepciou Stylu FrantiSek Miko. Nové koncepcie naznaéuji uz priklon
k interdisciplinarnemu pristupu k Stylistike, ktory sa naplno rozvinie vo
vyskumnych pocinoch v 21. storoci.

Aj v modernej slovenskej stylistike badame vplyvy tedrii ¢eskych
jazykovedcov, zdorazinujuce spitost jazyka, rec¢i aludského poznania
a prezivania, ako napriklad u Jana Kofenského ¢i Ireny Vaikovej. Uznava-
ny slovensky lingvista Juraj Dolnik upriamuje pozornost’ na vyklad jazyka
z pozicie lingvistickej pragmatiky a axiologickej koncepcie jazyka.
V spolupraci s Ol'gou Orgotiovou (Orgotiova, Dolnik, 2010) sa okrem raci-
onélnych principov v jazyku venovali i principu iracionality, ktory taktiez
podmieniyje diferenciaciu komunikatov, Stylov, diskurzov. Problematika
Stylov suvisi aj s oblastou sociolingvistiky, zaoberajucej sa prednostne
postojmi realnych pouzivatelov jazyka (napriklad v dielach J. Hoffmanno-
vej, S. Ondrejovica, J. Bosaka). FrantiSek Rus¢ak zdoraziuje kognitivno-
reCovy aspekt komunikicie a vztahy medzi jazykom a myslenim, medzi
jazykom a socialnym okolim, medzi myslenim a poznanim. Subsystémy v
jazyku funguji podla tzv. kognitivnych modelov, ktorych obsahy su refle-
xiami individudlne alebo socidlne podmienenych sktsenosti cloveka
(Ruscak, 2012, s. 182).

V eurdpskom priestore mozno zrod modernej Stylistiky datovat’ na-
stupom Strukturalizmu a za povySenie Stylistiky na jazykovednu disciplinu
mozno vd’adit’ §vajéiarskemu lingvistovi Charlovi Ballymu. V zapadnej
Eurdpe sa postupne sformovali dve vyvinové tendencie Stylistiky: anglo-
germanske krajiny smerovali k $tylistike textu, zatial’ ¢o romanske krajiny
sa dodnes vyraznejSie orientuji na expresivnu a individualisticku Stylistiku.
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Vo vseobecnosti sa da konstatovat’, Ze modernistické chapanie bolo zaloze-
né na objektivite apoznavani univerzalnej povahy a vychadzalo
z racionality poznavania, myslenia a konania. Naproti tomu postmodernis-
ticky pristup inklinuje k vlastnému poznavaniu subjektom opierajicom sa
0 vieru a presvedéenie (Orgonova, Dolnik, 2010).

Nauény §tyl v akademickom kontexte

Zaujimavym sposobom sa vyvijalo za¢leniovanie naucného Stylu do
systému Stylov v jednotlivych vyvinovych obdobiach. V ramci tradi¢nej
klasifikicie sa nauény S$tyl radil kStylom verejného styku a spolu
s publicistickym, reénickym a administrativnym patril do skupiny tzv. od-
bornych Stylov (Mistrik, 1977, 117). K predpokladom odborného vyjadro-
vania patrila dobre prepracované odborna terminoldgia.

V d’alSom obdobi sa §tyl zacal skimat nie ako funk¢énd jazykova
jednotka, ale ako jednotka reci. Do klasifikdcie $tylov sa dostali i d’alSie
kritéria, ako napriklad kritérium pritomnosti osobnosti autora. Naucny $tyl
sa povazoval za zékladny objektivny §tyl (Mistrik, 1983, s. 211). Pozornost’
teda postupne puGtaja nielen interindividualne* Styly, ako Siroké
a vieobecné kategodrie, ale aj individualne 3tyly, autorské. Stylovy charakter
konkrétneho komunikatu sa zacal skumat aj z pohladu jeho socidlnej
a komunika¢nej podmienenosti. Podl'a Jelinka (1992) je reovy $tyl sucas-
tou $tylu spravania, ktory je normou istého typu komunikacie. Autor chape
$tyl ako reGovl jednotku, ktord existuje jedine v mnozine nekone¢nych
reGovych aktov, a nie v abstraktnom systéme.

UZ v procese vyvinu tohto $tylu badat’ istli nevyvazenost’: zatial’ ¢o
odborna lexikélna zasoba (terminoldgia réznych vednych disciplin) kvanti-
tativne narastala (a dodnes narasta), inventar syntaktickych prostriedkov sa
vyraznejSie nerozvijal. V rAmcovych aj vo vnutornych Gastiach vedeckych
Zanrov je syntax stroha (Kvapil, 2017, 101). Samozrejme, Ze toto konStato-
vaniec ma CiastoCne zovSeobechujuci podton, vzhladom na to, zZe
Vv jednotlivych textoch sa prejavuje tieZ stereotypnost’ lexikalna, napriklad
pri zna¢nom opakovani terminov, nasytenosti textu substantivami a pod.
Napriek tomu, Ze dodnes citit’ silu spolo¢nych atribitov nau¢nych komuni-
katov, ku ktorym patri verejnost, odbornost, pojmovost, monologickost’
a pisomnost’, mozno pri ndu¢nom S$tyle pozorovat’ aj isti variabilitu.

O divergencii sa zacalo hovorit’ uz v suvislosti s ¢lenenim $tylu na
vedecko-nauény a populdrno-nau¢ny. Odlisnost’ tychto variantov nau¢ného
Stylu bola identifikovana v rovine funkcii, inventaru jazykovych prostried-
kov aj slohovych postupov. Napriklad k $pecifickym ¢rtam popularizaéného
Stylu patri: konkrétnost’, aproximativnost, adresnost’ a subjektivnost’, zatial
¢o vo vedeckom §tylovom variante dominuje abstraktnost’, exaktnost’, nead-
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resnost’ a objektivnost. V sucasnosti sa vSak stretdvame s frekventovanym
javom ,hybridizacie* réznych textovych typov, ateda aj ich vyrazovych
prostriedkov, textovych modelov a postupov pri tvorbe textu.

Univerzum akademického diskurzu vytvaraju rdzne diskurzivne
realizacie a Zanre: vedecké ¢lanky, monografie, popularno-vedecké texty,
ucebnice, zavere¢né prace atd’. Ich zdkladnou vlastnostou je intertextualita,
ked’ze kontinuitu vedeckého poznania zabezpec€uje socidlna difuizia vedec-
kych poznatkov. Kazdy vedecky text v podstate vychadza z existujucich
textov a zaroven rozsiruje vedeckdl databazu. Autor vedeckého textu sa
snazi odlisit’ svoj text a §tyl od toho, ¢o bolo predtym, alebo naopak pribli-
zit'" ku kvalitdm dobrych uz existujicich textov. Dnes sa intertextovost’ uz
nechépe iba ako suvislost’ konkrétneho textu s inym existujicim konkrét-
nym textom, ale aj s ur¢itym typom textov, dokonca s celou predchadzaju-
cou kultdrou (Mlacek, 2003, s. 90).

Zaverom tejto Casti chceme zdoraznit', ze naucny §tyl by nemal byt
chapany, ateda ani Studentom prezentovany, ako monotonny alebo raz
a navzdy striktne vymedzeny, ale skér ako produktivny Styl, ktory sa vyvija
stbezne s rozvojom vedy, techniky a modernych spdsobov odbornej, aka-
demickej a socialnej komunikacie.

Stylistické konvencie v europskom kontexte

Stylistické konvencie uplatiiované pri produkovani textov su
ovplyvilované nielen jazykovymi, ale aj kultrnohistorickymi faktormi
konkrétnej jazykovej komunity. Napriklad v anglofonnom prostredi sa
znaéna pozornost’ venuje logickému ¢Eleneniu. V ddsledku linearnej Struktu-
ry a jednoduchSich gramatickych vézieb su tieto texty 'ahsie pochopitel'né.
Sustred’uju sa predovsetkym na prijimatel’a. Naproti tomu slovenské odbor-
né texty pouzivaju zlozitejSie gramatické Struktiry, vyhybaji sa Castému
opakovaniu slov, maju intelektualnejsi charakter ako texty anglické. Autori
sa orientuju hlavne na tému, ktorti chcu podat’ v celej jej zlozitosti. Menej
ich zaujima logicka Struktirovanost’ textu, ¢im sa stavaju menej CitateInymi
(Chamonikolasova, 2005).

V duchu latinskej rétorickej tradicie sa v slovenskych odbornych,
vedeckych ¢i akademickych pracach spravidla vyzaduje pouzivanie autor-
ského plurdlu, tzv. pluralis modestiae. Tymto zauzivanym Standardom prvej
osoby mnozného &isla sa osobnost’ autora potlaca a vyzdvihuje sa objekti-
vita. Anglosasky odborny Styl autorsky plural v pripade jedného autora
takmer nepouziva. Prva osoba mnozného ¢isla je vyhradena len pre pripad,
Ze text pise viac autorov (Cmejrkova a kol., 1999, 28-29). Autorské vyjad-
rovanie v prvej osobe singularu vyznieva sebavedomejsie, najmi ked’ sa
vyjadruje vlastny nazor. Autorsky plural je bezny u nadich zapadnych, se-
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vernych aj vychodnych susedov (tamtiez). Vyplyva to aj z kultdrno-
historickych danosti a §tylistickych konvencii, podl'a ktorych by autor mal
do vyjadrenia vedeckej pravdy zasahovat’ ¢o najmenej a svoj nazor posunut’
¢o najviac do uzadia. Tendencia potlacat autorovu osobnost je viditelna aj
v tituloch odbornych textov, v ktorych autor naznacuje, Ze jeho prdca je iba
drobnym prispevkom k poznaniu nejakého zloZitého javu. Zatial’ iba malé
percento tvorcov odborného textu unas akceptuje prvd osobu singularu
namiesto zauzivaného pluralu ,,skromnosti“. Ako hlavny dévod uvadza, Ze
je to vo vedeckom texte nenaleZity prejav prisvojenia si objavov alebo po-
znatkov niekoho iného alebo to poklada za rusivy element!. Nazdavam sa,
Ze tendencia k ,,personalizacii“ odborného textu je iba otazkou ¢asu, kedy
Cast’ autorov upusti od zakoreneného ndvyku vyjadrovat’ sa v nominative
plurélu a uprednostni vyjadrovanie v singulari, ktoré aj podl'a méjho nazoru
posobi prirodzenejsie a sebavedomejsie.

V oblasti tvorby akademického textu sa v anglosaskom kultdrnom
prostredi chape rozsahu pojmu pisanie SirSie. Okrem schopnosti zaznamena-
vat' akademicky text predstavuje aj schopnost’ pisomne sa vyjadrovat a
konstruovat’ rozne typy textov. Zatial Co sa z Ceskej a pol'skej tradicie
uchovala priorita zdielat’ a ochraniovat’ intelektudlne dedic¢stvo bez moznosti
ho prehodnocovat, v angloamerickom kontexte sa naopak zdoraznuje hod-
nota individualnej skisenosti a nutnost’ veci interpretovat (Dani$kova,
2014, 134). Sthlasim s tvrdenim autorky, Ze sa tak formuje individualny
nazor, ktory obohacuje diskurz aj o nové pohlady.

Autor pri tvorbe vedeckého textu sice vyuZiva Standardizované
prostriedky, ale suCasne aktivizuje aj svoje individuélne schopnosti
a skusenosti. Pritomnost’ individualneho §tylu vo vedeckom ¢i odbornom
prejave poskytuje autorovi moznost’ prezentovat’ vlastnu vedecku individua-
litu. Spominany prieskum nazorov v radoch tvorcov odborného textu na
Ekonomickej univerzite v Bratislave ukazal, Ze 53 % opytanych sa domnie-
va, ze identifikovat’ individualny autorsky $tyl sa da aj vo vedeckom texte.
Prejav autorskej individuality nie je podl'a respondentov prekazkou vo ve-
deckej komunikécii. S tymto nazorom sa mozno stotoZnit’, pretoZe individu-
alny Styl autora je v komunikacii dynamizujicim prvkom, ktory vplyva tak
na kognitivne procesy, ako aj na pocity komunika¢ného partnera.

! Toto konstatovanie sa opiera o vysledky anketového prieskumu, ktory som
realizovala medzi uciteI'mi a internymi doktorandmi (v pocte 55 responden-
tov) pbsobiacimi na Ekonomickej univerzite v Bratislave (EUBA). Vyber
cielovej skupiny respondentov vychadzal z predpokladania skdsenosti
s tvorenim pisomného vedeckého textu.
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Vo vSeobecnosti sa da povedat’, ze Ceska a slovenska lingvistika
vychadzajuca z funkéného Strukturalizmu priklada vacsi vyznam kognitiv-
nej stranke vedeckého S$tylu, zatial' co anglosasky svet, ktory vyrastol na
preferencii empirickej filozofie, je orientovany skor pragmaticky a inklinuje
k skdsenostnému poznaniu a konaniu.

Pri porovnavani pisomnych vedeckych komunikatov romanskej a
slovanskej proveniencie zaujme najma textova vystavba, ktord sa v oboch
pripadoch vyzna¢uje mnoZstvom odboéeni. Podla Cmejrkovej (Cmejrkovd
a kol., 1999, 28-29) su francuzske digresie kratSie a s jasnym za&verom,
zatial’ ¢o slovanské ako keby boli nedokoncené. Nelinearnost’ textov, spo-
sobend napriklad dlhymi stvetiami, pasivnymi tvarmi, neosobnymi kon-
Strukciami, stazuje Citatelovi porozumenie textu. Okrem nelinearity sa tu
daju pozorovat’ aj iné prvky variability. FrancUzske texty vynikaju schop-
nostou paradigmatickych a teoretickych analyz, zatial ¢o anglosaské
uprednostiluji popis a analyzu dat. Anglické texty propaguju dialdg, ktory
by mal viest’ k vzajomnému zbliZeniu réznych nazorovych pozicii (ibidem).
Sanderova (2005) opisuje franclzsky spdsob pisania ako Sarmantny a po-
vabny, avSak niekedy prili§ vzletny a preestetizovany. Staroniova (2011)
pozoruje takéto Crty aj v slovenskom texte. Rozdiely medzi prislusnikmi
rozliénych kultar, t. j. Ceskou, resp. slovenskou a na druhej strane anglickou
tradiciou sa podla autorky prejavuju v oblasti textovej koherencie a argu-
mentacie, ale aj pri prejavoch emocii. City su vidite'nejSie manifestované
u Francizov ako u Ameri¢anov alebo Nemcov. To stvisi pravdepodobne so
silnym francizskym individualizmom a tradi¢nou vyre¢nostou, ktoré sa
prejavuju pri zanietenom diskutovani a obrane vlastnych ndzorov.

Vznik variability Stylistickych konvencii v jednotlivych jazyko-
vych komunitich treba vidiet' kulturno-historickou optikou. Vystizne to
vyjadruje Duszakova, ktord hovori, Ze ,,p6sobenie na intelekt bolo posvéte-
né, pdsobenie na cit bolo stigmatizované* (Duszakova, 1998, s. 221). Pove-
dané inymi slovami, funkciou vedeckych textov bolo odovzdavat’ fakty bez
,.pritomnosti ¢loveka* (Cmejrkova et al., 1999, s. 20). Dnes je uZ situdcia
ina, pretoze vedec musi mat’ okrem odbornych vedomosti aj komunika¢né
kompetencie, aby dokazal odovzdavat’ svoje poznanie a presvied¢at’ inych
silou svojej argumentacie.

Didaktika akademického pisania

Styl ako sposob verbalnej komunikacie je su¢astou I'udského so-
cialneho spravania. Student ako prijimatel’ posudzuje odborny komunikat na
zéklade istého povedomia o style textu, ktoré nadobudol sktisenostou
z opakovanej recepénej ¢innosti. Kurz odborného jazyka v akademickom
prostredi mé teda okrem teoretickej bazy poskytnut’ Studentom prakticky
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nacvik akademického pisania. Aby pri produkovani textu Student dokazal
adekvatne pouzivat’ zauzivané konvencie, kolokacie, vyrazy, musi priro-
dzene prejst fazou nacviku porozumenia akademickym Z&nrom
a osvojovania si modelovych Struktdr. V rdmci trénovania porozumenia sa
uéi identifikovat’ jednotlivé diskurzné typy, ato prostrednictvom Zanrov,
v ktorych sa aktualizuji. Hlavnym cielom kurzu akademického pisania je
dokéazat’ produkovat pozadované akademické Zzanre, pricom sa uplatni
schopnost’ reprodukovat’, analyzovat’ a syntetizovat’, kategorizovat, inter-
pretovat’ a pod. Student by sa mal naugit’ gramaticky spravne a Stylisticky
adekvatne formulovat’ cudzie ivlastné myslienky, néazory a postoje
k odbornej problematike. Pri tejto ¢innosti je nevyhnutné, aby respektoval
zavazné normy a konvencie, ktoré st dané externym socidlnym a profesio-
nalnym prostredim, a zaroven aby ich vedel prispdsobovat’ normam indivi-
dualnym. Je na kazdom autorovi, aby naSiel rovnovdhu medzi istotou, ktoru
ponlka norma, a odvahou, ktora je potrebna na uplatnenie vlastnej kreativi-
ty (Pierron, 1997, 106).

Poznanie Stylistickych konvencii, ktoré variruju v zavislosti od ja-
zykovej a kultdrnej oblasti, mozno taktiez vyuzit' vo vyuovacom procese.
Napriklad rétoricky vycvik v anglosaskom $tyle mdze nasmerovat’ Studen-
tov ku komunika¢nému, interakénému zretel'n vo vedeckych a odbornych
textoch. Tento §tyl je najvhodnejsi pre zacinajtcich pisatel'ov, pretoze ich
ndti .,k pracovnej poctivosti a intelektualnej kazni* (Sanderova, 2005, s.
59). V stcasnom akademickom kontexte, v ktorom je angli¢tina lingua
franca, je vyhodou, ak sa autor dokaze prisposobit’ normam anglosaského
pisaného textu, pretoze ma vicSie predpoklady publikovat aj
v medzinarodnom priestore. Povedané slovami autorky, spdsob konstruova-
nia odborného textu v duchu tradicie anglosaského sveta nemusi byt vni-
many ako jediny spravny, ale je vhodny pre zaciato¢nikov (tamtiez).

Pri vyuébe francuzskeho jazyka pre univerzitné ciele (v naSom
chapani ide o predmet odbornej francuzstiny v akademickom prostredi) sa
mozno inSpirovat starostlivo vypracovanou francuzskou metodologiou
struktirovania odborného/vedeckého textu. Vd’aka nej si Student postupne
osvojuje principy vystavby textu jednotlivych akademickych Zanrov a cha-
pe, ¢o je obsahom jednotlivych €asti akademického textu (abstraktu, uvodu,
jadra a zaveru), ale aj to, ako treba jednotlivé myslienky, nazory &i argu-
menty spojit do zmysluplného a koherentného celku. Specidlna pozornost
je venovana analyze odseku, ¢ize segmentu textu, ked’ze kazdy odsek spra-
vidla analyzuje jeden argument a ma logicku vystavbu. Na jeho zadiatku sa
formuluje myslienka (argument), ktoré sa potom rozvija a ilustruje priklad-
mi a napokon syntentizuje. To znamena, Zze na malom priestore jedného
odseku sa Studentovi da objasnit’ podstata celkovej Struktary. Odseky navy-
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Se napomahaju Citatelovi orientovat’ sa v texte. Spravidla sa totiz zac¢inaju
logickym konektorom, t.j. vyrazom alebo spojenim, pomocou ktorého sa
vyjadruje vztah medzi vetami, castami vypovede, segmentmi textu atd’.
Najdastejsie ide o explicitné nadvézovanie chronologické, kauzalno-
doésledkové, suhlasné alebo opozicné atd’.

Na zéaklade vlastnej niekol’koro¢nej skusenosti z posudzovania za-
vereénych prac Studentov, ako aj skusenosti kolektivu pedagégov, mozeme
konstatovat, ze proces konStruovania pisomného prejavu robi vysokosko-
lakom najvacsie starosti. Nevedia si ¢asto poradit’ s tym, ako spojit’ reSerSo-
vané s tvorivym, ako zosuladit’ myslienky inych autorov s vlasthym uvaZzo-
vanim, ako formulovat’ hypotézy alebo vyskumné otazky, ako spravne ar-
gumentovat,, analyzovat, syntetizovat’ vypovede, ako sa pridizat’ hlavnej
linie a neodklonit’ sa od danej problematiky.

RieSenie tohto problému vidim v aplikovani nasledovnych stratégii
vo faze spristupniovania, rozvijania a prehlbovania poznatkov
a nadobudania zru¢nosti v produkovani akademického textu:

analyza, reprodukcia a interpretacia autentickych textov a dokumentov a
analyza Studentskych pisomnych prejavov.

Vyjadrujeme presvedCenie, Ze treba venovat’ zvySenu pozornost
vlastnym pracam Studentov, a to nielen pre potreby hodnotenia Studentov,
ale predovSetkym pre poskytnutie spitnej vizby, tak vyucujiucim, ako aj
uiacim sa. Student sa totiz viac pouéi z vlastnych chyb, ak ma moznost’ ich
spolo¢ne s vyu¢ujucim odhalovat’, analyzovat’ a korigovat’. Ucitel, ktory je
obozndmeny s najcastej$imi chybami Studentov, méZe na ne lepSie reago-
vat. Omyly treba pokladat’ za nevyhnutna stcast’ kazdého pouZzivania jazy-
ka, tym viac, ak ide o cudzi jazyk. M6Zu mat’ obsahovo-tematicky, logicky,
sémanticko-lexikalny, gramaticky, ortograficky, Stylisticky alebo pragma-
ticky charakteru. Pri evalvacii pisomnych prejavov je dolezité stanovit’ si
také hodnotiace kritéria, ktoré pristdia jednotlivym zlozkdm komunikéatu (a
teda aj chybam) adekvatnu mieru dolezitosti vzhl'adom na konkrétny komu-
nika¢ny zamer.

Vyhodou autentického materialu je jeho variabilita, ktord vSak mu-
si byt vhodne didakticky aplikovana. Vyuzit mozno vedecky ¢i populari-
zaCny ¢lanok, pripadne Cast’ vedeckej state. Ten isty autenticky material
moéze byt pouzity aj opakovane, ak sa v réznych fazach vyucby alebo
v roznych skupinach pripravia rozne zadania prace s nim. Autenticky text
nebyva spravidla upravovany, oto doleZitejSia je preto jeho selekcia
a formulacia vyucbovych uloh a aktivit.

Akademicka a vedeckd zru¢nost, umoziujica sprostredkovat’ od-
borné informacie ¢lenom vedeckej komunity kultivovanym S$tylom, patri
spolu s odbornou spésobilostou k zdkladnym komunikacnym kompeten-
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tnostiam &lena akademickej obce. Usilie nejedného vysokoskolského peda-
g6ga o publikovanie v zahraniénych periodikich byva asto recenzentmi
odmietnuté v désledku trovne vedeckého Stylu v danom odbore (Seresova,
Brevenikovd, 2017, 7). Tento deficit sa v stiCasnosti prehlbuje a ma vplyv aj
na nizku kvalitu cudzojazyénych pisomnych prejavov Studentov. Toto je
jeden z dévodov, pre ktory pokladdm zavedenie predmetu akademického
pisania do Studijného programu aplikovanych jazykov na naSej fakulte za
opodstatneny.

Zaver

Nasim zdmerom bolo poukazat’ na to, Ze rozne podoby variability
v akademickom diskurze mozu byt predmetom tak teoretického skiimania,
ako aj aplikovania v pedagogickej praxi. Nazddvam sa, Ze pre zefektivnenie
vyuc¢by akademického pisania je dbleZité prezentovat’ Studentom akademic-
ky text nie ako staticky, vecne platny model, ale ako prostriedok umoznuji-
ci neustdly dialog v priestore av ¢ase, ako obohacujici zdroj informacii
a indpiracii.

Treba povzbudzovat’ Studentov tym, Ze vedecky diskurz nie je pre
nich Gplne novym fenoménom, pretoZe sa s nim uz viac-menej stretli v
modifikovanej forme na predchadzajicich stupiioch studia a Ze vysokoskol-
ské vzdelavanie im vytvara priestor na rozvoj a prehibenie poznania v tomto
smere. Navy$e maji mozZnost’ osvojit’ si nastroje a stratégie potrebné na
produkovanie akademickych zanrov ¢i odbornych textov, ktoré uplatnia vo
svojom Stadiu alebo v profesionalnej praxi. Je potrebné unich odburat
stereotyp, Ze vytvorit’ odborny/vedecky text dokaze iba vedecky pracovnik.
Naopak, treba ich motivovat, aby nepristupovali ktejto Ulohe ako
k neprijemnej povinnosti, respektive aby sa neutiekali k plagiatorstvu.
K prekonaniu averzie K pisaniu mézu prispiet individualne konzultacie
s ucitelom, ktory im poradi pri korigovani, Stylizovani, logickej vystavbe
alebo jazykovej formuldacii textu do uspokojivej podoby. Akademicky text
by nemal byt iba cielom, ale tvorivym procesom, cestou postupného obja-
vovania a chapania principov vedeckej ¢innosti.

Akademicky komunikat by mal byt’ vnimany ako nastroj na vyjad-
rovanie vlastnych ndzorov a postojov, nastroj na zdévodinovanie, interpreto-
vanie ¢i logické argumentovanie. A v neposlednom rade ako nastroj mysle-
nia a tvorivej reflexie, ako prostriedok na rozvijanie prierezovych kompe-
tencii a uplatnenie svojej autondmie.

Styl akademickych zanrov sa i dnes riadi zavaznymi pravidlami.
Avsak jeho niekdajSiu uniformitu dnes nahradila variabilita, ktora je pri-
tomna v rovine primarnych a sekundarnych Zanrov, Stylistickych konvencii
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v jazykovych komunitach, ale aj v rovine individualnych autorskych preja-
VOV.

Vo vyuébe aplikovanych jazykov je poznanie Stylovej variability a
Specifickych spdsobov vyjadrovania typickych pre dané jazykové a kultirne
spologenstva velmi dolezité. Prispieva k prehibeniu receptivnych a produk-
tivnych kompetencii uéiacich sa, ktoré budt moct’ aplikovat’ pri pisani se-
minarnej, bakalarskej a diplomovej prace alebo pri Studentskej vedeckej
a odbornej cinnosti. Porovnavacia Stylistika, ako druh interdisciplinarne
chapanej $tylistiky, je vychodiskom aj pre d’alSie predmety univerzitného
vzdelavania, ako napriklad seminare prekladu a timogenia, praktickej $tylis-
tiky a pod.
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IDIOMS AND THEIR SEMANTIC INTERPRETATION
IDIOMY A ICH SEMANTICKA INTERPRETACIA

JARMILA RUSINAKOVA

Abstract

The aim of the paper is to describe the role of idiomatic language in the
business communication, to present certain methods used in learning and
teaching English idioms and with the use of Slovak and Russian examples
to analyse certain peculiarities in their semantic interpretation.

Keywords: business communication, decoding, idiom, LSP (Language for
Specific Purposes), semantic interpretation, teaching concept.

Abstrakt

Predkladany prispevok si kladie za ciel' definovat’ ulohu idiomatickych
vyrazov v obchodnej komunikacii, prezentovat’ niektoré metddy pouzivané
pri Stadiu a vo vyucovani anglickych idiomov a pomocou slovenskych
a ruskych prikladov analyzovat’ ur¢ité uskalia v ich sémantickej interpreta-
ClIlI.

KPudové slova: obchodnd komunikécia, dekddovanie, idiom, odborny
jazyk, sémanticka interpretacia, koncept vyucby.

Introduction

Idiomatic expressions and phrasal verbs as the inseparable part of
English belong to the most difficult areas when studying them. The ability
to distinguish them in the context, the ability to understand them and the
ability to use them correctly is a long way when learning any foreign lan-
guage including English. No doubt, thinking with flexibility, depth, aware-
ness and understanding are some of the core building blocks that lead to the
ability to master the language. If to speak about advanced English learners
(C1, respectively C2 CEFR), the active use of idioms is highly expected.
Moreover, the mechanism for determining the language connotation on the
knowledge based system makes it possible to reveal the linguo-cultural
peculiarities of idioms and phraseological units, taking into account nation-
al-cultural, territorial, ethnolinguistic factors provided the individual’s cog-
nitive abilities are activated.
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The English language in general contains a large number of idiomatic
phrases that make up a substantial part of the spoken language. What is
more, nowadays, they also appear in the written language and, thus in both,
the informal and the formal style. Their proper understanding and use is
usually quite difficult for non-native English speakers.

Idioms are the colourful and fascinating language. They add not
only flavour and additional features to the English language including deep-
er and wider meaning but also a lot of confusion since their intended mean-
ings are not aligned with their literal meanings. Very often the metaphorical
use of a word is more common today than its literal use. Fernando (1996)
describes “an idiom as a combination of two or more words whose struc-
ture is firmly fixed and whose meaning is difficult to determine”. According
to Fernando, “ideational idioms convey impressionistic representations of
aspects of the physical, social, and emotional worlds of a language commu-
nity”” (Fernando, 1996, p. 252).

Scholars claim that it is the nature of formulaic language to take
many forms and to be difficult to define and identify on the basis of its
particularities. But in essence it is a simple phenomenon - according to
Wray (2012) it is “the multiword subset of lexical units” (Wray, 2012, p.
286). Formulaic language is often defined as a kind of word strings that
appear to be treated like a single unit during processing. Wray claims that
“multiword strings are maintained in the lexicon as the way of expressing
their message that it was possible to access them easily without the activity
of the standard linguistic processing routes” (Wray, 2012, p. 200). Re-
searchers try to answer the question what happens “at the boundaries” when
language operates beyond its normal scope, where there are unusual con-
straints on communication that make formulaic language more evident, or
where language users choose, or are forced to favour previously assembled
output over something more spontaneous.

One puzzling aspect of patterns observed in linguistic research is
that “idiom comprehension is very poor in almost all impaired groups, even
those with a high productive ability for formulaic sentences. Since idioms
are generally viewed as the most clearly identifiable type of formulaic se-
quence this finding can be explained in terms of the default processing
model” (Wray, 2012, p. 200).

The extent of prefabricated speech in performed language now
seems far greater than once was thought. Much attention in the linguistic
theory has been directed to “idioms — complex bits of frozen syntax, whose
meanings cannot be derived from the meaning of their constituents, that is,
whose meanings are more than simply the sum of their individual parts, e.g.
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step on the gas, raining cats and dogs™ (Nattinger - DeCarrico, 2014, p.
33).

English teachers at the Faculty of Applied Languages, University
of Economics in Bratislava, are aware of these facts. A group of them par-
ticipate in an ongoing research project that focuses on the English idiomatic
expressions in business communication (KEGA research project Idioms in
Business Communication (015EU-4/2017)) and are planning to publish a
textbook Economic Concepts and Idioms in English Business Communica-
tion for the university students and those who would like to improve their
English as well as their business English and to be like native speakers (C2
CEFR) in oral interaction.

Learning and teaching English idioms - practice

One common pattern in language acquisition is that learners pass
through a stage in which they use a large number of unanalysed chunks of
language in certain predictable social contexts. They use, in other words, a
great deal of “prefabricated” language. Finding an appropriate theoretical
framework of language use presents its own difficulties, which a good
teacher should take into his/her account in order to organise seminars that
lead students to use prefabricated language to learn how to produce, com-
prehend, and analyse the new language. In teaching such lexical phrases as
mentioned above the emphasis should be on teaching them for comprehen-
sion and production, and their function in discourse, especially in case of
advanced learners and learners of language for specific purposes. In other
words, learning to speak means learning to converse. Students need to learn
idioms and other sorts of formulaic language not as isolated, planned an-
swers, but rather to learn how to use these structures to create the flow and
purpose of a spontaneously unfolding conversation in professional settings.
Students can be taught by first illustrating a basic lexical phrase frame, then
it is recommended to teach some representative lexical material that appears
in the slots within that basic frame, and, finally, teaching some representa-
tive variations and expansions of the frame itself in case of variables. Stu-
dents should also be taught to recognize and analyse more and more lexical
phrase frames on their own as they occur in lecture discourse or in authentic
texts.

Students of three faculties at the University of Economics in Brati-
slava, the Faculty of International Relations, the Faculty of National Econ-
omy and the Faculty of Commerce participated in the KEGA project Idioms
in Business Communication. Within their studying groups they were divided
into two parallel groups — so called the experimental group, in which busi-
ness English was taught and studied with the focus on idioms, and the con-
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trolling group, in which business English was taught and studied without
any specific concentration on idiomatic expressions. Both groups used the
Market Leader Business English Course Book Upper Intermediate (Cotton,
Falvey, Kent, 2011) as their compulsory literature. The textbook contains
many authentic texts from British newspapers in which students could find
and learn English idioms. But the experimental group worked also with the
materials in the university textbook Ideational Idioms in Business English
Communication by Hrdli¢kova (2016). Moreover, in the summer semester
of 2018/2019 they were asked to read the authentic texts from on-line
newspapers and magazines such as The Telegraph (www.telegraph.co.uk),
The New York Times (www.nytimes.com), The Guardian (www.the guardi-
an.com) or The Diplomat Magazine (www.the diplomat.com), The Econo-
mist (www.economist.com), Foreign Affairs (www.foreignaffairs.com),
World Politics Review (www.worldpoliticsreview.com) with the aim to
highlight idioms and check them in dictionaries. The findings were sent to
the teacher by means of moodle.euba.sk.

Thus, idioms were taught and studied within the communicative
context and with the specific concentration on them using various methods
including reading authentic texts in on-line newspapers and magazines as
well as discussions aimed at idioms. In the controlling group idioms were
part of the studying materials but mostly just mentioned. If there was no
specific attention paid to these fixed expressions supported by various ped-
agogical methods less perceptive students couldn’t benefit much. The
KEGA project reveals the need to apply more effective methods in teaching
English idioms, especially the need to study them within the large commu-
nicative context. This way the advanced students could be taught how to
comprehend idioms and produce them in their professional settings.

Despite better results in the experimental groups than in the con-
trolling ones there remained certain problems in the field of the semantic
interpretation of idioms, especially in the area of decoding their semantics
in situations of cross-cultural cooperation. The mechanism for determining
the idiomatic connotation reveals the linguo-cultural peculiarities of phrase-
ological units, taking into account national-cultural, territorial, ethnolinguis-
tic factors.

In May 2019 results of the KEGA project Idioms in Business
Communication were presented during the VIII international pedagogical
conference in Uljanovsk, Russia at the Uljanovsk State University, Faculty
of Foreign Languages. Moreover, during the research stay there several
seminars with the Russian native speakers — advanced learners of English —
future English teachers were organised. In the further part of this article
findings in the area of semantic interpretation of English idioms by Russian
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students are presented, analysed and compared to the findings concerning
the semantic interpretation of idiomatic expressions by Slovak students.

Semantic interpretation of idioms — practice

When speaking we are able to make choices about which lexical
units we use — choices that are influenced by our desire to ensure that we
really communicate effectively, and by our sense of identity. When we
encode language we make judgements about which of our lexical units the
listeners or readers will be able to find in their own lexicons. In some cases
we may deliberately introduce them to a new item in order to create space
for a shared identity. Non-native speakers may elect not to use large lexi-
con, may elect not to use for example phrasal verbs or fixed idiomatic ex-
pressions, because they associate them with a group with which they do not
fully identify. In that case their level of English is not advanced (C1 r C2),
they would remain to be the intermediate (B1) learners and we can hardly
speak about their upper-intermediate (B2) English.

Options also exist for decoding. That is, as listeners or readers we
constantly have to make judgements and choices about what the speaker or
writer is most likely to have meant. It is on that basis that a native speaker
can intentionally or unintentionally reject the easy mapping of a form pro-
duced by a non-native speaker. English native speakers who do use many
idiomatic and phrasal expressions in their language do not adapt their ways
of communicating to the foreigners' ones. Students and teachers should be
aware of these facts. Moreover, students have to adjust to different learning
cultures, especially in academic disciplines.

As international trade and scientific and political exchange intensi-
fy, there is a growing effort on the part of academics, multinational organi-
zations and even governments to improve communication and dialogue.
When you are involved in international business and you communicate with
English native speakers, you will continuously encounter business English
idioms despite the fact that idiomatic language has been considered to be an
informal language for many years. The KEGA project results demonstrate
that idioms are used into certain extent even in the formal context, for ex-
ample by journalists, businesspeople, even in some cases — diplomats.
Hrdlickova (2017) claims that ““the most common patterns of idioms in
Business English are:

a) traditional idioms (e. g. get the picture, tie the knot),

b) idiomatic compounds (e. g. a glass ceiling, the smart money, hard and
fast),

¢) prepositional idioms (e. g. at the end of the day, from scratch),

d) comparisons (e. g. be like talking to a brick wall),
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e) exclamations and sayings (e.g. You must be joking!, Practice makes
perfect), and

f) clichés (e. g. a golden handshake, when the going gets tough, the tough
get going)” (Hrdlickova, 2017, p. 25).

In seminars we try to aim our efforts to develop the students” read-
ing literacy and through reading the above mentioned texts in on-line jour-
nals as well as in textbooks students try to understand the message of the
text and the meaning of idioms used in the texts. This way we try to lead
students to acquire idioms through the communicative context. Then idioms
are practiced in discussions and later revised again in tests.

In the whole learning process the following situations were ob-
served:

a) A certain group of idioms did not cause any troubles to Slovak students
and they easily acquired their meaning and used them actively, e.g. give
sth to sb straight — povedat’ nieco niekomu na plné tsta/ od srdca/ na ro-
vinu, go downhill — ist’ dolu kopcom (s niekym/niekym) t. j. o zhorSuju-
com sa stave niekoho, take sb s toll on sth — vyziadat' si /vziat si (svoju)
dan, get a move on — pohnuit’ sa, pridat’, popondhlat’ sa, hovor. pohnut
kostrou, fall into place — zapadat' do seba, davat’ zmysel, start from
scratch — zacat' od nuly, od uplného zaciatku. Among them were also
the business English idioms, e. g. fighting a losing battle — bojovat’ vo-
pred prehratd bitku, whether you like it or not — ¢i uz chceme alebo nie /
¢i sa vam to paci alebo nie, look before you leap into sth — dvakrat me-
raj, raz strihaj / rez, to keep an eye on sth / shb — sledovat’, davat’ pozor,
big guns — vel'ké spolo¢nosti / vel’ki hraci, make a quick buck — k3efto-
vanie, Smelinarc¢enie, rychly zarobok.

b) The meaning of some idioms are clear, correctly understood, but only
described, without giving the Slovak equivalent, e. g. a melting pot —
miesto, kde sa stretavaju l'udia réznych kultar, l'udia réznych ras, nazo-
rov a pod., love makes the world go round — instead the Slovak equiva-
lent “laska hory prendSa” students described it as — laska spaja svet,
laska vSetko zmoze, pick sb's brains — instead the Slovak equivalent
“fahat od niekoho rozumy” students described it as — pozicat’ si nickoho
rozum, mozog, ziSiel by sa mi niekoho rozum, zobrat’ niekomu myslien-
ky.

¢) And among them there were business English idioms as well, e. g. call
to arms (pren. volanie do zbrane /do bitky) which was interpreted by the
Slovak learners as — vyzva kakcii, pipe dreams (vzdusné zamky
Inereélne sny) interpreted as — pekna no neredlna predstava, at sb's fin-
gertips (na dosah ruky) interpreted as — blizko, when in Rome, do as the
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d)

€)

Romans do (kto chce s vikmi byt, musi s nimi vyt) described as — spravaj
sa tak ako to chcti domaci obyvatelia.

Semantic interpretation of some idioms is incorrect by giving the incor-
rect Slovak idiomatic expression, e. g. a dark horse (tichd voda) was
understood incorrectly as — ¢ierna ovca, the top dog (velké zviera, $éf°)
interpreted incorrectly as — jednotka, najlepsi z najlepsich, there is no
smoke without fire (bez vetra sa ani listok na strome nepohne) described
as — bez prace nie s kola¢e. Examples of business English idioms are
following ones: part and parcel of sth (podstatna cast, alfa a omega)
understood incorrectly as — zubami-nechtami, to take sth with a few
grains of salt (brat’ nieco s vyhradami / s rezervou) described as — ako
Stipka soli.

Incorrect semantic interpretation through word-by-word translation into
Slovak, e. g. eat humble pie (pokorit sa, priznat’ chybu, vstupit si do se-
ba) translated literally — zjest’ kola¢ hanby, zjest’ kola¢ pokorne, sb's
heart sinks (klesat’ na duchu, srdce mu zviera) understood incorrectly
as — ziarlit, byt dojaty, prehltnut’ srdce, the last straw (posledné kvap-
ka, to posledné, pohar trpezlivosti pretiekol) was misunderstood by
word-by-word translation as — posledna slamka, posledny problém, let
the cat out of the bag (prezradit tajomstvo, prerieknut sa, hovor. pustit
si jazyk na Spacir) interpreted as — mat’ ma¢ku mimo vreca / vo vreci, t0
the four corners of the world (na v3etky svetové strany) described as —
do Styroch katov sveta, to have itchy feet (mat tilavé topanky, nevydrzat
na jednom mieste) understood as — mat’ §teklivé nohy, niekoho svrbi pé-
ta, see the light (pochopit, chdpat, hovor. rozvidniet sa v hlave) translat-
ed literally as — zbadat’ svetlo, vidiet’ prilezitost, vidiet' svetlo na konci
tunela. Examples of business English idioms and their semantic interpre-
tation in this group are following ones: the big picture (nadhlad, globdl-
ne hladisko) translated literally as — velky obraz, vel'ké predstavy, per
capita (na obyvatela) described incorrectly as — za kapital.

Incorrect semantic interpretation of English idioms that leads to misun-
derstanding, e. g. the idiom to be knee-deep in sth (byr pohriizeny do
niecoho, byt v nie¢om az po krk) has been interpreted by some Slovak
students incorrectly as — mat’ nie¢oho po krk / az po usi, to be off the
beaten track (byt' od ruky /daleko od (zndmych) miest) described as —
vybocit’ od zabehnutého spdsobu Zivota, zist' z poznanej cesty, byt pri
ceste, give sb a hard time (strpcit / zneprijemnit’ niekomu Zivot) misun-
derstood as — snazit’ sa vychovavat’, nebyt’ s niekym spokojny, to have
a bee in sb’s bonnet (mat' chrobdka v hlave, byt niecim posadnuty) un-
derstood incorrectly as — mat’ talent, byt tffiom v oku, pracovat’ ako
veielka, make a song and dance about sth (robit’ cirkus okolo niecoho,
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(na)robit’ vela reci okolo niecoho) interpreted incorrectly as — brat’ na
Pahkt vahu, robit’ drahoty, radovat’ sa, pull sb's leg (robit si z niekoho
dobry den, doberat si niekoho) described as — provokovat, varovat’, ho-
vorit’ pravdu, give sb the green light (dat niekomu zelenii / povolenie
nieco urobit) was misinterpreted as — davat’ nadej, rozsvietit’ zelenu, see
red (vzkypiet hnevom, hovor. div ho nerozhodilo od zlosti) misunder-
stood as - zobrat’ osud do vlastnych rak, zahmliet’ sa pred o¢ami, be on
a slippery slope (byt' na sikmej ploche) misinterpreted as — byt’ na ris-
kantnej ceste / na tenkom lane, je to nevyhnutné / nevyspytatel'né.

g) In the business context the examples of misinterpreted idioms are lais-
sez-faire (liberalny) described as — snobsky, down-to-earth (prozaicky,
prakticky) described by the Slovak learners incorrectly as — otvoreny,
pripraveny, fly-by-night (pochybny, s pochybnou povestou) misinterpret-
ed as - docasny, kratkodoby, half-hearted (nerozhodny, vlazny, polovi-
caty) translated incorrectly as — intuitivny, zle pochopeny.

h) Without any semantic interpretation or the most problematic English
idioms which were left “untouched” by the Slovak learners are the fol-
lowing ones: set the ball rolling (rozbehnut / spustit' / zacat’ nieco), a
know-all (mudrlant, mudrc), to be dead to the world (spat’ ako zareza-
ny), a dark horse (tich4 voda), to be larger than life (vzbudzovat pozor-
nost).

i) The most problematic business English idioms in this group were quid
pro quo (protihodnota, aky poZicaj, taky vrat), newer Kids on the block
(novdcikovia, zelendci), the status quo (sucasny stav), rank-and-file
(beZny, radovy), tit-for-tat (oko za oko, zub za zub).

Many variations in semantic interpretation of some general English
idioms as well as some business English idioms studied during two semes-
ters of Business English Courses at the University of Economics in Brati-
slava by means of reading, analysing texts, presentations, discussions
demonstrate that ideational idioms belong to one of the most difficult lin-
guistic areas for the foreigners to acquire and they should be given more
attention especially at C1 (CEFR), respectively C2 (CEFR) levels.

Similar results were demonstrated by Russian students of English
(advanced groups) during the research stay at Uljanovsk State Pedagogical
University, Faculty of Foreign Languages, Russia in May 2019. They were
asked to describe certain business English idioms in little communicative
contexts in Russian, respectively they were asked to give the Russian idio-
matic equivalent in case it exists in their language. None of the English
idioms were left “untouched” by the Russian learners, in most cases they
were able to interpret them correctly but only through description of the
meaning, in a few cases the Russian future English teachers were able to
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find the correct Russian idiomatic equivalent. And in some cases the an-
swers were incorrect. To illustrate these facts here are the examples of ob-
served findings:

a)

b)

the English idioms that were interpreted correctly by all Russian re-
spondents are the following ones: fighting a losing battle (bojovat’ vo-
pred prehrat( bitku) — Bectu 3aBe10MO IpOUTPHINTHYIO0 GOPHOY, TPATUTD
CHIIBI BITYCTYIO, BECTH OECCMBICICHHBIN OO, BecTH OOppOy 3apaHee
00peuEHHYIO Ha TPOBaI, 6OPOTHCS ¢ BETPSHBIMH MeIbHUIIaMH, t0 make
aquick buck (rychlo zbohatnut, lahko zarobit peniaze) — nerko
3apabarbiBaTh, 3apab0TaTh M0-OBICTPOMY, CPYOUTH JAEHET MO-OBICTPOMY,
cpyOHUTH AeHer No-nE€rkomy, JErkui 3apaboTok, OBICTpPBIH 3apaboToK,
look before you leap (dvakrat meraj araz rez / strihaj) — cemp pas
0oTMeEph, o1MH pa3 oTpexs (the Russian idiom), crauana nymaii, motom
nenai, AymMail mepen TeM Kak Jielaelllb, XOpPOLIEHbKO MOoayMal Mpexe
yeM caelaenis 4To-1o, keeping sb up to date (obozndmit niekoho s naj-
novsim) — mepskath B Kypce, OBITH B Kypce, HATH B HOTY CO BPEMEHEM,
whether you like it or not (¢i chceme alebo nie) — upasurcs (1ebe) 31O
WIN HeT, Bojel-HeBoueid, for the sake of sth (kvéli niecomu) — Bo ums
9ero-To, pajd 4ero-to, ISl 4€ro-To, B WHTepecax yero-to, long-term
(dlhodoby) - moarocpouHsIit, MONTHH, TOITOBPEMEHHBIH, MHOTOJIETHHIH,
nmarensrbii, fly-by-night (companies) (pochybny, pokutny, s pochybnou
povestou) — omnomueBku (the Russian idiom), ¢upma-oaHoaHeBKa,
KOMITaHUHU-OTHOAHEBKH, OBICTPO co3natoryecs: GupMsl

the English idioms that caused certain troubles among the Russian re-
spondents, i.e. they were interpreted correctly but also incorrectly by
them, are the following ones: a ballpark figure (priblizny odhad) - cor-
rect Russian interpretation was npumepHas cymMMa, MpHOIU3UTENIbHAS
cyMMa, OpHeHTHpOBOYHas nu(pa, but there were also incorrect answers
as KpacHas I[ieHa, MaKCHMalbHas II€HA, MaKCHMallbHas CTOHUMOCTb,
mudpa HaBCKUAKY, fo play sb's cards right (volit spravny postup / poci-
nat si dobre) — correct Russian interpretation was Bectu ce0s J0KHBIM
00pa3oM, HCIONB30BaTh CBOM BO3MOXKHOCTH MpPABHJIBHO, CHAETaTh BCE
npaBwibHO (B muiaHe TakTHkW) and incorrect interpretation was urpathb
0 TPaBUIIaM, XOPOIIO HPOSBHUTHCS, BEDKATH MAKCUMYM BO3MOXKHOTO H3
curyauuy, the big picture (posudzovat veci z nadhladu, z globalneho
hladiska) — obuias kaptuna, but was also misunderstood as Best kapTuHa
npoucxoamero, half-hearted (nerozhodny, viazny, polovicaty) -
HepermTeNsHbIH, but incorrect Russian interpretation was (ciymats)
BIIOJTyXa, paBHOAymHBIH, the bottom line (podstata, hlavné, zaver) —
CyTh, TJIABHBII KOMIIOHEHT, IJIABHBIA BOMPOC B TOM..., CAMOE TJIaBHOE,
but some answers were not right such as kak pesynbrar, cyxoit
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pesynbrat, quid pro quo (protihodnota, aky pozicaj taky vrat) — oko 3a
0Ko, 3y0 3a 3y0 (the Russian idiom), 6am Ha 0ai, yciyra 3a ycnyry, but
incorrect interpretation was kaxzsiii cam 3a ce0s1, keep an eye on sth / sbh
(sledovat, davat pozor, dohliadat na nieco) — cnenuthb 3a KeM-TO /deM-
TO, TIPUCMATPHUBATh 32 KeM-TO /deM-To and some answers were not right
such as rmas He cryckarh, He CBOAMTH TJia3. These expressions have a bit
different meaning.

Conclusion

Based on our research findings it is possible to claim that fixed lex-
ical phrases, idioms, are inseparable part of informal as well as formal lin-
guistic contexts, including professional ones to some extent, such as market-
ing, financing, diplomacy. They provide an effective unit for measuring
linguistic variation. However, there remain questions about the most effec-
tive methods for introducing these phrases to students, to non-native speak-
ers. The learning process is a long and difficult one, needs patience and
persistence. The more experienced the speaker, the more they draw on dif-
ferent kinds of units to maintain communication. Concentrating on these
phrases, rather than on complete sentences enables learners to manipulate
the direction of discourse effectively. On the other hand, our research and
experience from language teaching with the focus on idioms has demon-
strated the need to introduce these fixed phrases in the communicative con-
text. Based on the whole context and by means of reading comprehension
trainings, presentations and through active use of idioms in learning lan-
guage students are able not only to draw the meaning from the context, but
they are able to maintain discussions on professional topics in the fields of
economics, especially marketing, finances, banking as well as diplomacy.
Real interaction allows production and monitoring of language at the C1
level and enables learners to speak and negotiate their own way. The KEGA
project Idioms in Business Communication has shown that these methods
seem to be very effective for further language acquisition.
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METAFORY V EKONOMICKEJ SPANIELCINE
METAPHORS IN SPANISH BUSINESS LANGUAGE

MARIA SPISIAKOVA, ZELMIRA PAVLIKOVA

Abstrakt
Prispevok sa zaobera vyuzitim metafory v ekonomickej Spaniel¢ine. Cielom
prispevku je analyzovat metafory pouzité vdenniku EI Pais

v ekonomickej sekcii a opisat’ ich z hl'adiska formalneho a sémantického.
Analyza je spracovana na zaklade reSerSov z najcitanejSieho Spanielskeho
dennika El Pais z 23. a 24. 8. 2019. K vyberu témy nés viedol fakt, Ze eko-
nomicky jazyk sa vyformoval ako jeden z najdynamickejSich a najkreativ-
nejsich variant v tomto poslednom storo¢i, ktoré je charakteristické globali-
zaciou. Vychadzame z poznatkov, Ze v ostatnych rokoch sa tendencia pou-
Zivania metafory neustdle zvySuje. Jej pouZitim sa vSeobecny a odborny
jazyk stavaju bohatSimi, pestrejSimi a originalnejSimi. PouZivanie metafory
je jednou z typickych ¢t ekonomického jazyka a jazyka rokovani.

Kracové slova: metafora, Spaniel¢ina, ekonémia, odborny jazyk, ekono-
micky jazyk.

Abstract

The present contribution is focused on the use of metaphor in economic
Spanish. Its aim is to analyse the metaphors used in the economic section of
El Pais daily and to describe them from the formal and semantic point of
view. The analysis was based on research of the most read Spanish daily El
Pais of 23 and 24 August 2019. The choice of the topic was influenced by
the fact that the economic language had been formed as one of the most
dynamic and creative variants in the last century, which is characterised by
globalisation. Our work is based on the knowledge that the tendency to use
metaphors has been on permanent increase in recent years. Using meta-
phors, which is one of the typical traits of economic and negotiation lan-
guage, makes both general and professional languages richer, more colour-
ful and more original.

Key words: metaphor, Spanish, economy, professional language, economic
language.
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Uvod

Jazyk je zivy organizmus, ktory sa neustale vyvija a meni.
V poslednych rokoch mézeme pozorovat’ zmeny v jazyku, ktoré si spdso-
bené rozvojom technoldgii, rychlou a priamou komunikéciou medzi pouzi-
vatel'mi jazyka na celom svete, vplyvom angliétiny atd’. Jazyk sa tymto
zmenam prispdsobuje rychlo. Vd’aka novym formam komunikacie, ako je
internet, socialne siete a televizia, k nam prichadzaji informéacie vsetkého
druhu v rekordne kratkom ¢ase. Toto tempo rozvoja sa odraza v jazyku tak,
Ze sa stieraju rozdiely medzi jednotlivymi Stylmi. Napr. do hovorového
jazyka prenikaju prvky alebo lexémy jazyka odborného (balanza - bilancia,
crédito — kredit/ver, bolsa — burza, banca — bankovnictvo, bono - dlhopis,
déficit — deficit, rentablidad — ndvratnost’ z ekonomického jazyka; acreedor
— veritel, finiquito — vyrovnanie, estafa — podvod z pravnickej oblasti
apod.) alebo naopak, do odborného jazyka sa dostavaju formy a prvky
hovorového a literdrneho Stylu (metafory, frazeoldgia). Reaguje tak na
zmeny V spolo¢nosti tym, Ze si osvojuje jazykové formy, ktoré nie vzdy
musia byt’ v stlade s normou.

Ekonomicky jazyk sa z tychto ddvodov v si¢asnosti nachadza na
pomedzi odborného, publicistického a hovorového jazyka. O ekonémii sa
piSe v dennej tlaci, mnohokrat maju denniky osobitné ekonomické sekcie,
hovori sa 0 nej v televiznych spravach a reportazach a ¢im d’alej tym viac st
tieto informacie urcené Sirokej verejnosti. Preto je samozrejmé, ze do eko-
nomického odborného jazyka prenikaju prvky tak hovorového ako
i publicistického Stylu. Ciel'om hovoriaceho alebo piSuceho je, ¢o najviac sa
priblizit’ poloodbornému alebo laickému publiku, tému o najviac zatraktiv-
nit’ a Castokrat aj zjednodusit. K dosiahnutiu tychto cielov sa pouzivaji
jazykové prostriedky vlastné hovorovému, publicistickému alebo umelec-
kému Stylu ako st metafory, prirovnania a pod. Na pomenovanie novych
skuto¢nosti a udalosti sa siaha po beZnej slovnej zasobe (operécia, boj,
maraton, Unik) a z tychto slov vznikaju neskor odborné terminy. Jednym
z najpouzivanejSim jazykovych prostriedkov v ekonomickom jazyku je
metafora. Podobne sa vyjadruje aj Mockova: ,,Obraznymi pomenovacimi
jednotkami ako napr. inat’ (niekomu) vodu na mlyn, dostat stopku, grilovat
(niekoho), postavené na vode a pod. sa snazia predostriet’ prijimatelom (aj
neodbornikom v politicko-ekonomickej sfére) najddlezitejSie a najzaujima-
vejSie informécie prostrednictvom kodu prijimatel’a, t. j. v ,,jeho jazyku,
ktorému rozumie, co zaroven napomadha splneniu ciela zaujat Siroku Skalu
Tudi“ (Mockovd, 2019, s. 429)

Cielom prispevku je poukdzat na pouzivanie metafor
v ekonomickom jazyku tym, Ze sme naSli vSetky pouzitia metafory
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v najpredavanejSom Spanielskom denniku El Pais v sekcii Economia
y trabajo (Ekon6mia a praca).

Charakteristika odborného jazyka

Las lenguas de especialidad, lenguas especializadas, lenguajes
especializados, lenguas, lengua alebo lenguaje con fines especificos (od-
borny jazyk, odborné jazyky, jazyky Specificky orientované) su len niektoré
zo Spanielskych pomenovani jazyka, ktoré pouZzivaju rézni odbornici
v réznych sférach. MéZzeme hovorit’ o jazyku pravnickom, administrativ-
nom, ekonomickom, novinarskom, vojenskom, informatickom, lekarskom
atd. Zpohladu vertikidlnej alebo diastratickej stratifikacie sa jedna
o odborny jazykovy Styl avramci neho sa rozliSuju rézne profesionalne
Zargony. Otaola Olano charakterizuje Zargén nasledovne: ,,Hoy dia se habla
indistintamente de la jerga o argot estudiantil, de la jerga o argot de los
toreros, de la jerga o argot de los médicos, (...) por tanto, siguiendo aF.
Lazaro Carreter, el término jerga se puede entender en sentido lato, como
vocabulario especial de una profesion u oficio, es decir, una lengua especial
usada por diversos colectivos. (...) se diferencian los lenguajes marginales
y los lenguajes especiales (profesionales, del mundo de deport, etc.” (Otaola
Olano, 2004, s. 34). (V sucasnosti sa nerozliSuje medzi zargébnom a argotom
Studentskym, Zargénom a argotom toreadorov, Zargénom a argotom leka-
rov, (...) takZe, ako hovori F. Lazaro Carreter, termin Zargén mdzeme cha-
pat’ v uzSom vyzname, ako odborni slovnd zasobu nejakej profesie alebo
remesla, t. j., odborny jazyk, ktory pouZivaju rézne kolektivy. (...) rozliu-
jeme jazyky marginalne a jazyky odborné — (profesionali, $portovci, atd’.)!
Otaola Olano tiez spomina, Ze tieto jazyky si vyzadujua Specialnu slovnd
zasobu.

Cabré y Gomez de Enterria chapu odborny jazyk ako ,.el conjunto
de recursos de una lengua, complementados con los procedentes de otros
sistemas, utilizados en una situacion especifica“ (2006, s. 11). (subor jazy-
kovych prostriedkov, ktoré su doplnené prvkami zinych systémov
a pouzivané v Specifickej situacii.)?

Odborny jazyk je charakteristicky tym, Ze pouziva Speciélne jazy-
kové prostriedky. Moreno Fernandez (1999) ho charakterizuje ako jazyk,
ktory pouZiva gramatiku bezného jazyka s uréitymi formulkami alebo kon-
Strukciami. Napr. v prdvnickom jazyku sa objavuju Specifické formy oslo-

1 Nas preklad
2 Nas preklad

232



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA MARIA SPISIAKOVA
ZELMIRA PAVLIKOVA

venia (sefioria, letrado)?, ale aj $pecifické slovesné tvary (buduci konjun-
ktiv, ¢inné pricastie — gerundium) a tiez sa Casto stretivame so $pecifickou
slovotvorbou.

Najviac Specifickych elementov sa v3ak nachddza v lexike. Tieto
$pecifika sa zvyknl prejavovat’ vo forme terminoldgie. Podl'a Morena Fer-
nandeza: ,,la significacion de los vocablos cientificos es denotativa. Estos
lenguajes, que por definicidn son univocos y objetivos, evitan las equiva-
lencias laterales de valor estilistico y expresivo” (1999, s. 5). Vyznam ve-
deckej lexiky je denotativny. V tychto jazykoch, ktoré st jednoznaéné
a objektivne, sa nenachadzaju lateralne ekvivalenty Stylistického alebo
expresivneho charakteru.* Zo $tylistického hradiska sa tieto jazyky vyzna-
cuju tym, ze sa pouzivaji vo formalnych kontextoch, ¢im sa uprednostiiuje
pouzivanie neosobnych foriem.

Mateo Martinez charakterizuje technické a vedecké texty nasle-
dovne: ,,No son lugar apropiado para los significados ocultos, implicitos o
sugeridos y su objetivo final es alcanzar el ideal: una palabra, un concepto.
Lo que se lee es aquello que el autor del texto ha querido decir y nada mas.*
(2007, s. 192). (Nie je to vhodné miesto pre skryté, implicitné alebo nazna-
Cujuce vyznamy a ich cielom je dosiahnut’ idedl: jedno slovo, jeden kon-
cept. To, ¢o ¢itame je presne to, ¢o cheel autor textu povedat a ni¢ viac.)®

Ekonomicka Spaniel¢ina

Ekonomicky jazyk sa vyformoval ako jeden z najdynamickejSich
a najkreativnejSich variantov v tomto poslednom storo¢i, ktoré je charakte-
ristické globalizaciou. Je to jazyk, ktory nie je striktne technicky a nie je ani
tak presny a denominativny, ked’Zze pouziva metafory, slovné hracky, fraze-
ologiu, teda vyrazové prostriedky literarneho a hovorového Stylu. Ekono-
micky jazyk tvori texty humanitného a technického charakteru, ktoré
sa ¢asto vo formalnych aspektoch priblizuji hovorovej forme. Jeho prezen-
tacia a format je na jednej strane vlastné odbornému jazyku, zvlast, ked’
hovorime o jazyku ekonomickej teérie ana druhej strane, sa obchodny
a finan¢ény jazyk priblizuje beznému hovorovému stylu (je dvojzmyselny,
ironicky, metaforicky a pod.).
Stadie ekonomického jazyka v Spanielsku sa venovali morfoldgii, syntaxi
a sémantike (Hoffman, 1988; Alcaraz, 2000; Sager, 1980). Najviac vysku-
mov sa vSak spravilo na urovni lexiky, tak kontrastivnych (s angli¢tinou)

3 Neprelozitelné, ide o oslovenia sudcov v Spanielsku
4 Nas preklad
> Nas preklad
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ako aj s tematikou neologizmov. Dalsim badanym aspektom je terminolo-
gicka metafora. Pouzivanie metafory je jedna z typickych ¢ft ekonomického
jazyka a jazyka rokovani.

Podra Spisiakovej (2018), sucasna ekonomicka Spanieléina sa cha-
rakterizuje predovsetkym tym, Ze je ovplyvnenad anglictinou na vsetkych
jazykovych trovniach. Napriklad, anglické substantiva zakonéené na -ing
sa preberaji do Spaniel¢iny v pdvodnej forme, bez prekladu (marketing,
leasing, renting, branding, phishing). Substantiva zakonéené na -ty, ktoré
zvyknli oznaCovat spdsob robenia nieCoho sa preberaju do SpanielCiny
prostrednictvom sufixu -idad (portabilidad, comparatibilidad, conectividad,
operatibilidad), ¢im sa tvori nova neologicka konstrukcia. Casto sa kalkuje
anglicky termin tak, Ze sa uplatiuju nominalne, verbalne, adjektivne alebo
prefixové konStrukcie: substantiva od adjektiv (comerciabilidad, portabili-
dad, bancarizacion, emocionabilidad); substantiva alebo adjektiva
s prefixom (desaprendizaje, autoempleado, interoperable, desregulacion).
Alebo sa tvoria slovesa zo substantiv a adjektiv (fidelizar, posicionar, ex-
ternalizar, inflacionar, transaccionar). Inokedy sa formujd kompozita pod-
la anglického vzoru (plataforma de colaboracion -  collaboration
paltform, tienda de descuento duro — hard discount store, consultor de
negocios — business consultant), zmieSané kompozitum z anglického
a Spanielskeho slova (lobby de presién, mercado online, broker financiero)
alebo je anglicky termin prispdsobeny Spanielskej morfol6gii (customizar,
customizado, esponsorizar, marketizar).

Ako sme uz spominali, metafory maju vd’aka svojmu symbolické-
mu charakteru obrovskd kognitivnu moc pre tych, ktori ich pouZivaju aj
pocuvaju. Lahko sa prispdsobuju charakteru iného jazyka a tym sa aj 'ahko
z jedného jazyka do druhého prena3ajd. Okrem konvenciondlnych, ustale-
nych metafor sme sa stretli s mnohymi okazion&lnymi alebo kontextovymi
metaforami, ktoré sa vSak Casto bez dobrej znalosti jazyka, krajiny alebo
kultiry nedaju pochopit’ alebo prelozit’.

Predmet, ciele a metddy Studia

Mateo Martinez (2007) predstavil nasledujici graf, kde rozmiestnil
rozne typy odborného jazyka podla stupnia odbornosti od Cisto vednych
odborov (deskriptivny, normativny, jasne denotativny Styl s jednoduchou
syntaxou a transparentny) az po najmenej odborny (prirodzeny jazyk hovo-
rovy a literarny).
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+ odborny — odbory
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Klasifikdcia odborného jazyka podl'a stupiia odbornosti. Zdroj: Mateo Mar-
tinez (2007)

Na zéklade vys$Sie uvedeného grafu mézeme umiestnit’ predmet
naSho Studia niekde na polovicu alebo az za polovicu osi, smerom
k prirodzenému jazyku, ked’Ze sa jedna o analyzu ekonomickej tlace. Pohy-
bujeme sa medzi jazykom poloodbornym a popularno-nau¢nym.

Ciel'om prispevku je najst’ vSetky metaforické konstrukcie v sekcii
Economia y trabajo v denniku El Pais z 23. a 24. 8. 2019. Néajdené meta-
fory sme analyzovali z formalneho aj sémantického hl'adiska. Material na
analyzu tvoril korpus 140 konstrukcii. Do analyzovaného korpusu sme
zahrnuli len tie metafory, ktoré boli pre na§ vyskum zaujimavé, ¢ize nezara-
dili sme tzv. ,,080chané“ alebo ,,mftve” metafory ani metafory, ktoré sa
pravidelne opakovali (el mercado social, la economia social, la economia
crece, la crisis amenaza, el dolar cae). Nésledne sme jednotlivé metafory
kategorizovali do skupin a rozdelili ich na metafory terminologické, ustale-
né metafory a frazeologizmy, metaforické kolokécie, okazionalne
a kontextové metafory. Pri niektorych pomenovaniach sme povazovali za
vhodné napisat’ aj doslovny preklad, pretoze ekvivalent v slovenéine nebol
metaforicky. Doslovny preklad uvadzame v rovnych zatvorkach /.../. Na
dosiahnutie stanoveného ciela sme pouzivali metody selekcie a reSerSe na
vyhladdvanie metafor a vypracovanie korpusu. Metddou sémantickej ana-
lyzy sme definovali metafory v kontexte a kategorizovali do vysSie spomi-
nanych skupin. Statistickou metddou sme vyhodnotili poéet pouzitych ty-
pov metafor. Na zéklade doterajSich vyskumov (SpiSiakova, 2018, 2017,
Mockova, 2019) predpokladame, Ze najviac sa budu vyskytovat’ okazional-
ne a kontextové metafory a najmenej ustalené metaforické spojenia.

Struéna charakteristika dennika El Pais

El Pais je Spanielsky dennik, ktory patri k naj¢itanej$im a zaroven
najpredavanej$im novindm v Spanielsku. Dennik El Pais bol zaloZeny
v Madride v roku 1976, rok po smrti diktatora Francisca Franca. Prvé mys-
lienky spojené sjeho vznikom sa objavili zaéiatkom 70. rokov medzi
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¢lenmi skupiny akcionarov PRISA, ktora je zaroven spolocnostou, ktora
vlastni rozne média, medzi inymi aj El Pais. Prvé ¢islo dennika vyslo 4.
maja 1976. Zakladatel'mi boli Jests de Polanco a Juan Luis Cebrian. Perio-
dikum takmer okamzite spdsobilo mald revoliciu v Spanielskom novinar-
stve a stalo sa z neho prvé periodikum sjasnym proeurop-
skym a demokratickym hlasom. Ostatné, dlhSie existujice noviny sa eSte
stale priklanali ku frankizmu.

V roku 1981 sa dennik priamo ztc¢astnil manifestacie za demokra-
ciu a podporil protestujucich mimoriadnym no¢nym vydanim s nazvom El
Pais con la Constitucidn, ¢o by sa dalo vol'ne prelozit' ako El Pais za Usta-
vu. Jasne tak vyslovil svoj nézor a vyzval l'udi, aby vysli do ulic. V 80.
rokoch sa postupne stal lidrom $panielskej dennej tlace. Konkuroval mu len
konzervativny dennik ABC.

V polovici 90. rokov bol druhym periodikom v Spanielsku, ktoré
ponutklo i elektronické vydanie na internete. Tvorcovia El Pais, na &ele s
riaditefom Jesusom Ceberiom charakterizuju svoj dennik ako noviny s
proeuropskou tendenciou a socialno-demokratickou ideoldgiou. Spolupra-
cuju s inymi, podobne orientovanymi eurépskymi periodikami ako La Re-
pubblica (Taliansko), Le Monde (Francizsko) a International Herald Tri-
bune. Aj ked’ v poslednych rokoch v Spanielsku vznikli viaceré uspesné
tituly dennej tlace (EI Mundo, La Razdn), El Pais sa nad’alej uspesne drzi na
Spici.

Okrem novin redakcia dennika El Pais vydava aj r6zne iné ¢asopi-
sy a noviny: El Pais Semanal (vychadza v nedel'u a obsahuje ¢lanky, fotky
a obrazky spojené s reflexiou a volnym ¢asom), S Moda (tyzdennik veno-
vany mode), lcon (mesa¢nik, ktorého obsah je venovany umeniu, Zivotnému
Stylu a popularnym osobam z tejto oblasti), Guia del Ocio (tyZdennik, po-
nuka napady ako travit’ volny ¢as a program kultirnych podujati), Domingo
(tyzdennik, pontka Sirok( analyzu aktualnych tém, reportaze a rozhovory),
Negocios (tyZdennik, obsahuje ekonomické ¢lanky), Babelia (tyZdennik,
venuje sa literarnemu umeniu), Revista Sabado (tyZdennik, rozprava
o slavnych a mocnych I'ud’och), El Viajero (tyzdennik, opisuje rézne turis-
tické  destindcie), Propiedades (tyZzdennik, je wvenovany trhu
s nehnutel'nostami), Motor (mesa¢nik zo sveta automobilov), The New York
Times (Stvrtkova priloha, vychadza v spolupraci s americkym dennikom),
Buena Vida (venuje sa ekologii, zdravému Zivotnému Stylu a relaxu), Qua-
dern (priloha El Pais Catalufia y Levante v katalancine).

Metafora
Metafora ako jeden z obraznych vyrazovych prostriedkov je priro-
dzenym vysledkom procesu metaforizacie v jazyku. Na rozdiel od predcha-
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dzajucich vyskumov, ktoré vnimali metaforu predovSetkym ako basnicku
ozdobu ¢i Stylisticka figuru, sticasny pohlad na metaforu je obohateny
o kognitivny aspekt. Intenzivny vyskum v tejto oblasti bol iniciovany pre-
lomovou pracou G. Lakoffa a M. Johnsona Metaphors we lived by (1980),
ktora svojim originalnym pohladom na metaforu ani po tolkych rokoch
nestratila na svojej aktualnosti.

Metafora v sti¢asnej lingvistike sa chape nielen ako fenomén jazy-
ka, ale aj myslenia a konania. Nie je to iba jednoduchy prenos pomenovania
z jedného objektu na iny, ale zlozity proces konceptualizacie skutocnosti
prostrednictvom skudsenosti a poznania, priCom sa vychadza z predpokladu,
ze I'udské myslenie je vo svojej podstate metaforické, Co sa adekvatne odra-
Za v jazyku.

Schopnost’ metafory pomenovat’ zatial nepomenované vel'mi vy-
stizne charakterizoval Spanielsky filozof J. Ortega y Gasset. Metafora v jeho
ponimani je , ndstroj mysle, pomocou ktorého méozZeme dosiahnut’ az na
najvzdialenejsie useky nasho konceptudlneho pola‘ (1990, s. 72). Objekty,
ktoré su v nadej blizkosti a ktoré 'ahko chapeme, otvaraji nasej mysli pri-
stup k vzdialenym pojmom. Metafora je ,,predizena ruka intelektu, ktor
mozno prirovnat’ udici alebo puske. To v8ak neznamend, Ze by poslvala
hranice mysliteI'ného. Len umoziuje pristup k tomu, ¢o je iba ledva viditel’-
né na vzdialenych hraniciach.

Terminologické metafory

Jednym z efektivnych spdsobov rozSirovania terminologickych
systémov prakticky vo vSetkych odbornych oblastiach je metaforizacia.
Terminologicka metaforizacia sa aktivne vyuZziva ako jeden z prostriedkov
samotnej terminologizacie. ,,Pod terminologizaciou sa vSeobecne chape
jazykovy proces, pri ktorom lexikalna jednotka beznej slovnej zasoby nado-
budne v istom vednom odbore charakter terminu“ (Horecky, Buzassyova,
Bosak 1989, s. 260), pricom v ddsledku ich adaptacie v novom kontexte sa
meni sémantika slova a vznika terminologicky vyznam.

V naSom korpuse sme identifikovali nasledovné terminologické
metafory: los ndmeros rojos (Gervené ¢isla), la guerra comercial (obchodna
vojna), la guerra de informacion (informacna vojna), las fronteras abiertas
(otvorené hranice), el libre comercio (volny obchod), el momento clave
(ku¢ovy moment), la economia verde (zelend ekonomika), la crisis abierta
(otvorend kriza), las barreras regulatorias (regulaéné bariéry), la caida de
los precios (pokles /pad/ cien), los grandes jugadores (velki hra¢i/na trhu/),
el mercado negro (Cierny trh), la tensién econdmica (ekonomické napétie),
el boom econémico (ekonomicky boom), el blanqueo de dinero (pranie
$pinavych penazi /bielenie penazi/), el capital humano (ludsky kapital), el
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impacto econémico (ekonomicky dopad), los flujos de capitales (kapitalovy
tok), el pulmén de planeta (pluca sveta), el cinturén industrial (priemyselny
opasok), la cultura de consumo (spotrebna kultura), el paraiso fiscal (datio-

vy raj).

Metaforické kolokacie

Kolokacie st fenomén, s ktorym sme sa v naSej analyze stretli naj-
CastejSie. V ekonomickom jazyku vznikaju nové neobvyklé spojenia
a kombinacie, mnohokrat prave na vztahu obraznosti, z ktorych sa ¢asom
mozu stat’ odborné terminy: la cadena de paros (ret'az $trajkov), la muerte
politica (politicka smrt), tejer los pactos (kut’ /tkat’/ plany), un délar fuerte
(silny dolar), un pufietazo verbal (verbalny utok /Gder pastou/), los focos del
conflicto (ohniska konfliktov), las viejas potencias /industriales/ (staré
priemyselné mocnosti), una cifra alejada (vzdialena cifra), una oleada de
incendios (vIina poZiarov), alcanzar su pico (dosiahnut’ svoj strop /vrchol/),
las economias vulnerables (slabé/zranitelné ekonomiky), las estadisticas
sangrantes (alarmujlce /krvacajdce/ Statistiky), la ola de violencia (vina
nasilia), frenar la posibilidad (obmedzit’ /zabrzdit/ mozZnost), juzgar la
violencia (sadit’ nasilie), el impuesto de la solidaridad (dan zo solidarity),
un mundo fracturado (zlomeny svet), la deuda moral (moralny dlh), las
turbulencias mundiales (svetové turbulencie), una oleada de aranceles
(vlna cla/colnych opatreni), una mala racha econémica (zlé obdobie /smola/
v ekonomike), el consumo robusto (obrovska /robustna/ spotreba), dinami-
tar las relaciones (zhorsit' /dynamitovat’/ vztahy), el enfrentamiento comer-
cial (obchodny stret/konfrontacia), la riqueza de la region (bohatstvo regio-
nu), el gesto débil (slabé/chabé gesto), la guerra secreta (tajna vojna), un
frenazo econémico (ekonomicky Gtlm /ubrzdenie/) las cifras alarmantes
(alarmujuce ¢&isla), las tensiones econémicas (obchodné napétie/napatie
v obchodnych vztahoch), el comportamiento de los precios (spravanie
cien), la brdjula empresarial (podnikovy kompas), la crisis mal cicatrizada
(zle zahojena kriza), notar el golpe (pocitit’ uder), no caer en el mismo error
(neurobit’ dvakrat ta istG chybu/nepadnut’ do tej istej rieky), calentar el
debate (rozohriat/rozpradit’ diskusiu), las crecientes tensiones (rastlce
napétie), la tactica de miedo (taktika strachu), la salida dolorosa (bolestivy
odchod), un acalorado debate (horliva /hortca/ diskusia), las salvajes pro-
mesas (divoké sl'uby), el maratdn negociador (vyjedndvaci marat6n), un
contagio en la economia (infekcia/nakaza v ekonomike), ocultar la realidad
(skryvat’ pravdu), puerta abierta /al nacionalismo/ (otvorené dvere naciona-
lizmu), dar sintomas de debilidad (prejavit’ znamky slabosti), la economia
robusta (prosperujuca/silna /robustnd/ekonomika), las grandes cifras (ob-
rovské ¢isla), Brexit duro (tvrdy Brexit).
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Ustalené metafory a frazeologizmy

Metafory a frazeologizmy sa v sufasnosti pouZivajii nielen
v hovorovom a literdrnom $tyle, ale ¢oraz viac sa objavujl aj v popularno-
nauénom alebo dokonca odbornom $tyle (napr. v ekonomickom alebo poli-
tickom jazyku). Ich cielom je zaujat’ Citatel'a alebo posluchaca, priblizit’ mu
hovorené alebo opisované, zatraktivnit’ text alebo prejav a pod. Analyzova-
né konstrukcie sme rozdelili na ustdlené spojenia (ustadlené metafory
a frazeologizmy) a okazionalne alebo kontextové metafory. Z ustalenych
slovnych spojeni sa vyskytli nasledovné: la prueba de fuego (skuSka oh-
fiom), la zona roja (nebezpecna /Gervend/ oblast), el arma de doble filo
(dvojse¢na zbran), la politica de puertas abiertas (otvorend politika
/politika s otvorenymi dverami/), un gigantesco paso (giganticky krok),
estar a la vuelta de la esquina (byt za rohom), estar en juego (byt v hre),
pasar por las manos (prejst’ rukami), hacer oidos sordos (byt’ hluchy, nepo-
¢ut’ /robit’ hluché usi/), hay luz verde (mat’ zelentt), salir a la luz (vyjst’ na
povrch/na svetlo), salir del callejon (vyjst’ zo slepej ulicky), seguir en blan-
co (nad’alej ni¢ nevediet' /byt’ nad’alej v bielej/), jugarse la vida (riskovat’
zivot /hrat’ o Zivot/), tener la palabra (mat’ slovo), arrojar luz (vrhnut’ svet-
lo), dar marcha atras (zaradit’ spiatoc¢ku), dar un golpe duro (zasadit’ tvrdy
Uder), poner a prueba (podrobit’ skuske), poner los 0jos (upriet’ zrak), hacer
las paces (uzavriet mier)® poner en marcha (dat’ do pohybu), afrontar la
primera gran batalla (¢elit’ prvej velkej bitke).

Okazionalne a kontextové metafory

Okazionalne a kontextové metafory sa v $panielske;j tla¢i vyskytuju
pomerne ¢asto. V naSom korpuse sme nasli nasledovné: Un baile sutil ha
empezado entre Londres y las capitales europeas. (Zacal sa krehky tanec
medzi Londynom a eur6pskymi hlavnymi mestami.), El Brexit sera el ele-
fante en la habitacién de la reunion de Biarritz. (Brexit bude hlavnou té-
mou schddze v Biarritz. /Brexit bude slonom v izbe na schédzi v Biarritz.),
Se acerca el momento de la verdad para evitar el precipicio de un Brexit
salvaje. (Blizi sa moment pravdy, aby sme sa vyhli priepasti divokého
Brexitu.), ... revestido de un optimismo renovado. (...prezle¢eny do nového
optimizmu.), las encuestas sonrien (prieskumy sd priaznivé /sa usmievaju/),
Italia se libra de las elecciones. (Taliansko sa vyhlo vol'bam/sa oslobodzuje
od volieb/.), ...la sombra de unas elecciones anticipadas. (...tiefi pred¢as-
nych volieb.), ...han rechazado participar en cualquier juego de alianzas.
(...odmietli sa zucastnit’ na akejkol'vek hre spojencov.), un gobierno

6V 3panielCine je spojenie obrazné: robit/spravit’ pokoje
239



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA MARIA SPISIAKOVA
ZELMIRA PAVLIKOVA

a cualquier precio (vlada za kazdu cenu), una coincidencia que ha alimen-
tado el debate (nahoda, ktora Zivila debatu), la economia marcha por buen
camino (ekonomia ide spravnou cestou), La inseguridad que amenaza con
romper su modelo de convivencia. (Neistota, ktora hrozi, Ze zni¢i jej model
spolunazivania.), Su moneda es todavia punto de refugio cuando se avecina
crisis de cualquier género. (Ich mena je este stale zichrannym bodom, ked’
sa blizi kriza akéhokol'vek druhu.), El presidente respalda a dirigentes que
siembran el caos en el mundo. (Prezident podporuje funkcionarov, ktori
rozsievajl chaos vo svete.), ... acta como un matdén en las relaciones
comerciales. (...sprava sa ako zabijak v obchodnych vztahoch.), ...una de-
mocracia sélida que aun tiene oxigeno en la sangre. (... stabilnd demokra-
cia, ktora mé este stéle kyslik v krvi.), Los mercados esperan con atencion
las sefiales. (Trhy pozorne ¢akaju na znamenia.), No ha llegado el momento
de inyectar estimulos fiscales en la economia. (Nenastal ¢as naockovat
fiSkalne stimuly do ekonomiky.), La economia marcha peor de lo espe-
rado. (ide horsie, ako sa ¢akalo.), Ekondmika Europa ante el abismo de un
Brexit (Eurdpa nad priepastou Brexitu.), AliExpress abre en Madrid su
puerta de entrada a Europa. (AliExpress otvara v Madride svoje vstupné
dvere do Eurdpy.), Todas Las miradas se centran en Berlin. (Vsetky pohla-
dy sa upriamili na Berlin.), Este afio amenaza con ser mas complicado ante
las huelgas. (Tento rok hrozi, Ze bude komplikovanejsi v otazke Strajkov.),
...acercarse a los consumidores espafioles. (...priblizit’ sa $panielskym spo-
trebitelom.), Grandes marcas internacionales buscan hueco en Espafia.
(Velké svetové znacky hladajii medzeru na trhu v Spanielsku.), La ausen-
cia de China descafeina la reunion. (Schodza bez pritomnosti Ciny bola bez
kofeinu/stratila chut’), ¢Quién termine con esta nueva guerra fria? (Kto
skoncuje s touto novou studenou vojnou?), ... la respuesta ha provocado un
nuevo terremoto en las Bolsas. (...odpoved’ spdsobila nové zemetrasenie na
burzach.), ...traer de vuelta a casa nuestras compafiias. (... priviest’ naspat’
domov naSe spolo¢nosti.), La economia local muestra ain buena salud.
(Doméaca ekonomika sa eSte ukazuje v dobrom zdravi.), Volkswagen deja
en el aire su nueva fabrica en Turquia. (Volkswagen nechal napospas /vo
vzduchu/ nov( fabriku v Turecku.), El paisaje cambié radicalmente de
cara. (Krajina radikalne zmenila svoj vzhl'ad.), La Union Europea tiene la
palabra. (Europska Unia ma slovo.), ...condenan ala Unién Europea.
(...odsudzuju Eurépsku Uniu.), Las turbulencias mundiales dafian la
economia. (Turbulencie vo svete 8kodia ekonomike.), EI Reino Unido se
encuentra al borde del colapso. (Spojené kral'ovstvo sa nachadza na pokraji
zritenia.), la economia estadounidense acusa... (americka ekonomika obvi-
fuje...), Las medidas de EE. UU. amenazan seriamente el sistema de
comercio multirateral. (Opatrenia Spojenych Statov americkych vazne
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ohrozuju multilateralny obchodny systém.), Reino Unido esta atrapado en
el laberinto de Brexit. (Spojené kralovstvo je uvéznené v labyrinte
Brexitu.), las amenazas no son tan vacias (vyhrazky nie su také prazdne),
...en las calles se respira mucha actividad. (...v uliciach sa dycha velky
ruch.), El pulso entre Brasil y Europa con Francia en la cabeza se endure-
ce. (Pulz medzi Braziliou aEurépou na &ele s Francizskom tuh-
ne/pritvrdzuje.), la guerra de informacién contra la verdad (informa¢na
vojna proti pravde.), El gobierno irlandés sufre grandes presiones. (Irska
vlada Celi obrovskym tlakom.), El d6lar cay6 a su nivel més bajo. (Dolar
padol na svoje minimum.)

Zaver

Zéverom mbZeme konstatovat, Ze metafory sa v ekonomickom
jazyku pouZzivaju Casto. V dvoch ¢islach dennika El Pais (na 16 stranéch
sekcie Ekondmia a praca) sme vyexcerpovali aZz 140 metaforickych
konstrukcii. V ramci najdenych metafor by sme eSte mohli identifikovat
pripady synekdochy (Europa ante el abismo, las miradas se centran en
Berlin, atd’) alebo personifikacie (la Unién Europea tiene la palabra, la
economia estadounidense acusa, atd’.), ktoré ale v SirSom zmysle tiez
zarad'ujeme medzi metafory, ked’ze vznikli na zaklade obrazu. Niektoré
kontexty okazionalnej metafory obsahovali viaceré obrazy v jednej vete
alebo v jednom kontexte (Se acerca el momento de la verdad para evitar el
precipicio de un Brexit salvaje, AliExpress abre en Madrid su puerta de
entrada a Europa). Nasli sa zaujimavé, netradiéné metaforické kolokacie, z
ktorych sa ¢asom mozu stat’ odborné terminy (consumo robusto, la muerte
politica).

Z celkového korpusu 140 metaforickych konStrukciii sme
definovali 50 metaforickych koloké&cii, 45 okaziondlnych metafor, 23
terminologickych metaforickych spojeni a 22 ustalenych metafor. Prehl'ad
vsetkych typov metafor mézeme vidiet na grafe:
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= fenmding
u kol okt
= ustMand m.

okazeondlng m.

Na zéklade analyzy konSatujeme, Ze na3 predpoklad sa splnil len
sCasti. Najviac sa vyskytovali metaforické kolokacie, my sme predpokladali
najvacsi vyskyt okazionalnych metafor. Najmensi pocet bol, ako sme
predpokladali, ustalenych metafor.
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DISKURZNE STRATEGIE SVAJCIARSKYCH LUDOVCOV
PRED VOIBAMI 2019

THE DISCOURSE STRATEGIES OF THE SWISS PEOPLE'S PARTY
(SVP) BEFORE THE 2019 ELECTIONS

RADOSLAV STEFANCIK

Abstrakt

Autor analyzuje diskurzné stratégie Svajéiarskej Iudovej strany pred parla-
mentnymi vol'bami 2019. Clanok je zaloZeny na hypotéze, Ze jazyk 'udov-
cov koreSponduje so zdkladnou charakteristikou jazyka krajne-pravicovych
stran v zmysle my a oni. Autor predstavuje, aké vyrazové prostriedky pou-
Zivaju Tudovci v komunikacii so svojimi voli¢émi. Prichddza k zaveru, Ze
jazyk Pudovcov je zalozeny na dichotomickom vnimani reality v zmysle my
dobri vs. ti druhi zli. Do kateg6rie oni patria v prvom rade migranti, ale
rovnako medzinarodné organizacie, ktoré ohrozuju kultdrnu a narodn
identitu doméceho obyvatel'stva.

KPiacové slova: Svajéiarsko, Schweizerische Volkspartei (SVP Schweiz),
jazyk politiky, vol'by, kampai, volebné programy, populizmus.

Abstract

The author analyzes discourse strategies of the Swiss People's Party before
the 2019 parliamentary elections. The article is based on the hypothesis that
the SVP language corresponds to the basic characteristics of the language of
populist parties in the sense of us and the others. The author presents the
means of expression used by SVP representatives in communication with
their voters. It concludes that this language is based on a dichotomic percep-
tion of reality. The SVP presents the view that many external enemies
threaten Switzerland, but the category of enemy is wide. They are primarily
migrants, but equally international organizations that threaten the cultural
and national identity of the domestic population.

Keywords: Switzerland, SPV (Schweizerische Volkspartei), language of
politics, election, campaigning, election programs populism.

Uvod

Napriek tomu, Ze je Svajciarsko povazované za kolisku eurdpske;j
demokracie, uz niekol’ko desatroéi v jeho stranickom systéme dominuje
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strana s privlastkom pravicovo-populisticka. Svajéiarska Tudova strana
(nem. Schweizerische Volkspartei). Pévodne najmensi vladny subjekt, za-
merany povodne skor na agrarny segment, zmenil v devit'desiatych rokoch
obsahové priority i rétoriku a v roku 1998, s charizmatickym lidrom z(ris-
skej kantondlnej organizacie Christophom Blocherom, zvitazil
Vv parlamentnych vol'bach a svoje vitazstvo zopakoval nielen v nasleduja-
cich parlamentnych vol'bach, ale aj v zatial' poslednych volbach v oktobri
2019. Zmenou nielen ndzvu, ale rovnako obsahovych priorit musela strana
prirodzene prejst aj zmenou politickych posolstiev, resp. jazyka politiky.
Potom ako sa povodne agrarny subjekt (po zluceni agrarne zameranej strany
a Demokratickej strany kanténov Glarus a Graubinden v roku 1971) defi-
noval ako l'udova strana stredu, ziskal politickou komunikaciou Christopha
Blochera privlastok pravicovo-populisticky, dokonca sa uvaZovalo aj
v kategdrii pravicového extrémizmu (Skenderovic, 2009).

Ciel'om naSho uvazovanie je vysvetlit, akym spdsobom komuniku-
ju $vajéiarski pravicovi populisti, aky jazyk, resp. aké vyrazové prostriedky
pouZzivaju. Pretoze vychadzam z predpokladu, Ze za Gspechom SVP stoji aj
spdsob komunikacie, ¢i uz vo verbalnej alebo neverbalnej rovine, sistredim
sa vtomto ¢lanku v prvom rade na vysvetlenie, ako predstavitelia strany
komunikovali s voli¢mi pocas volebnej kampane pred parlamentnymi vol-
bami, ktoré sa vo Svajéiarsku konali 20. oktobra 2019. Moje uvazované je
zalozené na domnienke, Ze jazyk ¢lenov SVP je od devitdesiatych rokov
20. storoia zaloZzeny na dichotomickom vnimani reality v zmysle my
vs. oni, resp. my vs. ti druhi. Na jednej strane tak 'udovci vytvaraja pocit
ohrozenia pred vonkajSimi i domacimi nepriatel'mi, aby tak na strane druhej
mohli voli¢om ponuknut’ moznosti rieSenia a ochrany pred faktormi ohrozu-
jhcimi $vajéiarsku kultirnu i narodnd identitu.

Z metodologického hladiska vyuZzijem v prvom rade obsahovu
analyzu primarnych dokumentov v podobe volebného programu, volebnych
manifestov atzv. poziénych postojov, ktoré st typickym komunikaénym
prostriedkom Svajciarskych politickych stran. Vzhl'adom na to, Ze prispevok
vychadza v zborniku z konferencie, ktora je primarne venovana lingvistic-
kému a kultirnemu pohl'adu na cudzie jazyky, prva éast’ prispevku zaéina
struénym nacrtom S$vajCiarskeho stranickeho systému. Na tomto mieste
treba podotknut’, ze v celoeurdpskej komparativnej perspektive je nielen
$vajéiarsky stranicky systém, ale politicky systém ako celok vo Svajéiarsku
jedine¢ny a nendjdeme ho v Ziadnom inom eurdpskom Stéte (Linder, 2003,
2010; Geden, 2006).

Tento prispevok ma tak ambiciu prispiet’ k formovaniu slovenskej
politickej lingvistiky, ktora sa v ostatnom obdobi ukazuje v sdradniciach
Slovenska ako mimoriadne dynamicky rozvijajuca sa hrani¢na disciplina
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nachadzajuca zaujem nielen medzi lingvistami (Adamka, 2016; Kvapil,
2017; Dulebova, 2011; Cingerova, 2015; Seresova, 2017; Kvapil, 2017), ale
rovnako aj medzi odbornikmi z oblasti politolégie.

Struény pohl’ad na volebny systém

Politicky systém Svajéiarska stoji na troch zakladnych §truktar-
nych elementoch: federalizme, priamej demokracii a konsocionalizme,
pri¢om kazdy z nich determinuje formovanie politickych stran a stranickeho
systému. Wolf Linder (2003) kvéli Specifickym zvlaStnostiam priamej de-
mokracie, kolegialnej vlade, praktickej absencii hlavy Statu, federalizmu
a dlhoro¢nej demokratickej tradicii, vratane nepisanych osobitosti politickej
kultary ako konkordan¢nej demokracii a vSeobecnej proporcionalizacii
verejného Zivota, povazuje politicky systém Svajéiarska za osobitny pripad
v skupine politickych systémov.

Pri vysvetleni osobitnosti $vajéiarskeho politického systému nie je
urite mozné obist’ tzv. zazraénu formulu (Zauberformel), inymi slovami
vyjadrené, stranicko-politické zostavovanie $vajciarskej vlady. Prave
v zézracnej formule je dnes stelesneny fundament konkordan¢nej demokra-
cie, ktorad tvori jeden ztroch pilierov $vajéiarskeho politického systému
a zaroven je pri¢inou mimoriadne stabilného politického systému (Mazzo-
leni 2007). Podstatou zazraénej formuly je od roku 1959 do roku 2003 trva-
juce prerozdelenie siedmich miest v Spolkovej rade relevantnymi stranic-
kymi zoskupeniami podla rovnakého kl'ica 2+2+2+1 (Ladner 2002). Dve
ministerské kresla pripadli zakazdym Slobodnej demokratickej strane Svaj-
Ciarska. Liberalom (Freisinnig-Demokratische Partei — FDP. Die Libera-
len), dve Socialno-demokratickej strane (Sozialdemokratische Partei der
Schweiz — SP), dve Krestansko-demokratickej strane Svajéiarska (Chri-
stlichdemokratische Volkspartei der Schweiz — CVP) a jedno ministerstvo
(Departement) pripadlo vzdy 'udovcom (SVP). V roku 2003 si SVP ako
vitazna strana prirodzene narokovala druhé miesto v Spolkovej rade. Pri
vol'bach ¢lenov vlady v Spolkovom zhromazdeni ziskali I'udovci pod hroz-
bou, ze odidu do opozicie, druhé miesto, pricom nebola zvolena nominantka
krestanskych demokratov, uradujuca ministerka Ruth Metzler.

Volebny systém vo Svajéiarsku zodpoveda principom proporoé-
nosti, ktora je charakteristicka pre typ konkordancnej demokracie. Ked'ze
historia Svajéiarska je poznadend viacerymi ob&ianskymi vojnami medzi
katolickymi a protestantskymi kanténmi a spolo¢nost’ okrem rozneho kon-
fesionalneho zaradenia rozdel'uje aj pouzivanie az Styroch réznych jazykov,
pomerny volebny systém sa v takto fragmentizovanej politickej kultre
ukazal ako vyhodnejsi, nez systém vicsinovy (Klima, 1998). Voli¢i vo
Svajéiarsku vo vicsine kantonov vyuZzivaji pomerny volebny systém pre
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vol'by do tzv. velkej komory parlamentu — Narodnej rady. Vacsinovy vo-
lebny systém vyuzivaju tam, kde na jeden kanton pripada len jeden mandat
v parlamente (spolu je takto z 200 ¢lennej Narodnej rady volenych Sest’
poslancov). Na jeden mandat pripada cca 36.000 voli¢ov, ale plati zasada,
Ze kazdy kant6n zastupuje v Narodnej rade minimalne jeden poslanec. Tak-
Ze napriklad na kantén Zirich pripada 34 mandatov, ale na kantén Uri len
jeden.

Pri volbe poslancov Narodnej rady odovzdavaju voli¢i hlas tak
politickej strane, ako aj konkrétnym kandidatom, pricom volebné obvody
tvoria jednotlivé kantony. V malych kantdnoch majd Sancu predovsetkym
velké tradi¢né strany, naopak malé strany maju Sancu vo vicsich kanto-
noch. Uzatvéracia klauzula, znama z vacsiny pomernych volebnych systé-
mov, vo Svajéiarsku neexistuje (Stefan¢ik, 2017).

Vychodiskova situacia

Vzhl'adom na to, Ze zloZenie $vajciarskej Spolkovej rady sa uz dlhé
desatrodia vytvara podla tzv. Carovnej formuly, pricom sedem miest vo
vlade si spravidla rozdelia Styri najsilnejSie stranicke formacie, bolo stranic-
ko-politické zloZenie vlady prakticky niekolko desatroéi isté uz pred vol-
bami. Otazne iba ostdvalo, ktora strana volby vyhra a s akym naskokom
pred d’al§imi vladnymi stranami. Prave z tohto dévodu je volebna kampati
pred $vajciarskymi parlamentnymi volbami spravidla ina, ako v typicky
konkurenénych systémoch, kde proti sebe stoja dvaja (v prezidentskych
systémoch), alebo viaceri kandidati, resp. politické strany. Aj volebnd kam-
pan 2019 bola hodnotena ako pokojna, bez vyraznejSich osobnych alebo
medzistranickych konfliktov. Kampanovanie sa sustredilo predovsetkym na
prezentaciu obsahov a osobnosti prostrednictvom bilbordov, letdkov, osob-
nych stretnuti a samozrejme prostrednictvom socialnych sieti.

Situacia sa ale mierne zmenila aj vo Svajéiarsku, ato prave po
aktualnych parlamentnych volbach. Otazne totiz ostava, ako bude vyzerat
zloZenie Spolkovej rady. Strana zelenych totiz odsunula na Stvrté miesto
krest'anskych demokratov. Zeleni si uz davnejSie narokovali jedno miesto
v Spolkovej rade a Uspech z volieb 2019 tato poziadavku len legitimizoval.
Témy spojené s ochranou Zivotného prostredia sa stali délezitymi najméa
v kontexte klimatickych aktivit mladej Svédky Grety Thubergovej, ktora vo
Svajéiarsku oslovila v prvom rade prisluinikov mladSej generacie.

Pred vol'bami 2019 vécésinu v Narodnej rade tvorili od stredu do-
prava orientované subjekty. Najsilnej§im subjektom bola opit’ Svajéiarska
I'udova strana (SVP, v roku 2015 29,4 percent), z tretiecho miesta vstupovali
v roku 2015 do parlamentu liberali z FDP (16,4 percent). Rok 2015 bola ale
znacne ovplyvneny uteeneckou situdciou v eurdpskych Statoch, zatial’ ¢o
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vroku 2019 sa do popredia zacali predierat’ otazky spojené s ochranou
Zivotného prostredia a klimatickymi zmenami, ¢o nahravalo v prvom rade
Strane zelenych. Ta v roku 2015 skong¢ila s 7,1 percentami hlasov na piatom
mieste.

Predpoklad rastu environmentalne zameranych stran bol napokon
potvrdeny volebnymi vysledkami. Cudovci z SVP sice opat’ zvitazili, ale
v porovnani s rokom 2015 si pohorsSili o tri percenta. V novom parlamente
tak stratili az 11 kresiel. Napokon, skokanom roka je urcite strana zelenych,
ktora si v novom parlamente pripisala novych 17 miest a s 28 poslancami sa
stane Stvrtym najsilnejSim subjektom. Prvykrat od druhej svetovej vojny je
tak Stvrtou najsilnejSou stranou ind nez z doterajdej Stvorice vladnych stran.

Graf 1: Vysledky volieb do Narodnej rady 2019 (v percentach)
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Zdroj: Statisticky arad Svajéiarska 2019

Jazyk SVP vo volebnej kampani 2019

Vzhladom na politolingvisticky charakter nasledujucej ¢asti tohto
textu sa d’alej sustredim uZz len na jazykovu stranku volebnej kampane pred
parlamentnymi volbami 2019, resp. si budem v8imat’ diskurzné stratégie
$vajciarskych pravicovych populistov.

Charakter volebnej kampane 2019 opét’ urCovala najsilnejsia poli-
tickd strana — SVP. Jej dominantné heslo Frei und sicher (Slobodny
a bezpeény) bolo spojené s dvomi dominantnymi politickymi postojmi:
strana je proti integracii Svajéiarska do nadnarodnych zoskupeni, akou je
napriklad Eurdpska Unia a strana bude dbat’ na posiliiovani bezpeénosti,
ktorda ma byt ohrozena medzinarodnou migraciou. V predvolebnom pro-
grame dominuju vyrazy, ktoré pomenivaja typické tradiéné hodnoty $vaj-
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Ciarskeho obyvatel'stva ako Heimat, Milizsystem, Unabhéngigkeit, Mitbe-
stimmung, Selbstbestimmung, Neutralitat, Patriotismus. Vo volebnom pro-
grame a hlavnom volebnom posolstve je d6raz kladeny na osobné zdmeno
wir (wir wollen) a privlastiiovacie zdmeno unser (unser Staat, unser Rech-
tsstaat, unser Staatswesen, unsere Heimat, unsere Schweiz, unser Land,
unsere Armee, unsere Bevdlkerung, unsere Volkskultur, unsere Séhne und
Tochter). V politickej komunikécii nechybajd ani mena narodnych mytic-
kych hrdinov ako Wilhem Tell a Arnold Winkelried, alebo dneSny patrén
Svajéiarska Bruder Klaus (v texte zmiefiovany aj ako Nikolaus von Flie).

Na viacerych miestach volebného programu SVP sa nachadza
obraz nebezpecenstva a ohrozenia. Ohrozenie je v jazyku radikalnych pra-
vicovych populistov ddlezitou diskurznou stratégiou, a to bez ohl'adu na to,
¢i ide o ohrozenie realne alebo fiktivne. Nebezpecenstvo spravidla pochadza
bud’ z vnitorného, ale &astejsie z vonkajsicho prostredia (Stefanéik, Hvasta
2109). V pripade pravicovych populistov je za vonkajSie ohrozenie povazo-
vana medzinarodna migracia, resp. jej nositelia, migranti. Aj z tohto dévodu
su pri tejto téme hojne pouzivané vyrazy konotujuce nebezpecenstvo, resp.
ohrozenie, (Gefahrdung, Unsicherheit, kriminell, Massenzuwanderung,
mehr Kriminalitat, Kriminalitatsrate, auslandische Verbrecher, Vergewalti-
gungen, Einbriiche, Drohungen, Raub), pripadne vyvolavajlce nejaku ind,
negativnu konotéaciu (Asylchaos, Asylkosten, explodierende Kosten,, Milli-
ardengeschéft, Steuern erhéhen, Scheinfliichtlinge).

»Die SVP l&sst nicht zu, dass der Staat unsere Sicherheit immer weniger
schitzt, die Grenzen nicht kontrolliert und auslandische Verbrecher
nicht ausschafft“ (SVP nepripusti, aby Stat coraz menej chranil nasu
bezpecnost, nekontroloval hranice a nevyhostoval zahranic¢nych zlocin-
cov)“ (SVP, 2019).

V kazdom pripade je medzinarodna migracia vnimana ako ohroze-
nie, nielen pre narodnd a kultdrnu identitu, pre ndbozensku prislusnost’
a tradicie, ale rovnako pre pracovny trh. V tomto pripade je ale ddlezité
upozornit’, Ze hrozbu nepredstavuju len migranti z africkych alebo azijskych
Statov, ale rovnako prislusnici ¢lenskych krajin Europskej unie:

»Die Arbeitsplatzsicherheit ist vor allem durch die Personenfreiziigig-
keit fir Auslander aus dem EU-Raum bedroht (Zaruka pracovnych miest
je ohrozena predovietkym slobodnym pohybom cudzincov z krajin EU)“
(SVP, 2019).
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Varovanie pred nekontrolovatelnym prichodom ute¢encov, ilegalnych mig-
rantov, pracovnych migrantov, pripadne ich rodinnych prislusnikov stoji
v centre migra¢né¢ho diskurzu SVP uz niekol'ko rokov (Geden 2006). Uz
vprvom decéniu nového milénia  vnimali Tudovei  situdciu
s prist'ahovalectvom ako ,,dramatick(”, ,,alarmujicu®, pritom sa predpokla-
dalo, Ze jazykové prostriedky vo vztahu k tejto téme eSte vyostria. S touto
témou l'udovci dalej tematizovali bezprostredné dosledky migracie ako
zneuzivanie socialneho systému, zneuzZivanie Zien, rast nasilia a kriminality,
zneuzivanie azylového systému a v neposlednom rade aj ,islamizaciu“
Svajéiarska. V roku 2019 sa k tymto téma pridala aj otazka radikalizacie
jednotlivcov, postavenie islamského prava nad pravo Svajciarske
a vytvaranie priepasti medzi domacim obyvatel'stvom a pristahovalcami.
V neposlednom rade sa stala délezitou otazka integraciou cudzincov. Lu-
dovci nedostatky v integracii, terminom Parallegesellschaften predstavujd
negativne dosledky nedostatocného integracného procesu.

Ako hrozbu zobrazuju $vajéiarski I'udovci nielen migrantov, ale aj
moZnu integraciu krajiny do Eurépskej Unie. V zahrani¢no-politickom dis-
kurze tak prevladaju vyrazy spojené s tradi¢nymi politickymi instituciami
ako Selbstbestimmung, neutral, unabhéngig alebo dokonca Unterwiirfigkeit
(poniZenost’). Svoj negativny postoj voéi Europskej tnii prezentovali $vaj-
Ciarski 'udovci napriklad v nasledujlcej vete:

,,Deshalb darf unser Land nicht weiter schleichend in internationale Ge-
bilde, wie etwa die EU, eingebunden werden (Preto sa nasa krajina nesmie
plizivo integrovat  do medzindrodnych §truktir, ako je napriklad EU)*“
(SVP, 2019).

Negativny pohlad na migraciu ma viacero dimenzii, jednou z nich je aj
negativne vymedzenie sa voci islamu ako nabozenstvu. Svajciarski I'udovci
vV tomto kontexte podporuju krestanstvo:

,,Die SVP steht zum christlich-abendlandischen Fundament unseres Staat-
swesens, unserer Rechtsordnung und unserer Kultur (SVP stoji za krestan-
sko-zapadnym zékladom naSej Statnosti, naSho pravneho poriadku a naSej
kultary)* (SVP, 2019).

Zaporne, v stlade s tradiciou $vaj¢iarskej neutrality, sa P'udovci vymedzujt
aj voéi vojenskym organizaciam, ale tieto nevnimaju tak negativne, ako
napriklad Eurdpsku Uniu. Napriek tomu, Ze Ustrednou kategériou europ-
skych pravicovych populistov je spravidla I'ud, v predvolebnom programe
SVP nema tento vyraz dominantné postavenie. Casto sa vyskytuje
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v kompozitach, pri ktorych sa tazko hl'adaji ekvivalenty a takto ich pozna-
me aj ztextu S$vajCiarskej ustavy ako napriklad Volksinitiative alebo
Volksentscheid, pripadne sa pouziva v politicky neutralnych slovach ako
Volksschule. Ludovci ale vtomto volebnom dokumente uprednostiuji
vyraz Bevodlkerung (obyvatel'stvo).

Hoci su pre pravicovych extrémistov typické aj iné vyrazné komu-
nikacné stratégie (predstavovanie zidov ako nepriatel'ov, konspiracné tedrie,
kritika mimovladnych organizacii ... viac v Stefan¢ik Hvasta 2019), tieto vo
volebnom programe Svajéiarskej l'udovej strany 2019 neboli identifikované.
To v8ak neznamena, Ze sa nem6zu nachadzat’ v inych typoch predvolebného
stranickeho jazyka, ako napriklad na socialnych siet'ach, na predvolebnych
mitingoch a podobne. Svajéiarski Tudovci sa dokonca vyjadruju za viac
slobody pre média, rozSirenie pristupu k internetu, va¢siu podporu pre rodi-
nu astrednd vrstvu, pripadne vyjadruji podporu vzdelavacieho systému.
Podl'a tohto dokumentu nie je namieste oznacovat’ SVP ako pravicovych
extrémistov, v kazdom pripade vSak vykazujda prvky pravicového populiz-
mu.

Zaver

Zuvedenej analyzy vyplyva, ze jazyk Svajciarskych ludovcov
vykazuje viaceré Crty charakteristické pre spdsob komunikacie pravicovo-
populistickych subjektov. Komunikaéna stratégia l'udovcov je zalozena na
zdoraziovani vyznamu $vajéiarskeho obyvatel'stva, ale rovnako na vytvara-
ni nepriatel’a §vajciarskeho obyvatel'stva, §vajéiarskej kultirnej a narodnej
identity. Toto ohrozenie ma mat’ pévod najmi v medzindrodnej migrécii,
v prvom rade Vv pristahovalcoch moslimského vierovyznania. V rdmci mig-
raéného diskurzu pouzivaju l'udovci vyrazy s negativnou konotaciou, spra-
vidla navodzujlce pocit ohrozenia a strachu. A je to prave SVP, ktora ma
podl’a vlastnych vyjadreni najlepsie predpoklady, ako §vajciarske obyvatel-
stvo pred hrozbami chrénit’.

Migrécia je v diskurznej stratégii $vajéiarskych I'udovcov artikulo-
vana ako viacuroviiové ohrozenie. Migranti ohrozujd nielen domécu kultd-
ru, ale rovnako bezpecnost, nabozensku prislusnost’, ale migranti majt aj
ohrozenie ekonomického charakteru, ked’ze ohrozuju existenciu pracovnych
miest pre domace obyvatel'stvo.

Ohrozenie z vonkajSieho prostredia nepochddza podl'a I'udovcov
len od aktérov medzindrodnej migracie. Svajéiarsko sa citi ohrozené aj
pokusmi niektorych politickych superov integrovat’ krajinu do Eurdpskej
Ginie. Cudovci preto razantne odmietajii akikol'vek snahu o integraciu Svaj-
¢iarska do Eurépskej tinie.
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Svajéiarski Tudovci sa dlhé roky prezentuju zaujmom branit’ §vaj-
Ciarske kultirne a narodné tradicie. Tento zaujem je vyjadreny pouzivanim
jazyka, ktory obsahuje okrem iného mnoho vyrazov spojenych so Svajciar-
skou politickou identitou (priamou demokraciou a federalizmom), ndjdeme
v filom vSak aj odkazy na mytické osobnosti Svaj¢iarskych dejin.

Sumarne povedané, jazyk Svajciarskych I'udovcov je zalozeny na
dichotomickom vnimani reality v zmysle my vs. oni. Stranu my predstavuju
Svajéiari ochotni branit’ kultiirne, ndrodné a politické tradicie §vajéiarskeho
obyvatel'stva. Tato strana je v jazyku l'udovcov Casto prezentovana osob-
nymi a privlastiiovacimi zamenami. Druhu stranu — oni — stelesiiuji migran-
ti, pristahovalci, vyznavaci moslimského vierovyznania, pripadne medzina-
rodné organizacie, ktorych rozhodovaci proces by nejakym spésobom nebol
kompatibilny so §vajciarskymi politickymi institaciami.

Hoci boli v prispevku identifikované viaceré spolo¢né charakteris-
tiky s jazykom pravicového extrémizmu, pri inych témach sa 'udovci mi-
moriadne liberalni. A to aj napriek tomu, Ze SVP je povazovana za konzer-
vativne zoskupenie. SVP ma zaujem dat’ viac slobody médiach a je za ob-
medzovanie slobody slova, rovnako vystupuje za rozSirenie pristupu
k internetu. Konzervativnost’ §vajciarskych 'udovcov sa prejavuje najmi
v pohl'ade na sexualne mens$iny a rodinu (v ¢asti o rodine sa nepriamo vra-
caju k migraénému diskurzu, ked’ odmietaju Zenské obriezky a n(tené man-
Zelstva). V tomto pripade I'udovci vystupuju mnohopocetnym manzelstvam,
proti  absolutnemu  zrovnoprévneniu  homosexualnych  partnerstiev
s klasickou rodinou arovnako su proti adopcidm deti homosexualnymi
partnermi. Napriek tomu, homosexualov povazuju 'udovci za rovnocennych
Tudi. V rdmci stranickej organizacie dokonca zdruZuje skupinu Gruppe Gay
in der SVP (Skupina gayov v SVP), ktori sami odmietaju myslienky abso-
litneho zrovnopravnenia s klasickym manzelstvom (2019).

Jazyk Svajciarskych l'udovcov je Specificky, obsahuje mnoZzstvo
vyrazov spojenych s politickymi tradiciami $vajéiarskeho obyvatelstva,
ktoré su pri celoeurdpskej komparacii jedinecné. Aj preto je namieste nad’a-
lej skamat’ diskurzivne stratégie SVP aj prave z politolingvistickej perspek-
tivy.
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LA INTERFERENCIA IMPLICITA DEL ESLOVACO
EN EL ESPANOL: NIVEL MORFOSINTACTICO

IMPLICITE INTERFERENCE OF SLOVAK IN SPANISH:
MORPHOSYNTACTICAL LEVEL

BOHDAN ULASIN

Abstract

En este articulo nos centramos en la interferencia implicita entre la lengua 1
(el eslovaco) y la lengua 2 (el espafiol) en el nivel morfosintactico. Los
estudiantes evitan usar estructuras que no tengan analogia en su lengua
materna, bien por no conocerlas, bien por ser méas costosas de formular. La
norma no se rompe (por ello resulta mas dificil identificarla), sin embargo,
la comunicacion pierde en su caracter idiomatico y natural se queda sencilla
y empobrecida.

Palabras clave: interferencia implicita, nivel morfosintactico, formacién de
palabras, uso nulo, pensamiento analogo, transferencia negativa.

Abstract

In this article we focus on the implicit interference between language
1 (Slovak) and language 2 (Spanish) at the morphosyntactic level. The lear-
ners avoid using structures that have no analogy in their mother tongue,
either because they do not know them, or because they are more difficult to
formulate. The rules of the norm are not infringed (therefore it is more diffi-
cult to identify it), however the communication loses its idiomatic and natu-
ral character and becomes simple and impoverished.

Keywords: implicit interference, morphosyntactic level, word formation,
zero use, analogical thinking, negative transfer.

Introduccién

Mucho se ha escrito acerca del fendmeno de la interferencia en ge-
neral aunque no todas reciben igual grado de atencion. El objetivo del
siguiente articulo es identificar la interferencia implicita que consiste en el
uso minimo o nulo de estructuras morfosintacticas de la lengua 2 debido
a la falta de analogia con la lengua 1 y el uso preferente o exclusivo de las
estructuras sinonimicas que se apoyan en sus equivalentes analogos de la
lengua 1.
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Se trata de un tipo de interaccion que queda un poco al margen de
la investigacion, dado que la produccién del estudiante no es incorrecta, sin
embargo es evidente que se trata de una influencia inequivoca de la lengua
1 (eslovaco) sobre la lengua 2 (espafiol) sin errores ostensibles contra la
norma. Se trata del proceso del contacto entre las dos lenguas el cual se
manifiesta en el resultado que tiene la forma de ausencia de las estructuras
morfosintacticas que no tengan su equivalente en la lengua 1. El objetivo de
este articulo es identificar casos méas frecuentes de este tipo de interferencia
para servir de base con el fin de poder incorporarlos despues a materiales
didécticos destinados a los estudiantes del programa de Traduccion e Inter-
pretacion.

La identificacion de los casos de ausencia se apoya en el material
recopilado a largo plazo! de la produccion de los estudiantes de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad Comenius de Bratislava. Son es-
tudiantes en su mayoria de nivel avanzado, la mayoria entre el nivel B2
aCl.

Interferencia

La interferencia es un concepto cuya definicién varia segln los au-
tores o la perspectiva. Este articulo parte sobre todo de las definiciones que
encontramos en primer lugar en la traductologia y contactologia aunque
también incluyimos algunas observaciones de la didactica de las lenguas
extranjeras. La interferencia incluye tanto el proceso como el resultado (el
enunciado o texto producido) del contacto entre las lenguas y de la influen-
cia entre ellas. Hay casos de la interferencia debido al contacto entre dos
lenguas que al final quedan aceptados por los hablantes (hay muchos ejem-
plos de ello en el nivel lexical, mucho menos en el plano gramatical, recor-
demos las olas de préstamos del inglés o del francés?). A su vez el tipo de la
interferencia que emerge durante el aprendizaje de una lengua 2 normal-
mente contiene solo casos de desviaciones del uso de los hablantes nativos.
Por lo tanto no se tratara de la incorporacion de elementos de la lengua de

! Durante los afios docentes del autor de este articulo (a partir del 2003 hasta
el presente) han pasado por las aulas del programa de traduccién e
interpretacion, especializacion: lengua y cultura espafiolas, mas de 400
estudiantes.

2 Por ejemplo la polisemia inducida por el modelo extranjero de forma
parecida que acaba aceptandose: impacto ‘choque de un proyectil’, ahora
también ‘golpe emocional’, bolsa ahora también ‘mercado de valores’ o
pieza, que antiguamente significaba solamente ‘trozo de algo’ y ahora
también “obra literaria o musical’ (Gomez Capuz, 2005, p. 47, 49)
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origen al sistema de la lengua receptora (langue). La interferencia se queda
en el nivel del habla (parole) de los aprendices. ,,En el sentido mas amplio
se trata de cualquier transferencia otraslado de elementos, reglas
o fenémenos sistémicos de una lengua a otra“ (Stefanik, 2004, p. 188).

Interferencia en la adquisicién de lenguas extranjeras

A diferencia de los casos del bilingliismo en la adquisicién de la
lengua 2 (extranjera) se presupone que el aprendiz antes de empezar ya
dispone de la competencia comunicativa en la lengua 1, también llamada
nativa o materna (Corder, 1982, 24 — 25). En la literatura didactica que
analiza la adquisicion de lenguas extranjeras se solia utilizar frecuentemente
el término interferencia como sindénimo de la interferencia negativa, como
un fenémeno no deseado (Trup, 1992, 145). En varias metodologias de
ensefianza la lengua 1 constituia una interferencia para el aprendiz de una
lengua 2 por tener ya formados los habitos de la lengua 1 que entran en
conflicto con los habitos diferentes de la lengua extranjera.

Hoy en dia (de hecho esta interpretacién de errores siempre ha es-
tado presente, aunque en menos proporcion) predomina la perspectiva de
que los errores por interferencia son un paso obligado durante el proceso del
aprendizaje de la lengua 2 (Vazquez, 1998). ,,Ademas, ahora ya sabemos
que no todos los errores predichos por el anélisis contrastivo realmente
aparecian y muchos de los errores aparecidos no podian atribuirse al factor
lengua materna®. (Corder, 1967; Cermék, 2007, p. 207).

Segun algunos autores es preciso hablar de un tipo de lengua tran-
sitoria y provisional (interlanguage) que es la lengua propia del aprendiz
a caballo entre la L1 y la L2 que contiene reglas propias y sa va reduciendo
segln va progresando el aprendiz y la interferencia no es el Unico factor que
la condicionan (Selinker, 1972).

La interfencia inapropiada de elementos y estructuras de la L1 re-
sulta en errores por interferencia, a veces Illamados interferemas.

Segun el grado de inteligibilidad podemos definir tres tipos de interferemas

(Vesely, 1986, p. 56):

1. Interferemas que, a pesar de no respetar la norma de la lengua 2, no
impiden la comprension.

2. Interferemas que dificultan la comprension del enunciado.

3. Interferemas que imposibilitan la comprensién

De momento hemos presentado errores que son producto de la interferencia
de la lengua 1, estos se conocen como errores interlinguales. Se dan también
a menudo errores que pueden explicarse por conflicto interno de las reglas
de la lengua 2, estos se denominan intralinguales (p. ej. al aprender la regla
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por analogia hay aprendices que forman, p. €j. el futuro de indicativo de
todos los verbos compuestos segln el verbo base (decir - diré, contradecir -
contradiré): *bendiré, *maldiré, en vez bendeciré, maldeciré. En cuanto
a los tipos de la interferencia segun los niveles de lengua distinguimos entre
la interferencia fdnica, gréafica, Iéxico-semantica, morfoldgica y sintactica.
Al margen de este trabajo hay que mencionar otra posible fuente de la inter-
ferencia. A veces no es solo la lengua 1 sino también otra(s) lengua(s) ex-
tranjera(s) que ejercen su influencia sobre la lengua estudiada. En cuanto
a nuestros estudiantes predomina sin dudas el inglés (p. ej en el uso de los
articulos: *Mi hermano es un estudiante (My brother is a student) vs. Mi
hermano es estudiante .

Interferencia implicita

Este tipo de la interferencia es muy dificil de detectar la dado que
su resultado no difiere a primera vista del uso normal que respeta las reglas
de la lengua adquirida. En la adquisicion de la lengua 2 la lengua 1 también
puede ser un apoyo. Sobre todo, en los casos de la transferencia de elemen-
tos de estructura idéntica, por ello en algunos trabajos recibe el nombre de
interferencia positiva (Tupy, 2019, p. 28). Es positiva porque facilita la
adquisicion de las estructuras idénticas de la lengua 2. En el caso de las
lenguas genealégicamente emparentadas la transferencia puede ser también
directa, de palabras y estructuras idénticas o con diferencias insignificantes
(p. €j. entre el espafiol y el italiano / portugués / catalan... o entre el eslovaco
y el polaco / croata...) o transformada, p. ej. los usos secundarios del futuro
de indicativo para expresar una orden categérica (no mataras - nezabijes)
o la probabilidad en el presente (tendrd unos 20 afios - bude mat’ tak 20
rokov) que encontramos tanto en eslovaco como en espafiol.

El caracter implicito o escondido es el motivo por el que es muy
dificil verificar su existencia. Normalmente es necesario observarla a largo
plazo y queda sefialada indirectamente al averiguar el uso (casi) exclusivo
de la estructura idéntica en detrimento de la(s) esctructuralmente diferen-
te(s). Los resultados de este tipo de la interferencia o sea los interfemas
implicitos, no van contra la norma y no obstaculizan la comprension por
parte del oyente. No podemos entonces hablar de errores en el sentido es-
tricto de la palabra. La identificacién, evaluacion y explicacidn de este tipo
de interferencia es un reto para los lingiistas por su caracter implicito, pero
a la vez es una investigacion bien aprovechable, una plataforma de despe-
gue para la didactica a la hora de elegir usos didacticos adecuados para su
eliminacion. Es importante que estos casos se tengan en cuenta dado que la
expresion oral / escrita resultante puede quedar empobrecida y mostrar la
falta de idiomaticidad y de caracter natural de la lengua 2.
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Interferencia implicita en la traductologia

En la ensefianza de los futuros traductores e intérpretes hay otros
aspectos especificos que hay que tener en cuenta. La rehuida subconsciente
de las estructuras diferentes de la L2 puede relegarlas al conocimiento pasi-
vo, no renovado, lo que hace que cueste méas descodificarlas de interpre-
tacion de la L2 ala L1 en las clases. En general podemos decir que este
fendmeno es mas significativo en la interpretacion simultanea (con su tipica
falta de tiempo y elevada presion y carga cognitiva) que en la consecutiva
(aqui hay menos riesgo dado que para formular el enunciado en la lengua
meta el intérprete dispone de algo més de tiempo). En cuanto a la direccion
opuesta de interpretacion (de la L1 ala L2), es donde existe el riesgo de
fijarse indebidamente en las estructuras de la lengua materna del intérprete
que es la lengua original de la que se traduce (y en la interpretacion conse-
cutiva pueden seguir en forma de los apuntes de notacién en el campo visu-
al del intérprete).

En la traduccion la situacidn es distinta. El traductor dispone de su-
ficiente tiempo para buscar y averiguar en fuentes relevantes o consultar
con los nativos. El intérprete no tiene esta opcién por lo tanto es esencial
que tenga dominio activo de un amplio abanico de vocabulario y de es-
tructuras tipicas de la lengua meta y que separe continuamente las dos len-
guas.

Casos de interferencia implicita entre el eslovaco (L1) y el espafiol (L2)

En nuestro articulo nos limitamos a la interferencia que afecta el
nivel morfosintactico en las actividades comunicativas activas (expresion
oral y escrita) de los aprendices del espafiol (L2) con el eslovaco como la
L1.

No hablamos de la interferencia negativa, en la que el resultado
que recibe la influencia de la L1 no corresponde a la norma:

i. Si *tendria mucho dinero, me lo compraria, en lugar de: Si tuviera... (en
eslovaco se usa el condicional: Ak by som mal peniaze, kapil by som si to)
ii. *lectora f ‘aparato para leer libros electrénicos’, en vez de lector m (en
eslovaco es femenino ¢&itacka f).

La lista de estructuras preferidas por los estudiantes de espafiol de
la lengua 1 eslovaco que presentamos a continuacién no es y tampoco puede
ser completa. Incluye los casos mas prominentes de preferencia despropor-
cionada que se explica como el caso de interferencia implicita. En las ejem-
plificaciones introducimos primero la estructura espafiola que se suele evitar
y a continuacion aparece una 0 mas opciones que mas frecuentemente se
emplean por nuestros estudiantes como sustitutos. Entre paréntesis ofrece-
mos la traduccién al eslovaco para que quede patente la analogia con las
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opciones espafiolas de reemplazo. Las ejemplificaciones se han tomado bien
directamente de los trabajos escritos de los estudiantes, bien de las siguien-
tes fuentes: Aragonés - Palencia, 2010; Zavadil - Cermak, 2010; Moreno,
2001.

| ESTRUCTURAS EXPRESIVAS INTENSIFICADORAS:

» articulo indefinido con valor intensificador:

articulo indefinido + sustantivo

jPasé un miedo! vs. jPasé mucho / muchisimo / tanto miedo! (= esl. Mal
som taky / velky strach!)

iTiene una suerte! vs. jTiene mucha suerte! (= esl. Md velké / obrovské
Stastie)

Se usa en exclamaciones, sobre todo con los verbos como hacer, tener
0 pasar (Aragonés - Palencia, 2010, p. 18). En eslovaco no hay articulos, en
este caso usamos los adjetivos (velky ‘grande’, hrozny ‘terrible’, obrovsky
‘enorme’, etc., o el modificador taky ‘tal’, ‘tan’).

un / una + nombre calificador expresivo + de + sustantivo

Pepe es un encanto de persona vs. Pepe es una persona encantadora. (= esl.
Pepe je uizasny clovek)

Es un desastre de pelicula vs. Es una pelicula desastrosa. (= esl. Ten film je
stradny)

Es una maravilla de playa. vs. Es una playa maravillosa. (= esl. To je nad-
herné plaz)

Fue un aburrimiento de fiesta. vs. Fue una fiesta muy aburrida. (= esl.
Bola to nudna oslava)

En eslovaco construimos las frases de este tipo con un elemento expresivo
en forma adjetival, modificando el sustantivo.

« articulo definido con valor intensificador:

La + de + nombre + que + VF...

iLa de chistes que nos conto ayer! vs. jTantos chistes que nos contd! (= esl.
Tolko vtipov, o nam porozpraval!)

En espafiol se omite el sustantivo cantidad lo que hace que el articulo tenga
la forma femenina. En eslovaco se suele emplear el cuantificador tolko
‘tanto, tanta, tantos, tantas’.

Lo (+ adjetivo / adverbio) + que + VF...

Lo bien que comimos en ese restaurante vs. Comimos muy bien en ese
restaurante. (= esl. Velmi dobre / Vyborne sme sa najedli v te] reStaurécii)
iLo traviesos que son sus hijos! vs. Sus hijos son tan / muy traviesos. (= esl.
Jej deti su také / velmi nezbedné)
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iLo que habla tu prima! vs. I'Tu prima habla tanto / mucho! (= esl. Tvoja
sesternica (velmi) vela rozprdva)

El articulo lo en espafiol | podria equivaler en eslovaco al adverbio tak ‘tan,
tanto’ o el cuantificador taky ‘tan’.

i articulo definido + sustantivo expresivo (de significado negativo)
+ de + sustantivo

El tonto de mi vecino siempre sube la radio a tope. vs. Mi vecino tonto
siempre sube la radio a tope. (= esl. Ten mdj blby sused / Ten blbec mdj
sused vzdy dava radio na maximum.)

Cobran muy caro la basura de comida que dan. vs. La comida basura que
dan la cobran caro. (= esl. To hnusné jedlo, ¢o tu davaju, je velmi drahé.)
Esta estructura en espafiol tiene dos significados: el burro de Manuel puede
tener dos explicaciones: Manuel tiene un burro o Manuel es un burro (Za-
vadil - Cermak, 2010: 433) En los casos que analizamos hay identidad refe-
rencial, los dos sustantivos se refieren a la misma entidad. En eslovaco la
estructura usada es el sustantivo expresivo + sustantivo (blbec sused) o el
adjetivo expresivo + sustantivo (blby sused).

* Qué + sustantivo + este / aquel

En 1995 me tocd la loteria y conoci a Diana. jQué afio aquel! (=esl. To bol
(ale) rok.)

Expresa una queja o admiracién.

+ de lo mas + adjetivo

Tengo un amigo de lo mas divertido. vs. Tengo un amigo muy divertido. (=
esl. Mdam velmi zabavného kamarata.)

Se ha comprado una camisa de lo més caro / cara. vs. Se ha comprado una
camisa muy cara / carisima.

Los adjetivos en espafiol pueden no concordar con el sustantivo que modifi-
can y tener la forma del masculino singular también (Aragonés - Palencia,
2010, p. 30).

« anteposicién de adjetivos en enunciados irénicos:

Bonita forma de contestar vs. No ha sido bonito contestar asi. (= esl. Tvoja
odpoved nebola slusnd/pekna).

Valiente compafiero me he buscado. vs. Vaya compafiero tan valiente que
me he buscado. (= esl. To som si ale nasiel odvadzneho spolocnika.)

A veces los estudiantes optan por la forma directa, sefialan el contenido
irénico a través del exclamativo vaya junto con la entonacion tipica de fra-
ses ironicas.
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» mucho + adjetivo / sustantivo en singular, para expresar actitud negativa:
Aqui hay mucho crio. vs. Aqui hay muchos crios. (= esl. Je tu vela deciek.)

En nuestro equipo hay mucho torpe. vs. ... muchos (jugadores) torpes. (=
esl. V nasom muzstve je vela nesikovnych / gramblavych hrdacov.)

Cuidado, hay mucho ladrén por aqui. vs. ... muchos ladrones... (= esl.
Pozor, je tu vela zlodejov.)

Se usa con un sustantivo de significado negativo en el masculino singular
aunque nos referimos a mas sujetos. En eslovaco también tenemos una
estructura en singular, con el significado aproximado (esta presente el sema
de ‘lleno de’) la que podria usarse para memorizar este uso de singular: Je
to tu samy zlodej (Esta lleno de ladrones).

« superlativo absoluto:

Es corrientisimo. vs. Es muy corriente. (= esl. Je to velmi casté.)

Es basiquisimo. vs. Es muy basico. (= esl. To je Gplny zaklad.)

Los estudiantes se acostumbran a usar algunos adjetivos en su forma de
superlativo absoluto: guapisimo, carisimo, altisimo, pero normalmente
siguen la norma eslovaca de expresar alto indice de la cualidad del adjetivo
usado con un sintagma. Aunqgue cabe decir que existen sufijos superlativos
en eslovaco también no obstante su uso es muy coloquial, expresivo y lejos
de alcanzar tanta frecuencia de uso: p. ej. vysoky ‘alto’ — vysokansky ‘alti-
simo’, hrozny ‘tremendo’— hrozitansky ‘tremendisimo’.

DATIVO SUPERFLUO

Me he visto todas sus peliculas. vs. He visto todas sus peliculas. (= esl.
Videl som vSetky jeho filmy.)

Nos comimos todo el pastel. vs. Comimos todo el pastel. (= esl. Zjedli sme
cely kolac.)

Se conoce bajo varios términos, superfluo porque puede suprimirse fa-
cilmente sin que apenas se pierda informacidn: aporta énfasis, expresividad,
caracteristico de lengua coloquial. Se usa sobre todo cuando mencionamos
una cantidad determinada. Con algunos verbos tenemos esta opcion también
en eslovaco, con otros no (*Videl som si vSetky jeho filmy): (Me) recorri
todas las calles de la ciudad = Pobehal som (si) vSetky ulice mesta; (Se)
tomo un café = Vypil (si) jednu kavu.

FORMAS VERBALES

* presente de indicativo

expresando mandatos con mayor énfasis

iMe lo devuelves ya! vs. jDevuélvemelo ya! (= esl. Uz aj mi to vrat’)

262



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA BOHDAN ULASIN

En eslovaco solemos lograr méas énfasis afiadiendo palabras como uZ aj
‘ahora mismo’, ‘ya’ y el verbo sigue en forma de imperativo.

Preguntar por consejo, instruccion:

¢Como hago para bajar el aire acondicionado? vs. {C6mo puedo / tengo
que...? (= esl. Ako mam stiahnut klimu?)

¢Pongo la mesa? vs. Tengo que / Deberia poner la mesa? (= esl. Mam
prestriet stol?)

¢Dénde pongo los zapatos? vs. ¢Ddnde puedo / deberia poner los zapatos?
(= esl. Kam si mam dat topanky?)

¢Dbnde tiro esto? vs. ¢ Donde puedo tirar esto? (= esl. Kam to m&m vyho-
dit?)

Para pedir el consejo o la instruccion en eslovaco se usa casi siempre el
verbo modal: mat ‘deber’, méct ‘poder’.

« futuro simple

Cuando viene el fontanero? Tl sabras. TG has cogido el teléfono. vs. ... TG
sabes... (= esl. ... Ty vies....)

Se usa el futuro para enfatizar la responsabilidad de otras personas. En eslo-
vaco se emplea el presente.

« futuro compuesto

i. en su uso de una accion futura anterior a otra accién futura

No hace falta que me esperes. Cuando vuleva, ya te habras dormido. vs.
Cuando vuelva, ya estaras durmiendo / dormido. (= esl. Ked’ sa vrdatim uz
budes spat)

A las doce ya lo habré terminado. vs. A las doce ya lo tendré terminado. (=
esl. O dvandstej uz to budem mat dokoncené.)

En eslovaco se expresa esta informacion temporal mediante el futuro al
expresar el resultado de la accion anterior (con el participio pasado) y no se
enfoca en la accion misma. La accién sigue implicita alli y l6gicamente
antecede al resultado.

ii. objecion o diferencias de opinion acerca de hechos pasados.

He adelgazado diez kilos. —Habras adelgazado, pero no se te nota. vs. He
adelgazado diez kilos. —Es posible que hayas adelgazado / a lo mejor has
adelgazado, pero no se te nota / Aungue dices que has adelgazado, no se te
nota. (= esl. ... Je mozné, Ze / Mozno si schudol, ale nevidno to na tebe.)

El futuro anterior no existe en eslovaco, la objecidon (admitimos, pero no
estamos convencidos) se plasma en el uso de mozno (quiza, posiblemente).
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* imperfecto:

Me tomaba una cerveza bien fria. vs. Me tomaria / Me encantaria tomarme
una cerveza bien fria. (= esl. Hned’ by som si dal pivo.)

Si me ofrecieran el puesto, lo aceptaba. vs. Si me ofrecieran el puesto, lo
aceptaria (inmediatamente). (= esl. Ak by mi ponukli toto miesto, hned’ by
som to prijal.)

El uso del imperfecto para resaltar una consecuencia segura o un fuerte
deseo de realizarla cuando su posibilidad es hipotética. En eslovaco se sub-
raya el deseo al afiadir hned’ ‘inmediatamente’.

« imperativo para expresar condiciones:

No me hagas caso y veras. vs. Si no me haces caso, veras. (= esl. Ak si ma
nebudes vSimat, uvidis)

Toca eso y se lo digo a papa. vs. Si lo tocas, se lo digo a papé. (= esl. Ak sa
toho dotkne$, poviem to otcovi.)

Esta estructura la encontramos también en eslovaco, pero con muy poca
frecuencia: Dotkni sa toho a poviem to otcovi.

« verbos seguidos del infinitivo o el verbo conjugado:

Cree tener razon. vs. Cree que tiene razén. (Mysli si, Ze ma pravdu)
Confieso tener miedo a las arafias. vs. Confieso que tengo miedo alas
arafias. (= esl. Priznavam sa, Ze m&m strach z / Ze sa bojim pavuikov.)

Es imposible usar el infinitivo después de los verbos en los ejemplos. Esta
opcidn se da solo en algunos verbos: Dovolim ti spievat’/ aby si spieval. (Te
permito cantar / que cantes).

PROBABILIDAD

* expresada por varias formas verbales

Serian las tres cuando volviste. No estoy seguro. vs. A lo mejor eran las
tres... (= esl. Boli asi / tak / zhruba tri, ked' si sa vrdtil...)

El suelo estd mojado. —Habra llovido. vs. ... Parece que ha llovido. / A lo
mejor ha llovido (= esl. Zda sa, Ze / Asi prsalo.)

El otro dia estaba muy cansado. Habria dormido mal. vs. ... Alo mejor
habia dormido mal. (= esl. ... Asi sa zle vyspal.)

Este uso secundario de las formas verbales lo encontramos solamente en el
futuro eslovaco que expresa la probabilidad en el presente: To bude on “Sera
él’. En el resto de los casos afiadimos una palabra equivalente a quiza(s), tal
vez, a lo mejor.

PERIFRASIS VERBALES
« volver a + infinitivo
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Me ha vuelto a pasar. vs. Me ha pasado otra vez / de nuevo. (= esl. Zas /
znova sa mi to stalo.)

Muchas de las perifrasis verbales no tienen su equivalente estructural. En
eslovaco la tendencia es precisar o afiadir la informacion acerca de las cir-
cunstancias de la accion verbal principal a través de afiadir un adverbio y no
formar una perifrasis verbal. En este caso es evidente la influencia de la
estructura eslovaca (u)robit’ o znovu / zas.

* llevar

llevar + gerundio / sin + infinitivo

Llevo sin ir al teatro mas de cinco afios. vs. Hace cinco afios que no voy al
teatro / No voy al teatro desde hace cinco afios. (= esl. Uz (je to) pdt rokov,
¢o som nebol v divadle.)

Lleva nevando desde esta mafiana. vs. Estd nevando a partir de / desde
esta mafiana. (= esl. Snezi uz od rana.)

Todas las perifrasis con el verbo llevar indican el resultado acumulativo de
una accion continua hasta el momento de referencia (Aragonés - Palencia,
2010, 168). En eslovaco para expresar esta informacion se afiade la expre-
sién uzZ od ‘ya a partir de’.

llevar + participio

Lleva estudiados diez temas. vs. Ya ha estudiado / Ya tiene estudiados diez
temas. (= esl. Uz si nastudoval / ma nastudované desat otdzok.)

llevar + duracion termporal

Llevo aqui tres dias. vs. Estoy aqui (desde hace) tres dias. / Hace tres dias
que estoy aqui. (= esl. Uz som tu tri dni)

« terminar / acabar por + inf.

Termino por hacerse monja. vs. Al final se hizo monja. (= esl. Nakoniec sa
z nej stala mniska)

Se trata de una perifrasis resultativa. En eslovaco se afiade el adverbio na-
koniec (al final).

« acabar de + infinitivo

Me acabo de duchar. vs. Me he duchado hace poco / ahora mismo. (= esl.
Prave som sa osprchoval)

Expresion que indica que algo ha sucedido justo antes de ese momento
0 hace muy poco tiempo. En eslovaco se usa el tiempo verbal pasado (ospr-
choval) a diferencia de la forma presente (acabo) en espafiol.

* no dejar de + infinitivo,
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Estoy harta de Lucia, no deja de darme la lata. vs. Estoy harta de Lucia,
me da la lata continuamente / todo el tiempo (= esl. Lucie mam uz pIné
zuby. V jednom kuse / Stale ma otravuje.)

Esta perifrasis se usa sobre todo con el valor de indicar insistencia molesta.
Como en los demas casos el eslovaco en este caso opta por afiadir un adver-
bio.

e ir + gerundio

Voy saliendo del trabajo. vs. Salgo / Estoy saliendo del trabajo. (= esl.
Prave odchadzam z roboty.)

Indica la accion que se desarrolla progresivamente. En eslovaco enfocamos
este aspecto a traves de la palabra prave ‘en este momento, ahora’.

FRASE NEGATIVA vs. AFIRMATIVA

&Y si jugamos a algo? vs. ¢No vamos a jugar a algo? (= esl. Nezahrame
Si?)

A las preguntas que empiezan por Y si le corresponde en la mayoria de los
€asos una interrogativa negativa en eslovaco.

OMISION vs. NO OMISION

Que te vas a cortar / caer. vs. Te vas a cortar / caer. (= esl. Poreze$ sa /
Spadnes.)

Espérame alli donde Pedro. vs. Espérame alli donde trabaja / vive / esta
Pedro. (= esl. Pockaj ma pri Petrovi / tam, kde je Pedro.)

Muchas veces los estudiantes eslovacos eligen o no la omisién segin el
modelo en su lengua 1.

FORMACION DE PALABRAS

Desconocemos la causa de su muerte. vs. No conocemos la causa de su
muerte. (= esl. Nepozndme pricinu smrti.)

Si hay mas opciones de cémo formar una palabra, es natural que uno tienda
a escoger la variante més parecida al equivalente en su lengua 1.

Conclusién

La interferencia implicita es una de las areas que todavia requiere
una investigacion mas profunda y detallada. Hemos tratado de dar el primer
paso con este articulo que se centra en detectar, analizar y clasificar la inter-
ferencia de la lengua 1 (el eslovaco) en la lengua 2 (el espafiol) de los es-
tudiantes de traduccion e interpretacion. A veces se trata de la automati-
zacion insuficiente de la expresion / estructura, en otros casos es una estra-
tegia deliberada por parte de los estudiantes con el fin de evitar el uso de
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una estructura / elemento que se considera problematico. La lista elaborada
de las estructuras (en el nivel morfosintactico) evitadas por parte de los
estudiantes podra ser una herramienta Gtil para la didactica de la adquisicion
del espafiol como lengua extranjera

Estamos convencidos de que es sumamente importante tener en cu-
enta este tipo de interferencia latente para ir eliminando la ausencia de cier-
tas estructuras en la expresion oral / escrita de los estudiantes eslovacos.
Para el progreso de las competencias comunicativas es importante identi-
ficar y recopilar tanto las estructuras probleméticas como las opciones sino-
nimicas y conseguir que los estudiantes memoricen y logren el dominio
activo de un amplio abanico de estructuras morfosintacticas caracteristicas
del espafiol independientemente de su analogia o falta de analogia con las
equivalencias de su lengua materna.
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FORDERUNG FREMDSPRACHIGER DISKURSFAHIGKEIT MIT-
TELS (ERNAHRUNGSBEZOGENER) ONLINE-KOMMUNIKATION

ENCOURAGEMENT OF FOREIGN LANGUAGE DISCOURSE SKILLS
THROUGH ONLINE COMMUNICATION (ABOUT FOOD)

SUZANA VEZJAK

Abstract

Online-Kommunikation macht durch die Verwendung von Schrift die inter-
aktionale Sprache und die vom unmittelbaren Kommunikationskontext
abhéngigen sprachlichen Mittel sichtbar und ermdglicht damit auch eine
qualitative Erforschung authentischer Sprachdaten. Der Aufsatz geht darauf
ein, wie anhand eines kontrovers diskutierten Themas in alimentaren On-
line-Foren eine sprachbewusste Rezeption, Reflexion und Produktion prag-
matischer Texte in einem motivierenden didaktischen Arrangement erreicht
werden kann. Die (Fremdsprachen)Lernenden kdnnen durch vorbereitende,
dialogische  Auseinandersetzung mit  (argumentierenden)  Online-
Kommentaren diskursive Textkompetenzen entwickeln und werden fir
sprachliche Variabilitat sensibilisiert.

Keywords: Online-Diskurse, Identitdt, Positionierungspraktiken, Ernéh-
rung, ling. Diskursanalyse.

Abstract

Online communication makes use of written interactional language and thus
makes a qualitative research of authentic language data possible. The essay
deals with how a linguistically conscious reception, reflection and produc-
tion of pragmatic texts can be achieved in a motivating didactic arrange-
ment on the basis of a controversially discussed topic in alimentary online
forums. The (foreign language) learners can develop discursive textual
competences through preparatory dialogical discussion with (arguing)
online comments and are sensitized to linguistic variability.

Keywords: online-discourse, identity, positioning practices, nutrition/food,
ling. Diskursanalyse linguistic discourse analysis.

Einleitung

Der vorliegende Beitrag ist ein didaktischer Ausblick des Promoti-
onsprojekts der Autorin, das sich der Identitdtskonstruktion durch Positio-
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nierungspraktiken in einem alimentéren Online-Diskurs aus diskurslingui-
stischer Sicht widmete. Das Erkenntnisinteresse der Verfasserin liegt darin
begrindet, dass der Sprachunterricht den sozialen und pragmatischen Fakto-
ren mehr Gewicht geben sollte (vgl. Imo, 2013, p. 110), denn diese sind zur
Bewaltigung der sozialen Dimension des Sprachgebrauchs unbedingt erfor-
derlich. Insbesondere die Verwendung von Schrift in Online-Medien er-
leichtert die Erforschung der sozialen und interaktionalen Dimension der
Sprache, v.a. auch der Alltagskommunikation.

Die auBerschulische und auferuniversitare (Sprech- und Schreib-)
Wirklichkeit ist durch polyphone Diskursivitat der dffentlichen Kommuni-
kation gepragt, was zur Folge hat, dass die Vermittlung diskursiver Fahig-
keiten, d.h. ,elaborierte Lese- und Schreibfahigkeiten zur eigenverantwort-
lichen und kritischen Teilhabe an 6ffentlichen Diskursen* im Mittelpunkt
ricken (Steinhoff, 2013, p. 113). Insbesondere die diskursiven Schreibfa-
higkeiten scheinen nicht nur bei den Textsorten aus dem akademischen/
hochschulischen Alltag, sondern auch in anderen beruflichen Doménen,
dem Privatleben, sowie v.a. auch in den Formaten der Online-
Kommunikation eine wichtige Rolle zu spielen. In all diesen Bereichen
werden namlich pragmatische Texte rezipiert und produziert, ,die eine
Kenntnis und Reflexion der Diskurse voraussetzen, in die sie eingebettet
sind“ (ebd.). Die Lernenden sollen dafur sensibilisiert werden, dass Diskur-
se sich nach Bereichen und Domdnen bzw. Perspektiven, Absichten und
Motivationen differenzieren lassen. Somit kann die Féhigkeit zur Differen-
zierung verschiedener Perspektiven als eine Kernkompetenz betrachtet
werden: ,,Ein bestimmtes Argument ist immer nur in einer bestimmten Si-
tuation und fiir bestimmte Argumentationsteilnehmer gultig* (Winkler,
2006, p. 160). In diesem Sinne muss den Lernenden vor dem Verfassen
einer eigenen Argumentation die Einarbeitung in einen vorausgehenden
Diskurs ermdéglicht werden (vgl. Karg, 2007, p. 146).

Die Methodologie der Diskurslinguistik bestimmt die Akteure als
zentrale Diskursdimension. Zu einer diskurslinguistischen Untersuchung
gehort daher zwingend zu fragen, ,,welche Akteure im untersuchten Feld
sind und zu Wort kommen und welche nicht, und ebenso sollte das politi-
sche, kulturelle und soziale Umfeld berlicksichtigt werden* (Larcher, 2015,
p. 35).

Schlussfolgernd kénnen Kenntnisse und Reflexion eines Diskurses
nur erreicht werden, wenn bei der Einarbeitung in einen Diskurs v.a. die
Akteure bzw. Verfasser der pragmatischen Texte mitbetrachtet werden. Da
die Konstruktion und Zuschreibung von Identitdten interaktiv organisiert ist,
werden diese Identitaten jedoch nicht mehr im Subjekt verortet, ,,sondern in
den diskursiven Handlungen, also an der Oberflaiche des beobachtbaren
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interaktiven Handelns* (Deppermann/ Schmidt, 2003, p. 30). ,Identitét-in-
Interaktion” geht ndmlich davon aus, dass die Interaktionsteilnehmer selbst
Identitatsfragen fur ihre Interaktionen relevant machen. Im Zentrum des
Interesses steht also die Frage, ,als wen oder was Gesprachsteilnehmer
einander situativ identifizieren, zu welchen Anl&ssen und Zwecken sie dies
tun und in welchen Formen interaktiver und sprachlicher Organisation dies
geschieht” (ebd., p. 28). In diesem Sinne ist Identitat nicht mehr das theore-
tische Instrument des Wissenschaftlers, sondern eine alltagsweltliche Res-
source,

mit der Gesellschaftsmitglieder selbst ldentitatsarbeit leisten, ihre soziale
Welt kategorisieren und interpretieren und somit auch ihre eigene Identitét
konstruieren. [...] Identitat ist also nur so weit und in genau der Art und
Weise von Interesse, wie sie von den Untersuchten artikuliert wird und
folgenreich fur den Verlauf und die Ergebnisse von Interaktionen ist (ebd.,
p. 28f.).

Raumlich getrenntlebende Mitglieder einer sozialen Kategorie und vor
allem marginalisierte und stigmatisierte Gruppen kénnen sich im Internet
online vernetzen und in ihrer Identitét bestarken (vgl. Déring, 2003, p. 332).
Vor allem fir solche Subkulturen, die eine Minderheit darstellen (z. B.
Veganer), bietet das Internet eine gute und einzigartige Moglichkeit, die
bestehenden kollektiven Identitdten durch die Rezeption entsprechender
Online-Darstellungen (z.B. Online-Zeitschriften) sowie durch computer-
vermittelte Gruppenkommunikation zu bearbeiten (ebd., p. 345).

Anhand einer Bandbreite an moglichen Netzumgebungen, d.h. eines Korpus
von Kommentarforen im Kontext von Themenblogs, gemeinschaftlichen
Foren und Online-Zeitungen lieRen sich folglich identitatskonstruierende
Praktiken und das beziehungsrelevante Verhalten im alimentaren Online-
Diskurs zur fleischalternativen Erndhrung erforschen. Die ermittelten
(grammatischen) Formen, die zur Bewertung eigener und fremder Handlun-
gen sowie zur Konstruktion von Zugehorigkeit und Differenzen eingesetzt
werden, ermdglichen eine funktional perspektivierte grammatische Reflexi-
on und beziehen den weiteren (medialen) Kontext in die Betrachtung ein.
Die Lerner erlangen somit Einsichten in die Funktion von Grammatik:
»[s]ie verstehen exemplarisch, was Grammatik leistet, wofir sie ,,gut* ist*
(Feilke/Tophinke, 2017, p. 13). Zudem gibt es im Online-Austausch andere
spezifische und ausdrucksstarke Identitatsrequisiten: Signaturen in Postings,
Nicknames, Avatare, Profile, personliche Homepages usw., womit weitere
ungewodhnliche Formen der Selbstinszenierung zur Sprache kommen (kon-
nen).
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Der vorliegende Beitrag verfolgt also das Ziel, an Beispielen aus dem unter-
suchten alimentéren Diskurs Leitideen flr eine sprachbewusste Rezeption,
Reflexion (und Produktion) pragmatischer Texte anhand eines kontrovers
diskutierten Themas in Online-Foren zu prasentieren (Kap. 4 und 5). Davor
werden die fremdsprachige Diskursfahigkeit als zentrales Ziel des Fremd-
sprachenunterrichts (FSU) (Kap. 2) sowie die Charakteristika von Online-
Diskursen und interaktionaler Sprache (Kap. 3) beleuchtet.

Fremdsprachige Diskursféhigkeit als Ziel des FSU

Die Entwicklung der Kompetenzen im FSU verfolgt das Ziel ,,ge-

sellschaftliche und kulturelle Herausforderungssituationen und Problemla-
gen sowie die mit ihnen verbundenen diskursiven und kommunikativen
Anforderungen® bewéltigen zu kénnen (Hallet, 2012, p. 10). Laut Hallet
(ebd., p. 9) lassen sich Selbstbestimmtheit und soziokulturelle Partizipati-
onsfahigkeit des Individuums im 21. Jahrhundert nur vollgiiltig entwickeln,
wenn sie auch eine fremdsprachige Dimension besitzen.
Kompetenzen lassen sich allerdings keinesfalls auf ein einfaches Kdnnen
oder einfache Fertigkeiten reduzieren. Kompetenzentwickelnde Lernarran-
gements mussen so angelegt sein, ,,dass sie die zur fremdsprachigen Parti-
zipation an gesellschaftlichen Diskursen erforderlichen Fahigkeiten, Fer-
tigkeiten, Kenntnisse und Einstellungen entwickeln*“ (ebd., p. 10). Eine
Kompetenzentwicklung kann es allerdings nicht ohne Themen- und Inhalts-
orientierung geben: Wirklich problemldsungs- und verhandlungsbedirftig
sind nur solche Fragestellungen, die von kultureller Bedeutung und fir die
Lernenden relevant sind.

Kompetenzaufgaben sollen nach dem Vorbild lebensweltlicher Si-
tuationen komplexe Interaktionen und Aushandlungsprozesse im Klassen-
zimmer initiieren; im Idealfall aber auch zur Partizipation an realen kultu-
rellen Diskursen und an gesellschaftlichen Prozessen anregen.

Steinhoff (2013, p. 113) betont, dass man auf ,diskursive Text-
kompetenzen“ angewiesen ist, wenn man auf das Studium und Beruf vorbe-
reitet sein will, geeignete Verfahren zur kritischen Partizipation an der (6f-
fentlichen) Kommunikation entwickeln méchte, um aktiv am kulturellen
Leben teilzunehmen und die Personlichkeit weiterentwickeln mdchte. Die
Relevanz diskursiver Textkompetenzen wird insbesondere im Zusammen-
hang mit der vielstimmigen und dynamischen Online-Kommunikation als
zentraler Quelle fiir die eigene Wissens- und Meinungsbildung deutlich
(vgl. ebd.).

Diskurs wird hier in der weitverbreiteten Lesart in Anlehnung an
Foucault als ,,eine thematisch zusammenh&ngende, gesellschaftliche Dis-
kussion“ (Bucher u.a., 2008, p. 47) verstanden. Die Diskurse betreffen in
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diesem Versténdnis also ein gesellschaftlich relevantes Thema und manife-
stieren sich in Texten, kdnnen in ihrer Reichweite allerdings lber diese
Texte hinausgehen (vgl. Larcher, 2015, p. 13f.) und sind prinzipiell als
Aushandlungsprozesse angelegt: Wissen, Sinn und Bedeutung entstehen als
Ergebnis dialogischer und polylogischer Aushandlungen. Ein diskursives
Schreiben in diesem Kontext ist ein ,sich fortwahrend abwechselndes und
eng aufeinander bezogenes, voneinander profitierendes, ebenso aktives wie
kritisches Lesen und Schreiben“ (Steinhoff, 2013, 117) und setzt eine
Kenntnis und Reflexion der Diskurse voraus.

Durch diskursanalytische Analysen thematisch abgegrenzter Dis-
kurse kdnnen Aussagen dariiber getroffen werden: wie Diskurse funktionie-
ren, welche Diskurspositionen vertreten werden, welche Akteure wie und
wozu mit welchen kollektiven Wissensbestdnden agieren (vgl. Azer/Feike,
2016). Die Online-Debatten uber Fleischersatzprodukte scheinen hervorra-
gend dazu geeignet, kontroverse Positionen aufzudecken. Bei diesem The-
ma spielen die eigenen Standpunkte und Ideologien eine wichtige Rolle und
die Gesprachspartner versuchen sich gegenseitig zu tberzeugen. Durch die
Beschéftigung mit diesen Online-Kommentaren werden also wichtige As-
pekte fremdsprachiger Diskursfahigkeit gefordert: weil Kommentare dialo-
gisch angelegt sind, wird die Funktion und Wirkung einiger sprachlicher
Mittel erst durch die Reaktionen in Folgekommentaren deutlich. Durch das
Lernen am Modell und durch eine vorbereitende, dialogische Auseinander-
setzung mit (argumentierenden) Kommentaren kdnnen Lernende die
sprachlichen Mittel entdecken, ihre kommunikativen Funktionen analysie-
ren und sie anschlieBend beim eigenen Schreiben erproben. Sie lernen also
eigene Texte vor dem Hintergrund spezifischer Diskurse zu verfassen.

Durch Online-Kommentare zum Beispielthema ,,Erndhrung* aber
auch durch weitere fir DaF-Lernende relevante Themen, die in interperso-
neller oder Gruppenkommunikation im Online-Bereich ausgehandelt wer-
den, kénnen ,fremdsprachige Diskursfahigkeit” und ,fremdsprachige Parti-
zipation” als (ibergeordnete Ziele des Fremdsprachenunterrichts gefordert
werden.

Online-Diskurse und interaktionale Sprache

Online-Diskurse kénnen aufgrund verschiedener Merkmale als ei-
ne potenziell neuartige Form von Diskursen bezeichnet werden, die entspre-
chende Anpassungen des methodischen und theoretischen Instrumentariums
erfordern (vgl. Albrecht, 2013, p. 366).

Online-Diskurse sind ,,zum einen durch die kulturellen Praktiken
gepragt, die mit den online-medialen Kommunikationsformen ermdglicht
werden®, zum anderen dienen die Online-Diskurse aber auch der Herausbil-
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dung ,,modifizierter sozialer Bedurfnisse und Zwecke [...], die zum techni-
schen und kulturellen Wandel der online-medialen Kommunikationsformen
beitragen® (Fraas/ Meier/ Pentzold, 2013, p. 14).

Galanova / Sommer (2011, p. 169) charakterisieren Online Diskur-
se ,als internetbasierte Kommunikation uber 6ffentliche Themen, die in
gesamtgesellschaftliche Diskurse integriert sind“ und durch welche das
spezifische Handeln von Individuen bzw. Gruppen fassbar gemacht wird.
Akteure in massenmedialen Diskursen sind weniger als Individuen erkenn-
bar, denn sie treten in institutionalisierten Rollen hinter makrostrukturellen
Medienorganisationen zuriick. Im Rahmen von Online-Diskursen agieren
die Akteure allerdings auf der Mikroebene in interpersonalen Interaktions-
prozessen und kénnen durch Beitrdge mit hoher Reichweite sogar Wirkun-
gen auf der makrostrukturellen Ebene erzielen (vgl. Fraas/ Pentzold, 2008;
Schmidt, 2006, zit. nach Galanova/ Sommer, 2011, p. 169).

Die elektronischen und vernetzten Medien tben die Wirkung aus,
die Grenzen zwischen individual- und massenmedial vermittelter Kommu-
nikation, aber auch die Grenzen zwischen Offentlichkeit und Privatheit
schwinden zu lassen. Erst durch die Anschlusskommunikationen in den
Foren, Blogs, Kommunikaten zu den massenmedialen Produkten eréffnen
sich der Diskursanalyse ,,periphere Rdume der 6ffentlichen Kommunikati-
on, die sich durch eine besondere Alltagsnéhe auszeichnen“ (Albrecht,
2013, p. 376f). Bei Praktiken, die Uber die interpersonale Kommunikation
hinausgehen, wird von 6ffentlicher Kommunikation im Sinne von ,fiir ande-
re Personen zuganglich” gesprochen, ohne deswegen notwendigerweise
auch ,gesellschaftlich relevant” zu sein.

Als Folgeerscheinung der ,,kommunikativ-pragmatischen Wende*
in der Sprachwissenschaft seit etwa 1970, ,,d. h. eine Abwendung von einer
systemorientierten bzw. -zentrierten Linguistik und eine Zuwendung zu
einer kommunikationsorientierten Linguistik* (Helbig, 1988, p. 13) erfolgt
eine Schwerpunktverlagerung auf die soziale und interaktionale Dimension
der Sprache und Kommunikation, die den Fremdsprachenlernenden zur
Fahigkeit verhelfen soll, sich an den tatsachlichen Kommunikationsnotwen-
digkeiten der Alltagskommunikation zu orientieren (vgl. Imo/ Moraldo,
2015, p. 1).

Wegen der Anfertigung entsprechender Transkriptionen war der
Einwand vorherrschend, ,dass Strukturen interaktionaler gesprochener
Sprache im Unterricht schwieriger zu vermitteln seien als die der monologi-
schen geschriebenen Sprache* (Imo, 2013, p. 121). Diesem Einwand kann
durch das Heranziehen interaktional ausgerichteter computervermittelter
Kommunikation begegnet werden. Die interaktionale computervermittelte
Kommunikation erschlief3t nicht nur neue Doménen von alltagssprachlicher
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Miindlichkeit und Schriftlichkeit (vgl. Imo/ Moraldo, 2015, p. 12), sondern
tragt vor allem zur Entwicklung und Sichtbarkeit neuer kommunikativer
Stile bei, die im Unterricht neben der Standardvarietat explizit thematisiert
und verglichen werden sollen, um das Bewusstsein fir die ,,kommunikative
Angemessenheit* sprachlicher AuRerungen systematisch aufzubauen (vgl.
Fandrych, 2014).

Leitideen fur eine sprachbewusste Rezeption, Reflexion und Produkti-
on pragmatischer Texte anhand eines kontrovers diskutierten Themas
in alimentaren Online-Foren

Angelehnt an Steinhoff (2013, p. 126f.) werden hier einige Leit-
ideen vorgestellt, um den Unterricht fur die Forderung diskursiver Text-

kompetenzen zu 6ffnen (vgl. Vezjak, 2019):

1) Interesse (Themen behandeln, die den Sach- und Informationsinteressen
der Lerner entsprechen und die sich durch Recherchen zu gesellschaft-
lich relevanten, aktuellen und kontroversen Medienereignissen ermitteln
lassen);

2) Kooperatives/ materialgestlitztes Schreiben (im Schreibprozess eng
zusammenarbeiten und voneinander lernen sowie dialogisches Handeln
ins Zentrum des Unterrichts stellen);

3) Textvergleich und Vergleich weiterer Zeichenressourcen sowie online-
medialer Kommunikationsmittel (Untersuchung von Gemeinsamkeiten
und Unterschieden von Texten und anderen Zeichenressourcen);

4) Sprachreflexion (die relevanten sprachlichen Werkzeuge der Diskur-
spartizipation zum Gegenstand der Aufmerksamkeit machen);

5) Kontextualisierung (Aufgaben in sinnvollen Kontexten bearbeiten, was
z. B. mit einer Adressierung eines authentischen Publikums durch eine
Verdffentlichung im Internet realisiert werden kénnte).

Zu (1) Interesse:

Das Thema ,Essen und Trinken” fordert wichtige Aspekte fremd-
sprachiger Diskursfahigkeit. Im DaF/ DaZ-Unterricht und/oder Landeskun-
deseminaren wird es allerdings oft unter der Pramisse behandelt, ,,wie oder
was die ,Deutschen” oder ,die Osterreicher” oder ,die Schweizer” essen oder
trinken und was nicht” (Altmayer, 2016, p. 9). Man sollte sich jedoch viel-
mehr mit Fragen beschéftigen wie z.B. ,,wie wir Uber Essen und Trinken
sprechen und schreiben, auf welche Deutungsmuster wir dabei zurtickgrei-
fen und wie wir mit den sprachlichen Handlungen dem Thema Essen und
Trinken bestimmte Bedeutungen zuweisen, wie wir diese Bedeutungen in
der Interaktion aushandeln und wie wir versuchen, bestimmte Bedeutungen
auch durchzusetzen und zu stabilisieren* (ebd.). Dabei kénnen und sollen
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gesellschaftlich relevante, aktuelle und kontroverse Diskussionen miteinbe-
zogen werden, wie z.B. die Thematisierung der Fleischersatzprodukte in
den Online-Foren, Bedeutung der Erndhrung beim Klima-Wandel u. w. m.,
die das Interesse der Lernenden wecken.

Zu (2) Kooperatives/ materialgestiitztes Schreiben:

Ein Grof3teil des Schreibens geschieht ,in der Informations- und

Bildungsgesellschaft [...] auf der Grundlage dafiir zu verarbeitender Texte*
(Feilke/ Tophinke, 2017, p. 4). In diesem Sinne ist in der Forschung (vgl.
Schuler, 2017) aber auch in den Bildungsstandards ein Umdenken in Rich-
tung materialgestutztes Schreiben zu verzeichnen (vgl. auch Abraham/
Baurmann/ Feilke, 2015). Dabei werden grob informierende und argumen-
tierende materialgestiitzte Schreibaufgaben unterschieden. Bei den Letztge-
nannten geht es darum, ,einen Adressaten im Blick auf ein Thema, das
strittig ist und unterschiedlich bewertet wird, von der eigenen Einschatzung
zu Uberzeugen® (Feilke/ Tophinke, 2017, p. 4). Als grundlegende Kompe-
tenz fir das Verfassen von kontroversen Texten nennen Schmolzer-
Eibinger/ Bushati/ Ebner (2017, p. 42) ,,das Wiedergeben und Verknupfen
verschiedener Positionen zu einer strittigen Frage im Rahmen einer Argu-
mentation® (ebd.).
Da das Argumentieren auch auferhalb des Unterrichts eine groRe Rolle
spielt (z. B. in den untersuchten Kommentaren), kénnen durch eine vorbe-
reitende, dialogische Auseinandersetzung mit diesen Kontroversen in (ar-
gumentierenden) Kommentaren Textprozeduren des Argumentierens (vgl.
Feilke, 2014; zit. nach Feilke/ Tophinke 2017, p. 9) verinnerlicht werden,
die dann in kooperativen ,Miteinander Argumentieren’-Formaten (auch zu
anderen relevanten Themen) umgesetzt werden kénnen.

Zu (3) Textvergleich und Vergleich weiterer Zeichenressourcen sowie on-
line-medialer Kommunikationsmittel:

Durch die Beschéftigung und Untersuchung von Gemeinsamkeiten

und Unterschieden der Akteure, ihrer Kommentare und Stile in spezifischen
kommunikativen Kontexten, d.h. sozial-funktionalen Umgebungen (instru-
mentale vs. integrative) des alimentdren Diskurses kénnen Lernende fir
sprachliche und stilistische Variabilitat sensibilisiert werden.
Auf der einen Seite heben z.B. die User in den instrumentalen Umgebungen
(nachrichten-orientierten  Online-Angeboten)  Nichtlibereinstimmungen
innerhalb eines argumentativen Rahmens hervor, stellen die Position des
Gegenibers in Frage und verspotten sie. Auf der anderen Seite zeichnet sich
der Argumentations- und Bewertungsstil der Teilnehmer in integrativen
Umgebungen durch starke Konsensbereitschaft aus.
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AuBerdem sind Interpretation und Bewertung eigener und fremder Hand-
lungen, sowie die Frage, anhand welcher interaktiver Positionierungsprakti-
ken Zugehorigkeit und Differenzen konstruiert werden, bislang noch zu
wenig Gegenstand des (Fremdsprachen)Unterrichts und kdnnen mittels der
Ergebnisse dieser Arbeit sinnvoll didaktisch aufbereitet werden (vgl. Bei-
spielaufgabe 1 und 2).

Zu (4) Sprachreflexion:

Die im untersuchten Diskurs realisierten Textprozeduren und ihre
Ausfiihrung (Handlungsschema u. Prozedurenausdriicke — vgl. Feilke,
2014) konnen ein wichtiger Baustein fir das rezeptive Verstehen und die
produktive Anwendung von solchen (sprachlichen) Strukturen in doménen-
spezifischen Diskursen sein. Dabei soll die Textprozedur Positionieren
weiter gefasst werden als ,,das Markieren der eigenen Position* (Feilke,
2013, p. 122). Vielmehr soll auch im Kontext des Fremdsprachenlernens
das Konzept der sozialen Positionierung (im Sinne einen sozialen Stand-
punkt einnehmen, vgl. Du Bois, 2007, p. 163) Beachtung finden, denn das
Gesagte/ Geschriebene erlangt seine Bedeutung nur in einem bestimmten
Kontext, d.h. in einer bestimmten sozial-funktionalen Umgebung und nur
abhangig davon, durch wen und wie die bestimmte Aussage gedullert wird
(vgl. Beispielaufgabe 2).

Auch Abschwéchungsstrategien, die insb. in integrativen Umge-
bungen verwendet werden, um das Wohlergehen der Gesamtheit gegen
konkurrierende Einzelinteressen zu sichern, kdnnen zum Thema gemacht
werden. Mit Modalisierungen als ,,subjektive Stellungnahmen zur Geltung
des in einer AuBerung denotierten Sachverhalts* (Fries, 2000, p. 446; zit.
nach Schmolzer-Eibinger, 2018) wird die Gultigkeit, Gewissheit bzw.
»Wahrheit" einer Aussage beurteilt. Sie werden auch dazu eingesetzt, der
eigenen Position Nachdruck zu verleihen oder diese einzuschréanken (vgl.
Hug, 2017, p. 50).

Zu (5) Kontextualisierung:

AbschlieRend konnen die Lernenden z.B. eine kritische Diskurszu-
sammenfassung im Stile eines Blogeintrags verfassen, in der sie ihre Be-
obachtungen zusammenfithren und bewerten und dabei auf geeignete
sprachliche Mittel (z. B. Veranschaulichungsverfahren) zuriickgreifen oder
weitere Foren-Kommentare zum Thema verfassen, die ihre eigenen Stand-
punkte und Ideologien thematisieren und in denen sie z.B. versuchen die
Gespréchspartner zu Uberzeugen.

277



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA SUZANA VEZJAK

Beispielaufgaben

1. Beispielaufgabe:

Im Online-Austausch gibt es spezifische und ausdrucksstarke Identitatsre-
quisiten: Signaturen in Postings, Nicknames, Avatare, Profile, personliche
Homepages mit Header/ Logos usw. Diese Selbstdarstellung im Netz er-
moglicht ungewdhnliche Formen der Selbstinszenierung. Die folgende
Aufgabe verfolgt das Lernziel, die Online-Auftritte der Seiten zu verglei-
chen (zu den Quellen vgl. Vezjak, 2019):

veganerde, - & e

Abbildung 1: Formen der statischen Selbstinszenierung

Der Vergleich der Online-Auftritte fuhrt zum Ergebnis, dass
obwohl die Header und Logos der Seiten auf den ersten Blick sehr hetero-
gen erscheinen, auf den zweiten Blick und im Vergleich ihre Farb- und
Formgebung sehr wohl Zusammengehorigkeiten (aber auch Abgrenzung)
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schafft. Die naturverbundenen Farben Griin und Orange scheinen die nach-
haltigkeitsverbundenen Akteursgruppen zu reprasentieren und tragen damit
implizit zu deren Charakterisierung bei. Somit wird auch die Farbgestaltung
lebensstilorientiert, d.h. identitétsstiftend eingesetzt. Visuelle Ahnlichkeiten
werden weiterhin mit Friichten, Baumen, Bliiten reprasentiert, die als Sym-
bole fiir Naturverbundenheit bzw. nachhaltigkeitsverbundene Lebensstile
interpretiert werden kénnen. Demgegeniber operieren die Seiten Antivegan
und Grillsportverein mit Abbildungen von Tieren (v.a. des Schweins) und
grenzen sich dadurch von den nachhaltigkeitsverbundenen Seiten ab.

2. Beispielaufgabe:

Die folgende Aufgabe verfolgt das Ziel, anhand ausgewdhlter Foren-
Kommentare die interaktiven Positionierungspraktiken fir den Ausdruck
von Zugehorigkeit und Abgrenzung zu bestimmen und die Mdglichkeiten
ihrer sprachlichen Umsetzung zu ermitteln (auch hier vgl. das Korpus in
Vezjak, 2019).

Aufgabenstellung: Welche Positionierungspraktiken werden in den folgen-
den Forenkommentaren zum Ausdruck von Zugehdrigkeit und Abgrenzung
verwendet und wie werden sie sprachlich umgesetzt?

al

lch bin Vegetarier, da mir Fleisch nicht schmeckr. Ja, ich bin eine von denen. Gesundheitliche Aspekte
und Tierschutz haben natiirlich meine Entscheidung vegetadier u werden beeinflusst, sind aber nicht
die Hauptgrinde, Logischerwetse esse ich demnach keinen Fleischersatz, da das ja gerade das ist, was
ich wermeiden mache ;] [L.] (BL_CLEAN_EAT Isabella_s21)

|--.] Bim kein Veggi. Fir mich muss ein eheliches Produkt auch nach dem schmecken, was 5 ist. [...] Bei
den Oblichen Fleischgerichten war ich durch, kch wollte mal was neues auf dem Teller und schlage seit
dem in der Gemiseecke richtig v, Gelegentlich landet awch Fleisch im Einkaufswagen, aber dann
wirkfich bewusst.[...] (UTOPIA_FEP_odemare_g9)
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Hallg Pascale,

ja, da hast du recht, die vegetarischef vegane Eiche bietet viel mehr — umso besser, dass du
Ersatzprodukte nicht magst. Mir schmecken manche wie oben geschricben ganz gut. [..]
{BL_CLEAN_EAT Hannah Frey _#3]

Zustimmung! Die ‘Website von Rigerwalder it doch so schin nah am Menschen als wire es der
Metzger von nebenan, Was sie kinnen ist Marketing, (FB_Wurst_Christian Uphaoff_g816)

Chapeau! [FE_Wurst_Gerhard Baver_n31)

Danke fir den Artikel, Clsudia. Das bringt penau meine Meinung auf den Punkt. [.] [BL_LWV_VEGET
Alexandra 5._w2)

Ein sehe guter und such gut geschriebener Artikel, ) (BL_UN VEGET1 lessica_n3)

Danke, danke, danke!l endlich wird diese wnsinnige Unterscheidung rwischen natlrlich’ und
chemisch” einmal aufgegriffen. [...] (FB_Artg._Claudia Thok_#1)

Mir paht as genauso wie dir. Auch ich kann nicht engiltig entscheiden, ob es gut oder schilecht ist.
[-. ] {BL_ACT_PFL_Libellla__#1)

Genau, die meisten von uns sind ja generell bewasater im Einkeufen, van daber ist es eh eine gane
andere Tielgruppe. (BL_ACT_PFL_ Jea_U2)

[Der Artgencsse” Ich schliefe mich da auch an. Und der Udo Follmer im Hintergriend rundet das
wunderbar ab. &:0 |FR Artg. Michael Delmann_#1.2)

D sprichst mir 100% aus der Seele! [...] Jetzt welld ich aber, was ich das nichste Mal sofort anworten

kann, wenn mir wieder diese Scheinargemente entgegen gebracht werden, Danke @) LG Federchen
{BL VOLL VEG Anonym Federchen #4)

d)

Dianke schan WernerMax, ich weill ja, dass wir hier EIGENTLICH alle einer Meinung sind: und rwar dis
Welt besser machen. Nur haben wir alle etwas unterschiedliche ,Denkweisen, wis wir das hinkrfegen
kbnnten, Manche sind etwas sensibler wenn es um Kinder-aibeit geht, andere um leidende Tiere,
wieder andere, deren O Bewusstsedn sehr ausgeprigt lst und dom Jeder Plastikeill weh tur. ote.
Aber ausschlaggebend ist doch, wir zishen alle am salban Strang und wiinschen uns, dass die
Ausheutung DER WELT als Ganzes bald aufhibrt und jeder bewusster kensumiert (UTORIA TK
Sema_#6.11)
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s

Ragenwalder it sin parvarser Konzern. Genauso wie Wiesenhof, Darbber muss man nicht streiten. Das
ist Fakt. Denen geht es einen fewchten Kehricht um Tierwohl und Co [ (CO_VEGET.de_FK_Gat2TA3,
m2l)

DANKE!N!

Es macht mich schon o wahnginnig wenn Leute, die keinen Sport machen, eventuell noch (stark)
Obergewichtig sind und sich jeden Bladsinn mit Kise dberbacken mdssen bei mir Ermdhrungs- wund
Gesundheitsberater spielen wollen.[..] (FB_Artg. lulia Spéck_09)

Ist ja nicht jeder ein militanter, méssionlerender Vieganer (die kch Obarhaupt nicht abhaban kannl]
und wegen weganeén Kiseprodulten oder laktosefreien Produkten: e gibt Menschen, die haben
Laktoseintolerans, und die miksen, wenn sie Kise etsen wollen, aul solche Dinge umsteigen. Ich
gehdire daru - bin aber dennoch Omind. Wenn ich das boykottieren wirde [was ich mal getan habe)
geht &3 mir tagelang nicht gut und ich habe das Geflhl, tu sterben. Braucht auch kein Mensch XD
[CO_GRILL_ZEIT 1_renersiniger_Militanter Veganer_B25)

Auch wenn ich das nicht kaufen will: Wichtig linde ich allginge schon die Werbung, denn es ribckt das
WVegetarische etwas mehs in den Folus der Olfemtlichkeit und bekommt nach und nach eine gewisse
Mormalitit. Filr uns heiflt das konkret, dass wir i gefaind dan und in der Werbung sehr

gesund aussahends Veggie-Manschan durchs Bild hilpfen und dis kranken, bleichen Veganar® mal
aus dan Kipfan der Manschan varschwindan ;-] (CO VEGET.de FE Griatich, #16)

Diese Oberflissige (Kritik” (oder auch das sich driber lustig machen..) kommt in aller Regel von
Menschen, die Fleisch noch nie so richtig mochten. Es fille offenbar schwar, sich vorrustellen, dass
andere Menschen kulinarisch ganelich anders gepolt sind! [ (BL_W_VEGET1_Claudia_m13)

Koenisch, das hart man hiufig: .Wie kinnen Vegetarier oder noch schlimmer Veganer nur die
Frechhait besitzen, etwas essen ru wollen, was in Konsistenz und Geschmack Fleisch Ghnalt? |.. |
[FAZ_F. K. |f.g.k]_i1.5)

lch danke Dirl lch schlage mich immer wieder awts Mewe mit dieser Frage herem, wenn ich mit sinem
Wielschprodult zur Arbelt komme, MWenn du keln Flelsch lsst, wieso lsst du dann einen Ersatz? und
s weiter. Das ist echt anstrengend und nenvt mich, |..] (BL_VOLL_VEG bommeljogi_m5)

kch denke der Artiked veranschaulicht sehe schin, was mit Essen passlert sobald es qum Big Business
wird. Passend zum Thema: Giga arbeitet in einer Schulkantine. Neulich hat i einem Chemislehner
die Liste mit den Inhaltsstoffen des vegitarischen Essens geIeigh, Sein Kommentar dazus .Hay dw
Zutaten habe  ich  im  Chemisraum, daz k& ich hit ", |CO_GRILL_ZEIT
1_Papenteicher Putenfleischesser #9)

[.-| Als ahar gering srachts kch den Missionarstedl, Wenn ein Veggle nem Fletschesser sagt: JDu
brauchst ja nicht auf ein Schnitzel verzichten... Ich hab hier ne Schuhschle, die genau so aussieht und
schmackt.” wird der sich wohl kaum von diesem Produkt begeistern lassen. (GRILL JEIT 1 faezzi

Viegamner_¥27]
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h)

[...] ‘Wie der Artikel zeigt giht es flir belde Gruppen [a mittlerwelle auch den Plan B, Was filr uns das
Meon-Fleisch ist, ist flir die Vegitarier eben dad Fleischimitat aus dem Chemiebaukasien,
[CO GRILL_ZEIT 1_Papenteicher Putenfleischesser 012)

auch Feine Meinung... wWenn siner veganer cder vegetarier it ok... aber dann braucht &r auch keins
fleischeraatrprodulne | was soll 50 &in schwachsinn? das gleiche wenn ich sag ich schiitz die urmanelt

und fahr nicht auto.. und als austage kommit ich hab eh nen kack diesel statt nen benziner @
[CO_GRILL_ZEIT 1_Maso81_Vegetarier_#26)

Abbildung 2: Arbeitsblatt zur Ermittlung von interaktiven Positionie-
rungspraktiken

Je nach dem Niveau und den Vorkenntnissen der Lernenden kon-
nen die interaktiven Positionierungspraktiken vorgegeben (und besprochen)
oder von den Lernenden in Partner- oder Gruppenarbeit selbst ermittelt
werden:; explizite Selbstkategorisierung (a); Vergemeinschaftung durch
positive Werturteile (Bestatigung, Lob und Dank) — (b); Vergemeinschaf-
tung durch Konsens/ Zustimmung (c); Vergemeinschaftung durch geteilte
Werte (d); explizite (negative) Bewertung der Akteure (e); Zuruckweisung
und Richtigstellung von stereotypen Vorstellungen/ Bewertungen (f); Bei-
spielerzdhlungen und Redewiedergaben um Abwehrhaltung zu verbalisieren
und die soziale Kategorie des ,Fremden” zu erzeugen (g); Veranschauli-
chung durch Analogien und Vergleiche (h). AnschlieBend folgt eine
Sprachreflexion der verwendeten sprachlichen Mittel (vgl. die fettgedruck-
ten Stellen in den obigen Kommentaren; sie dienen hier zur Veranschauli-
chung, in der Aufgabe sollen die Lernenden diese jedoch selbststandig er-
mitteln). Zur Festigung sollen daraufhin die ermittelten sprachlichen Mittel
in einem (realen oder eigens fir den Unterricht eingerichteten) Forum zum
Austausch Uber ein selbst gewéhltes Thema angewendet werden, indem
bestimmte Positionen eingenommen, Objekte/Akteure bewertet und/oder
fremde Standpunkte Gibernommen oder abgelehnt werden.

Fazit und Ausblick

Das kontrovers diskutierte Thema zur Fleischersatzprodukten ist
ideal, um eine sprachbewusste Rezeption, Reflexion und Produktion prag-
matischer Texte in einem motivierenden didaktischen Arrangement zu er-
reichen. Durch die Beschéftigung mit Texten und Zeichenressourcen aus
unterschiedlichen kommunikativen Kontexten, d.h. sozial-funktionalen
Netz-Umgebungen (instrumentale vs. integrative) des alimentéren Online-
Diskurses kdnnen Lernende fur sprachliche Variabilitat sensibilisiert wer-
den und diskursive Textkompetenzen entwickeln. Um die Variabilitat noch
besser zu erschlielen, bietet es sich an weitere Textbeispiele (z.B. Apothe-
kenumschau, Lehrbuchtext, Website der deutschen Gesellschaft fur Ernéh-
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rung, etc.) als Sachtexte zum selben Thema hinzuziehen, in denen Positio-
nierungspraktiken keine bzw. eine untergeordnete Rolle spielen.

Die qualitative, interaktional ausgerichtete Analyse und Beschreibung der
»Formen und Funktionen sprachlicher Variabilitat in spezifischen kommu-
nikativen Kontexten und aus der Perspektive der handelnden Individuen
und Gruppen“ (Androutsopoulos/ Spreckels, 2010, p. 199) tragt zum tiefe-
ren Verstandnis des Einsatzes von Sprache in der computervermittelten
Kommunikation bei und sollte auf weitere fur DaF/ DaZ relevante Diskurse
angewendet werden.
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K MORFOLOGII SQUCASNEHO,ZENSKEHO ROMANU
JAKO SOUCASTI POPULARNI KULTURY

ON THE MORPHOLOGY OF THE CONTEMPORARY WOMEN’S
FICTION AND ITS POSITION IN POPULAR CULTURE

MARIE VOZDOVA

Abstrakt

Clanek se zabyva ,Zenskym romanem® jakoZto jednim z produktivnich
zanrt soudobé paraliteratury. Upozoriiuje na jedné strané na jeho vitalitu a
¢tenafskou oblibu a na stran¢ druhé na odsuzujici pfistupy literarni kritiky.
Na zaklad¢ analyzy mnoziny tficeti romant evropské provenience pieloze-
nych do cestiny a vydanych ve 21. stoleti pfinasi definici specifik tohoto
zanru, jakoz i navrh vlastniho kritického pfistupu k nému. V analyzach d¢l
jsou vydéleny zejména omniprezentni motivy cesty, setkani a nadgje.
V neposledni fadé se pak clanek zamys$li nad mistem zenského romanu
v moderni kultufe.

Kli¢ova slova: Popularni kultura, Zensky roman, écriture féminine, cesta,
setkani, nadgje.

Abstract

The paper deals with women’s fiction as one of the productive genre in
contemporary paraliterature. On one hand, it accentuates the genre’s vitality
as well as its popularity among the readers, while on the other hand, it is
concerned with its negative reputation among the critics. Drawing on the
analysis of thirty European novels published in the 21% century, which were
subsequently translated into Czech, the paper defines the specifics of wom-
en’s fiction. Furthermore, it suggests a new critical approach to the genre. A
significant part of the analysis focuses mainly on the omnipresent themes of
journey, traveling, human encounters and hope. Last but not least, it reflects
on the position of women’s fiction in modern culture.

Keyword: popular culture, women‘s fiction, écriture féminine, journey,
encounters, hope.

Uvod

Soucasna francouzskéd a také evropska populdrni literatura se na
jedné strané vyznaluje obrovskou Ctenaiskou oblibou a nebyvalou trzni
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vitalitou, na strané¢ druhé pak rozporuplnymi piistupy literarni kritiky. Jed-
nim z jejich zanrQ je itzv. Zensky roman. V nasem kratkém piispévku se
pokusime definovat jeho specifika anabidnout vlastni kriticky pfistup.
Opirame se o vysledky vyzkumu SirSiho mezioborového vyzkumného
zaméru Pluralita kultury a demokracie, feSeného v uplynulych letech na
pud¢ Univerzity Palackého v Olomouci. V tomto projektu jsme se zabyvali
oblasti soucasné popularni kultury, a to konkrétné francouzskym bulvarnim
divadlem a poté praveé zenskym romanem.

Co se tyce literarniho korpusu naseho vyzkumu, vychazime
V tomto pfispévku z mnoziny zhruba tficeti romanu prelozenych do Cestiny
a vydanych v riznych ¢eskych vydavatelstvich za posledni dvé desitky let.
Zvlastnost naseho pfistupu spociva v §ifi vybéru, nejednd se totiz jen
0 romany z pera francouzskych autoru, ale také o dila jiné evropské (tj.
belgické, britské i némecké) provenience, ktera ovSem zpracovavaji namét
zasazeny do francouzského prostiedi a maji onu francouzskou couleur
locale. Zastoupeny tak jsou nejen Camille Laurence, Emmanuele Bernheim
nebo Karine Lambert, ale napfiklad i Sophie Bérard, Mandy Baggot, Helene
Poullard, Fiona Valpy, Nina George a dalsi.

Terminologicka vychodiska

Zametime-li se na terminologickd vychodiska, zahrnuje nami
uzivany obecny pojem Zensky romén dva vyznamové blizké prvky: jde
jednak o tvorbu zen, tj. z pera Zen, vyznacujici se tak zvanym Zenskym
rukopisem, onou écriture féminine, a dale pak o tvorbu pro Zeny, to jest
uréenou zenam. Tyto dva pojmy se CasteCné piekryvaji, ponévadz
autorkami vétSiny romanti pro Zeny jsou skutecné Zeny, ale neni to
pravidlem, tento druh prozy tvofi i muzi, nu a ¢tenafi téchto romantt mohou
byt samoziejmé i muzi.

Zensky rukopis definovala v osmdesatych letech minulého stoleti
Béatrice Didier (1981) na zakladé¢ analyzy romant velkych autorek dob
minulych jako George Sand, Marguerite Duras, Virginie Woolf a dalSich
jako specifickou formu psani vyznacujici se tematickou ptibuznosti.
Hrdinkami jejich dél byly zeny, které psaly o lasce, rodin€, détech, starnuti,
samoté, tj. o udélu Zeny ve spoleCnosti a jejim hledani Stésti. Jazykovymi
zvlastnostmi zenského psani se zabyval naptiklad Robin Lakoff (1975). Ten
hovofti o zenském dialektu. M4 se vyznacovat specianim lexikem, bohatSim
v urcitych oblastech jako je smyslové vnimani, at’ uz jde o barvy, vine¢,
dotyky nebo city, dale pak frekvenci tzv. prazdnych adjektiv (napiiklad
bozsky, Uzasny, Sarmantni, super, extra), eufemismy, naprostym odmitanim
humoru, castymi tdzacimi a zvolacimi vétami, v grafické podobé pak
stfidanim kurzivy, kratkymi vétami, prazdnymi misty atd.
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Znamy nepritel autobiografické literatury Charles Dantzig si ve
svém Egoistickém slovniku francouzské literatury (2005) stézuje, Ze
vSechny Zeny pisi jen o sob€ a o lasce. Podle literarniho kritka Pierra Jourda
(2012) skryvaji zenské romany myslenkovou chudobu a prazdnotu. Do
polemiky se dale zapojuji feministiky i autorky samotné. Vyhranéné
charakteristiky a debaty let osmdesatych a pozdéjsich jsou dnes vSak jiz
piekonané a patii nenavratné minulosti. V soucasné dob¢ je kladen diraz
zejména na tvurci individualitu a nikoli na pohlavi autora, i kdyz je tieba
ptipustit, Ze zena povétsinou zije, vidi a popisuje realitu jinak nez muz, a v
jejim odlisném vidéni se pak pfirozené zrcadli Zenstvi a Zenské vnimani.

Prostorové ukotveni Zenskych romanu

Spacialnim zatazenim tihnou zkoumané zenské romany k Francii, a
to nejen co se tyCe dél francouzskych autorek, ale predevsim dél autorek
zahrani¢nich, které obycejné ve Francii néjaky ¢as pobyvaly nebo sezénné
pobyvaji. Jakymsi §t'astnym mikroprostorem, (nahlizeno spektrem termino-
logie Gastona Bachelarda), je v samotné Francii pfedev§im kraj regionu
Provence. A to jak pfiroda, hora Sainte-Victoire, ktera se na jihu ty¢i vyso-
ko nad krajinou a s vychazejicim nebo zapadajicim sluncem se cela prome-
nuje, rostliny, stromy, na jate rozkvetlé broskvong, tak i kamenné starobylé
usedlosti a domy, které dychaji minulymi Zivoty a svou sugestivni tajemnou
atmosférou ovliviyji pocity a ¢iny téch, kdo do nich zavitaji. Kontrastuji tak
s anonymitou velkoméstskych budov. Pfimo symbolickym a magickym
prvkem je zde pak kvetouci levandule, ktera jako by nesla skryté vyznamy
svobody, nespoutanosti, va§né, vuné lasky a milostnych noci. Samotna
levandule a kraj Provence se objevuje pfimo i v titulech knih jako napiiklad
Levandulové noci, Levandulovy pokoj, Laska v Provenci atd.

Druhé misto co do ¢etnosti vyskytu uréitého konkrétniho zobrazo-
vaného prostoru v romanech zaujima paradoxné Pafiz. Paradoxn¢ proto, Ze
idedlnim mistem, které ramuje pfibéhy hrdinek, je v Provenci piiroda a
kontemplativni samota, zatimco v PatiZi jde o zalidnény anonymni prostor
velkomésta, kde samota ani nespoutand piiroda nemaji misto. Mytus Pafize
coby mésta nad Seinou, kde kvete laska, Pafiz — mésto lasky, je ostatné
vSeobecné rozsiten. Podobné jako v Provence tvofi urcujici element levan-
dule, v PatiZi je to feka Seina s jejimi mosty a ptedev§im Eifellova véz. Z
tituld jmenujme napiiklad romany Laska v Paiizi, Vanoce v Parizi, Usmévy
zen aj.

K dal8im prostortim, které tvofi pozadi pfibéhi Zenskych romant patii udoli
teky Loiry, kraj Bourgogne a v nich opét malebna piiroda, zejména vinice a
starobylé zamky (viz naptiklad Hotylek v Gdoli Loiry).
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Zakladni archetypalni situace

K zékladnim situa¢nim momentim roman, tésné spojenym s vyse
zminénymi prostorovymi charakteristikami, patii cesta, setkani a pferod.
Hrdinkami jsou nej¢ast&ji zeny po uréité traumatizujici Zivotni zkuSenosti.
Casto jde o krizi v partnerském vztahu, o smrt manzela nebo jeho nevéru a
odchod ¢i soustavné ponizovani, psychické tyrdni a celkové neStastny
vztah. Vysledkem je vzdy osaméni, prazdnota a tézké hledani nového mista
v zivoté, dochazi i ke krizi identity. Hrdinové hledaji nové ukotveni
v dalsim zivoté. K nejcastéjSim archetypalnim situacim patfi motiv cesty,
odjezd na mista, kde hrdinové uz nékdy pobyvali, napfiklad za Gielem pie-
vzeti dédictvi, nebo pouhy odjezd jako uték z prazdnoty, odjezd na rodin-
nou usedlost, kde byli kdysi davno jako déti §tastni. Uelem je zménit do-
savadni misto plné zrafujicich vzpominek a za pomoci zmény v novem
kraji prostfednictvim nééeho (néjaké ¢innosti) nebo nékoho (nemusi to byt
jen potencialni nova laska, i kdyZz i to se stdvd) uvéfit v zivot. Uvéfit
v ¢loveka, pricemz pro takto traumatizované hrdiny je velmi obtizné nava-
zat dalSi mezilidské vztahy.

Archetyp cesty je tésné€ provazan s archetypem setkani, zaprvé set-
kani s pfirodou nebo koloritem jiného mista spolu s jeho typickymi aktivi-
tami a zadruhé také s jinymi, danym mistem do jisté miry formovanymi
lidmi. V kraji Provence hraje dilezitou roli setkani s rodinou, s uréitym
spolecenstvim a poznani vztahti, které mezi jeho ¢leny vladnou. Zahrnuji
lasku v roding a $tastné vztahy u ostatnich v okoli, hrdinky vidi na jejich
piikladech, Ze S§tésti je mozné. V Pafizi jde naopak spiSe nez o rodinné
seSlosti o setkavani pratelska a sousedskd, o pozndvani svazkti pospolitosti a
soudrznosti. Piijezd hrdinek do ,novych svéti“ tedy znamena i zménu
Vv jejich zivoté. Urcité nové misto pro né symbolizuje i novou nadéji.

Provensalsky cyklus: Tematické variace

Jako priklad provensalského romanu si uvedeme nejprve dilo Le-
vandulové noci. Jeho autorka Sophie Bérard v ném li¢i osudy mladé Zeny
Isabell, ktera Zije v Hamburku v manzelstvi s bohatym podnikatelem obklo-
pena luxusem. Pro manzela v8ak pfedstavuje jen dalsi z nezbytnych dopl-
ikt k prezentovani se ve vyssi spolecnosti. Nesmi pracovat, aby plnila svou
roli, ma zaprvé pouze dobfe reprezentovat a zadruhé také co nejdiive poro-
dit dit&. Jelikoz se tak ale hned nestane, obvifuje ji jeji muz z neschopnosti
splnit zakladni Zenskou povinnost. Isabell se citi poniZzena. Tato udalost ji
otevira o€i a odhaluje prazdnotu jejich svazku. Jelikoz doposud vypliovala
svllj Gas hlavné Getbou a v jedné knize ji uhranul popis provensalské kraji-
ny, sbali se a spontanné se vyda smér Provence. Ve vesnicce na bichu feky
Dordogne si pronajima pokoj na jedné ze starobylych usedlosti. Najde tu
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skuteCny obraz presn¢ jako v jeji knize, krasnou pfirodu, rozkvetlé bros-
kvoné, levandulova pole. Je ale také fascinovana rodinnou pospolitosti t
generaci, které zde ziji. Dokaze rodiné pomoci svymi znalostmi z ucetnictvi
najit vychodisko z t&7ké financ¢ni situace a naléza také novou lasku, pfi¢emz
velmi brzy ot¢hotni a porodi dceru. V roméanu nicméné nejde o idealizované
liceni venkovského zivota. Statek je zadluZen, Isabellina teta umira na rako-
vinu a hrdinka neni uSetfena bolesti. Ale nova rodina a laska ji davaji silu.
Ziskava také ztracené sebevédomi tim, Ze pracuje a je ostatnim uzitecna.

Kniha Levandulové noci je pfibéhem silnych Zen. Isabell, jeji tety,
jeji nastavajici tchyné i jejich dvou dcer. Autorka v ni ukazuje, Ze pokud
zivot ¢lovéka neuspokojuje, je tfeba mit odvahu zménit ho, podobné, jako
obraz Provence v mysli hrdinky a jeji cesta do skute¢né Provence méni cely
jeji Zivot a rovnéz tak, ze v lidské pospolitosti a lasce lze vyfesit problémy
nebo dokazat piijmout i tézké strasti a radovat se z mali¢kosti a kras kolem
sebe.

Nejptisobivejsim z romant silou svého ptibéhu i magického mista
je Laska v Provenci od Bridget Asherové. Vtahne &tenafe do osudu mladé
Ameri¢anky Heidi, jejiz matka pochazi z Provence a vlastni tam stary ka-
menny dim. Heidi ma malou cukrarnu a Zije $tastné na Floridé s manzelem
a malym synem Abbotem. Manzel v§ak umira pfi automobilové nehodé na
dalnici a cely jeji Zivot se najednou zméni, je paralyzovana a nedokaze bez
néj fungovat. Syn od té doby trpi fobii, boji se dotykat lidi i véci kvuli na-
kaze a nasledné smrti. Po zprave, ze dim v Provenci ¢aste¢né ponicil pozar,
donuti Heidina matka dceru odcestovat spolu s vnukem do Francie za do-
provodu Sestnactileté Charlotty, nevlastni dcery jeji sestry. Heidi se tedy
vydava na cestu. V prostfedi, kde jako mala pobyvala o prazdninich, se
setkava se starou matcinou piitelkyni Véronique, state¢nou zenou, ktera
sama vede hotel a vychovala dva syny. Heidi travi ¢as zafizovanim oprav
domu, pé&i o syna, ale ptebirad zodpovédnost i za Charlottu, ktera ji oznami,
ze je ve svych Sestnacti letech téhotna, chce si dité nechat a zit s Heidi a
jejim synem Abbotem. Abbot je nadSeny z okolni pfirody a starych legend,
které se v kraji vypravéji. Napiiklad o poustevniku ochranci dobrych dusi,
ktery dli v kapli na vrcholu hory a ke kterému se chlapec jednou navecer
vypravi hledat dusi svého zemfelého otce, pficemz v horach malem pfijde o
zivot. Podle dalsi legendy postavil jejich kamenny dim muz z lasky ke své
7ené a hora strazila jejich lasku. Tato hora jako by zila s lidmi, ménila své
barvy a byla s nimi v jejich starostech.

Vedle hlavniho pfibéhu lasky a bolesti je zde také silny pifibéh
vztahu matky a dcery. Heidi pochopi urputnost, se kterou ji matka chtéla
dostat do Francie, az ve chvili, kdy ji VVéronique vypravi o onom tajemném
1ét¢, kdy ji matka opustila a sama odjela do Francie. Bylo to po objeveni
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nevéry jejich otce. Zde na upati hory mezi kefi levandule a vinicemi také
ona lécila svou bolavou dusi a zamilovala se do mistniho cukrafe. Chtéla
dokonce zlstat a svého muze opustit, ale dopisy jeji dvanactileté dcery
Heidi psané na rizovém papite détskym pismem s prosbami, aby se vratila,
ji piimély k navratu. Sila matetské lasky zvitézila nad laskou k muZi. Matka
tedy doufala, Ze i Heidi najde v jejim magickém rodném kraji utéchu a novy
smysl zivota. Heidi ¢asto pozoruje promény hory. V tomto prostiedi skutec-
n¢ dokaze velmi pomalicku pfipustit, Ze by v jejim zivote jesté mohlo byt
misto pro dal$iho muze. Vahavé se sblizuje se zklamanym a zasmusilym
Julienem, synem Veroniky, a oba tak nachazeji novou nadgji a radost. Také
Abbot se postupné dokaze zbavit své fobie a vice véfit lidem. V malebném
pribéhu, ve kterém vystupuje nékolik silnych zen a kde stézejni roli vedle
hlavni hrdinky Heidi hraji dim a hora, opét vitézi nadéje v mozné povstani
z prachu a znovuzrozeni. Podobné jako vlastovka se zlomenym kiidlem, o
kterou se Abbot s laskou stard, kterd se vyléci a znovu vzlétne, stejné tak
z popela vyhofelého domu v Provence symbolicky povstavd nova Zena,
zocelena utrpenim a vétici v budoucnost.

Parizsky cyklus: Roman pro Zeny z pera muze

Z pafizského cyklu si viimneme roméanu Usmévy Zen, jehoZ auto-
rem je tentokrdt muz, a to mlady spisovatel Nicolas Barreau. Jedna se o
roman v romanu, jakousi moderni mise en abime. Hrdinkou je mlada Paii-
Zanka Aurélie, majitelka malé atulné restaurace Le temps de cérises v centru
mésta. V jednu chvili proZiva dvé mezni situace. Zemfe ji otec, jako jediny
piibuzny, a pfitel ji zanecha zpravu, ze ji opousti, protoze nasel lasku svého
zivota. Aurélii se hrouti cely svét. Na rozdil od hrdint piechozich dél se
sice nevydava na zadnou dalekou cestu, ale nékolik dni zoufale bloudi
riznymi zndmymi i nezndmymi kouty Pafize, az bezmyslenkovité vstoupi
do obchiidku s knihami na ostrové Saint-Louis. Stary knihkupec vidi ne-
$tastnou mladou Zenu a nabizi ji knihu, ktera ji jist€ potési. Doma Aurélie
vybali roman s nazvem Usmévy Zen od anglického autora Roberta Millera.
Kniha vypravi o navstévé jednoho jazyka neznalého AgliCana v Pafizi,
ktery se sezndmi s divkou Sofii a vecefi spolu v restauraci Le Temps des
cerises. Néazev restaurace i popis interiéru koresponduji se skuteénosti,
vcetn¢ drobnych detailil jako latek a vzort zavést, ubrust a dalsiho. Fyzic-
ky popis hlavni hrdinky pak presné odpovida Aurélii samotné. Zena ma i
stejné Saty a Sperky, které hrdinka vlastni.

Aurélie je knihou pohlcena a zapomina na své trapeni. Cte ji na je-
den raz a od této chvile netouzi po ni¢em jiném, nez poznat autora. Na in-
ternetu o ném nenajde zadnou informaci, pise mu proto dopis na adresu
vydavatelstvi a obraci se na redaktora s prosbou, aby ji s nim seznamil.
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Redaktor André Chabannais se s Aurélii nékolikrat schazi, pod riznymi
zaminkami setkani s autorem stale oddaluje a mezi tim se do divky sam
zamiluje. Aurélie potom dostane od autora odpoveéd’ a zacinaji si dopisovat.
Nikdo ovSem netusi, Ze spisovatel Artur Miller neexistuje, Ze je pouze
vyplodem redaktorovy fantazie a Zze knihu, kterd ma velky uspéch, napsal
on sam. Pouzil jméno restaurace, kterou jednou navstivil a popsal Zenu,
kterou tam zahlédl, totiz Aurélii. André se postupné zapléta do svych 1zi a
Aurélii ztraci. Rozhodne se ale cely sviij ptibéh pravdivé sepsat v podobé
nové knihy, jiz posle Aurélii. Divku oslovi jeho upfimnost a projeveny cit.
Kniha ji pfim&je uvéfit v moznost existence opravdové Iasky.

Roman se lehce li§i od ostatnich nami analyzovanych ptitomnosti
humoru v souvislosti s onou postavou Angli¢ana v Pafizi, s jeho neznalosti
jazyka a nedorozuménimi, ke kterym dochazi v situacich, do nichZ se do-
stava. Nicméng stézejni roli hraje opét zena. A zatimco se oba provensalské
romany pridrzuji bezptiznakové tieti osoby vypraveéni, pafizsky roman
Usmévy Zen je cely vypravén v prvnich osobéch stiidavé z perspektivy obou
protagonistil, ¢imz autor dosahuje svéziho zivého rytmu narace.

Mezi dvéma spacialnimi rovinami: MuZska varianta Zenského archety-
pu

V poslednim nami zvoleném roméanu zcela vyjime¢né zaujima po-
zici hlavni postavy muz. Jedné se o dilo Levandulovy pokoj autorky Niny
George. Tento roman do ur¢ité miry prolind oba nase jmenované spacialni
celky a shrnuje snad i v3echny atributy, které jsme vySe jmenovali. Hlavni
hrdina Jean Perdu vlastni lod’ ukotvenou na Seiné a v ni knihkupectvi na-
zvané Pharmacie littéraire. Zije osaméle, mimo praci se s lidmi nestyka. Uz
vice nez dvacet let totiZ truchli po divce Manon pivodem z Provence, kterd
ho jednoho rana opustila a uz se nikdy nevratila. Napsala mu dopis, ktery
ale ze strachu nikdy neoteviel. Zménu v jeho zab¢haném stereotypu zptisobi
pfichod nové najemnice do protéjsiho bytu. Dovida se, ze se jedna o jistou
pani Catherine, kterou jeji manzel, znamy umélec, vyhodil, a ktera vibec
nic nema. Lidé z domu ji ze soucitu nosi rizné kusy nabytku a Jean ji da
stary stll. Zacina se zajimat o onu osamélou utrapenou zenu a dokonce s ni
i promluvi. Catherine nachazi v zasuvce darovaného stolu onen dosud neo-
tevieny dopis a pfimé&je Jeana oteviit ho. Z dopisu se Jean dovida, Ze ho
Manon opustila z lasky, protoze zjistila, Zze umira a nechtéla, aby se trapil.
Réda by ho v3ak jesté pfed smrti vidéla a prosi ho, aby za ni pfijel domt do
Provence.

Od chvile, kdy pieéte dopis, si Jean vy¢ita, jak Manon zklamal.
Nema klid a rozhodne se vydat na cestu. Odvaze lod’ a pluje po Sein¢ az do
Avignonu. Z kazdého mista, kde vystoupi na bieh, posila dopisy Catherine.
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Navstévuje Manonin kraj, citi jeji blizkost v zapadajicim slunci, v sile tam-
niho vanouciho vétru Mistralu. Dlouho se nemuze vyrovnat s pocitem viny,
celé hodiny plave, nofi se do mofe a mofe ho 1é¢i. Prochazi si o€istnou
katarzi vlastni bolesti a teprve po ¢ase v sob¢ naléza silu smifit se se skutec-
nosti, odpustit sob&é i Manon, seznamit se s jeji rodinou a shliZit se
s Catherine. Z osamélého muZe, ktery jen pieZival, se stava plnohodnotny
¢lovek, jenz dokaze rozdéavat radost ostatnim a sdm se také tésit ze zivota.

Vypraveéni Jeanova piibéhu ve tfeti osobé proklada autorka tryvky
z Manonina cestovniho deniku psaného samoziejmé v prvni osob&. Ctenaf
tak poznava myslenky i nespoutanou povahu této osudové Zeny. Stfidanim
narativni perspektivy autorka vypravéni ozivuje a vyvolava iluzi objek-
tivnosti, nebot’ stejné udalosti jsou misty nahlizeny dvéma riznymi vy-
praveéci.

Omniprezentni vedlejsi motivy

Nyni si v§imneme dvou motivt, které se v riznych variacich a
vruzné intenzit¢ objevuji ve vSech zkoumanych knihdch, pficemz
v nékterych hraji dileZitou roli v rozhodovacim procesu hrdind, v jinych
pak plni funkci spiSe akcesoarnich komponent, dokreslujicich onu jiz vyse
zminénou couleur locale. V ptibézich nami piedstavenych hrdinti maji své
nezastupitelné misto knihy a jejich ¢etba. Pro Isabell z Levandulovych noci
symbolizuji knihy utoc¢i§té v osameéni, chce uniknout do Provence, piesta-
vujici pro ni vysnény raj, jehoz obraz zna z knih. Aurélie z Usmévii Zen
fiktivnimu spisovateli Arturu Millerovi explicitné piSe, Ze ji jeho roman
Usmévy Zen zachranil Zivot. Stejné tak napsani nového romanu zachrani
redaktoru Andrému Auréliinu lasku. Pro Heidi a jejiho syna Abbota z dila
Laska v Provenci ma zasadni vyznam slovnik francouzského jazyka, ktery
nechal svému synovi s vénovanim jeho otec. Slovnik je sice obygejna véc,
symbolizuje v8ak jakési hmatatelné pouto se zemielym otcem, Je to kniha,
jejich nyn&jsim zivoté. Majitel lodi Pharmacie littéraire Jacques Perdu,
hrdina romanu Levandulovy pokoj, povazuje knihy za 1ék. Doporucuje je
lidem podle toho, co pravé potrebuji, knihy jako léky na jejich neduhy, na
bolavou dusi, pro radost. Na plavbé z Patize do Avignonu prodava nebo
dava vymeénou knihy vSude tam, kde zastavuje. A konkrétni titul vzdy najde
svého spravného adresata.

Dal$im frekventovanym motivem v ndmi analyzovanych romanech
je motiv kulinafsky. Hrdinky vzdy ptipravuji pro své blizké s laskou rizné
zvl&dtni pokrmy. V Levandulovych nocich méa dileZité misto rodinné setka-
vani u stolu spojené s ochutnavanim riznych krajovych pokrmu, které pfi-
pravuje jedna ze sester. V Usmévech Zen jde o menu d"amour, které chysta

294



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA MARIE VOZDOVA

Aurélie pro svého spisovatele, kdyz doufa, Ze se snim setkd. V Lasce
v Provenci matka hlavni hrdinky pec¢e cukrovi, které ji pfipomina jeji dav-
nou lasku. Jeji dcera Heidi se pak pod vlivem laskyplnych vzpominek
z détstvi na svou pecici matku stdva cukrarkou. Jidlo tak neni prostiedkem
k zasyceni, ale zrcadli vztah Zeny kokoli, je jistym projevem lasky.
S laskou piipravované pro konkrétniho cloveka a stejné tak reciprocné pfi-
jimané. Podobné jako cetba se stdva jakymsi obfadem, ktery hrdiny k sobé
priblizuje a spojuje.

V souvislosti s kulinatskym motivem si pak dovolime jesté jednu
poznamku. Témér vSechny knihy totiz, (kupodivu véetné paiizského roma-
nu muzského autora Nicolase Barreaua), maji mimo vlastni texty v piiloze
zatazené recepty na pokrmy, o kterych se v nich mluvilo. Zajimavé pak je,
Ze i kniha Levandulovy pokoj z neznamych duvodu v pfiloze obsahuje pro-
vensalské recepty, ackoli jidlo nema v textu zasadnéjsi funkci. Zaroven
dalsi pfiloha tohoto romanu uvadi seznam knih ke ¢teni v ptipadé nouze a
vzdy je uvedeno, kdy je vhodné kterou knihu ¢ist, k vyléceni ¢eho slouzi a
jaké mohou byt jeji vedlejsi uc¢inky. Jedna se o skutecné existujici konkrétni
tituly s vyjimkou jediného pfipadu. Jde o roman Svérla jihu od autora vy-
stupujiciho pod pseudonymem Sanary, ktery hrdina Jean Perdu doporucoval
jako vselék na zlomena srdce. Tato kniha bohuzel neexistuje a je jen vytvo-
rem autoréiny fantazie.

V piipadé zatazeni téchto piiloh jde o zajimavou inovaci posledni
val. Jako by novym mdédnim zédkonem Zanru byla nyni nutnost pfilozit néko-
lik recepti. Tento fakt zaroven vSak svym dirazem na nepochybnou utili-
tarnost dila s sebou nese uréitou, (snad i védomou), degradaci jeho umélec-
ké urovné.

Zavér

Ukazali jsme, ze patetnimi prvky zenskych romant jsou cesta i ur-
¢ité bloudéni, setkani, poznani novych mist a lidi i vlastni proména a nale-
zeni smyslu Zivota, jeho ¢inného naplnéni, plného ziti a nikoli pouhého
prezivani. Autory vySe zminénych knih byly pfevazné Zeny, ale i jeden
muz, hrdinkami pak ovSem byly téméf vzdy zeny. V celkové mnozin€ zhru-
ba tficitky knih jsme nasli jediny pfipad, kdy stal v popiedi ptibéhu muz a
prochézel situacemi, které byvaji tradi¢né piipisovany Zenam. Podle Eliane
Vernay, jedné z kriticek, 1ze jazyk Zenskych romana piirovnat k poklidné-
mu Fi¢nimu toku na rozdil od dravého horského potoka knih jinych. A sku-
te¢né, étenaf ma pfi ¢teni téchto romant pocit vnitiniho klidu a jakési poho-
dy, a to 1 pfesto, ze popisuji Casto bolestné zivotni peripetie hrdinek a zivot-
ni zkousky, kterym jsou podrobeny.
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Co fici zavérem? Zensky roman, zanr fazeny k popularni literatufe,
jinak téz paraliteratuie nebo téz literatufe druhého stupné se velmi dobie
prodava, v knihovnach jsou na jeho tituly dlouhé vyptjéni rezervace,
veédeckou komunitou je ptehlizeny popiipad¢ pranyfovany. Domnivame se
vSak, ze u n¢j lze najit i kladné prvky a nepopiratelné hodnoty. Nepostrada
literarni kvality, ma silné piib&hy, ozvlastnény jazyk, variuje vypravécské
techniky, nese ur¢ité moralni vyznéni. I kdyby vSechno toto ale nékdo roz-
poroval, zensky roman si zaslouzi pozornosti pfinejmensim jako zajimavy
socialni jev ve vyvoji moderni spoleCnosti. Stereotypy, které bychom mu
mohli vytknout, totiz uréitou idealizaci a tihnuti ke S$tastnému konci,
otevieni nebo naznak radostnéjSich perspektiv ¢lovéku v beznadéji atd.,
poukazuji jasné na to, co nasi moderni evropské spole¢nosti chybi, ¢im
¢lovek strada, ¢eho se mu nedostava. Totiz na citovou vyprahlost, osamoce-
ni, nedostatek porozuméni. Romany pak mohou mit terapeutické téinky,
mohou pomoci Zzit, pfeklenout t€zka obdobi a mohou ulehéit ¢loveku jeho
zivotni udél. Coz jist€ neni malo.
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INTERNACIONALIZACIA AKO SPOSOB NEOLOGIZACIE
V SLOVENCINE A RUSTINE

INTERNATIONALIZATION AS A WAY OF NEOLOGISATION
IN SLOVAK AND RUSSIAN LANGUAGES

JAN KERESTY

Abstract

The paper deals with innovation and neologizing processes in contemporary
languages, with the focus on lexical neologisms borrowed from other
languages, existing at the same time in both, Slovak and Russian, i.e.
international words. It discusses the causes of the penetration of a foreign
language lexical element into another language and the conditions
contributing to this process.

Keywords neologization, international words, loan words, borrowing, Rus-
sian, Slovak.

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd inovaénymi a neologizanymi procesmi v si¢asnych
jazykoch so zameranim na lexikéalne neologizmy preberané z inych jazykov,
ktoré existuju zaroven v slovenéine aj rustine, t. j. internacionalne slova.
Rozobera pri¢iny prenikania lexikalnych prvkov cudzieho jazyka do iného
jazyka, ako aj podmienky prispievajice k tomuto procesu.

KPiacové slova: neologizacia, internacionalizmy, vypozic¢ky, preberanie
slov, rustina, slovencina.

Uvod

Neologizacia ainovaéné procesy v jazykoch patria dnes
k aktudlnym otazkam jazykovedného skimania. Tato problematika je z&-
vazna a Ziva. Slovna zasoba sa neustale meni, niektoré slova sa upravuji
z formélnej stranky alebo sa zvySuje frekvencia ich pouZzivania nositel'mi
jazyka, pri inych slovach naopak frekvencia klesa, slova upadaju do zabud-
nutia, nahradzaju sa novSimi, vhodnejSimi variantmi a rovnako so zmenami
a vyvojom spolocenskej situdcie vstupuje do jazyka mnozstvo novych po-
jmov, dejov ajavov mimojazykovej skutoénosti, ktoré podmiefiujii vznik
novych pomenovani. Regeneracia slovnej zasoby Uzko stvisi so vSeobec-
nymi otadzkami vyvoja jazyka, s otazkou vztahu jazyka a spoloénosti, jazy-
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ka a myslenia. TaktieZ sa podéiarkuje vyznam skimania a Stidia neologi-
zaénych procesov a neologizmov pre jazykovu politiku a jazykovu vychovu
vSetkych generacii nositel'ov jazyka.

ZvySeny zaujem o stav tejto problematiky sa prejavuje vznikom ce-

lého radu préc, ktoré sa danej otazke venujd. Ako uvadza Martincova (1983,
S. 9), velkd pozornost sa venovala problematike neologizmov uz
v sedemdesiatych rokoch minulého storodia, predovsetkym v lingvistike
sovietskej, francuzskej, pol'skej, niektoré otazky rieSila aj lingvistika ne-
mecka, ¢eska a slovenskd. Vyrazné pohyby v lexike mnohych jazykov sa
prejavuju najmd od zadiatku devdtdesiatych rokov minulého storocia
v suvislosti s prudkym a Zivelnym  vedecko-technickym  a informa¢no-
medidlnym rozvojom na celom svete. V jazykoch strednej a vychodnej
Eurépy su inym dévodom pohybov v slovnej zasobe spolo¢ensko-politické
zmeny, ktoré sa odohrali na zaliatku devitdesiatych rokov v krajinach
byvalého vychodného bloku a byvalého ZSSR. Zmeny v jazykoch tychto
krajin vyvolané zmenami spolo¢ensko-politickej situécie v tychto krajinach
pritahuju pozornost jazykovedcov. Pocetné vyskumy svedéia otom, Ze
v jazykovych procesoch prebiehajicich v roznych krajinach strednej
a vychodnej Eurdpy pozorujeme vela spolo¢ného (porov. Bosak, 1999).
K inova¢nym procesom vSak nepatria len neologizmy, ¢ize nové pomeno-
vania pozorované v slovnej zasobe. Zmeny, pohyby, dynamika sa prejavuju
aj na ostatnych Urovniach jazyka — okrem spominanej lexikéalnej drovne,
ktora je najotvorenejSia a preto zastipena najvaé$im poctom prikladov, st
to aj zmeny na drovni fonetickej, morfologickej, syntaktickej a Stylistickej
(porov. Zemskaja, 1996; Krémova, 1999).

Nové pomenovania, nové slova, neologizmy patria k jazykovym
javom podmienenym tak extralingvisitckymi spolocenskymi faktormi, ako
aj faktormi vnutrojazykovymi. Tie nové pomenovania, ktorych vznik
a prenikanie do slovnej zasoby su motivované vonkajSimi, extralingvistic-
kymi Cinitelmi, s predmetom skumania tejto problematiky z hl'adiska
vztahu jazyka a spolocnosti. Je teda zrejmé, ze problematika neologizmov
nie je predmetom len Cisto jazykovedného sktimania, ale patri tiez do sféry
zaujmu sociolingvisitky.

Prenikanie a fungovanie internacionalizmov

Jednou zciest vytvarania novych pomenovani v jazyku je
preberanie slov zinych jazykov. Patri knajziviim a spolo¢ensky
najvyznamnejSim procesom prebiehajlcim v stcasnej slovenéine i rustine.
Tento spbsob je znamy davno aje stdle zivy (mame tu na mysli napr.
internacionalizmy latinského a gréckeho pdvodu) av suéasnosti mu
pomahaju aj stdle rozSirenejSie moZnosti Stddia cudzich jazykov
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a cestovania do zahrani¢ia. Nejde vsak pritom len o preberanie novych slov
(niektorymi jazykovedcami nazyvanych aj vypozi¢ky), ale aj o aktivizaciu
pouzitia internacionalizmov existujdcich v jazyku uz dlhSie. To je
sposobené rozSirenim sfér pouzitia Specidlnej cudzojazycnej terminologie
svisiacej s ekonomikou, financiami, obchodnou ¢innost'ou, informaénymi
technolégiami  a niektorymi inymi oblastami. Na silnejlce tendencie
Vv oblasti preberania cudzich slov slovencinou upozornila uz kolektivna
monografia Dynamika slovnej zdsoby sucasnej slovenciny (Horecky,
Buzéssyova, Bosak a kol. 1989). Je pri tom zaujimavé, Ze rozne jazyky
preberaji a prijimaju z inych jazykov vo vécsine pripadov totozné slova.
Tento jav je akiste spGsobeny potrebou rychleho pomenovania noveho
predmetu alebo javu, ktory vznika v istom jazykovom prostredi a rovnakym
spbsobom sa rozsiruje do d’alsich.

Podl'a Encyklopédie jazykovedy (Mistrik, 1993, s. 194) je
internacionalizécia jazyka ,,nerovnomerny, postupne sa zrychlujici proces
Vjazyku  vyvolany  ustavicnym  vzrastanim  jazykovych  kontaktov
v celosvetovom ramci jednak pod vplyvom ekonomickych, politickych
a spolocenskych cinitelov, jednak ako doésledok vedecko-technického
rozvoja. Je to najtypickejSia medzijazykova kategoria, ktora zasahuje vsetky
jazyky auplatiiuje sa vo vsetkych jazykovych rovindch.* V naSich
podmienkach nadobudla internacionalizacia a preberanie slov z inych
jazykov velké rozmery obzvlast v 90. rokoch minulého storocia a rovnaké
procesy pokra¢uji aj vsucasnom obdobi. Tieto pohyby suvisia so
spolo¢ensko-politickymi a ekonomickymi procesmi, ktoré boli v stru¢nosti
spomenuté v Gvode. Prenikanie cudzich slov do slovnej zasoby vyvolava
rozne, casto protichodné nazory urdznych c¢lenov spolo¢nosti, tak
vzdelancov, jazykovedcov, ako aj beznych pouzivatelov jazyka. Niektori
cudzie slova vitajd, ini ich pouzivaji na odliSenie sa od ostatnych (hoci
mnohokrat v nespravnom vyzname), mnohi proti nim broja, dplne ich
odmietaju a snazia sa presvedCit’ seba iinych, Zze za dané slovo existuje
v naSom jazyku vhodné domace pomenovanie, aj keby $lo o krkolomny
niekol’koslovny vyraz.

Podmienky pre aktivizaciu prenikania a pouzivania cudzich slov

Tradi¢ne sa za hlavni podmienku preberania cudzich slov
povaZuje existencia kontaktu medzi prijimajacim jazykom a jazykom-
zdrojom a bilingvizmus hovoriacich ako désledok takéhoto kontaktu
(porovnaj Weinreich, 1953).

Avsak bilingvizmus, vyznamni podmienku ¢&i predpoklad
preberania slov, netreba chéapat’ len ako vysledok teritorialneho kontaktu
dvoch susediacich narodov (alebo narodov Zzijucich spolo¢ne na jednom
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uzemi), obzvlast ak mame na mysli sicasné procesy preberania, ked
hlavnou cestou prechodu slov z jedného jazyka do inych je cesta pisomna
(cez texty rozneho druhu). Také spdsoby jazykovej Cinnosti ako Citanie,
preklad a komentovanie zahraniénej tlace, vedeckej literatiry, ucast’ na
medzinarodnych konferenciach, kongresoch, sympoéziach, styk pri
vypracovavani spoloénych medzinarodnych vedeckych a technickych
projektov atd’. vytvaraji zi¢livi pdédu na preberanie slovnej z&soby
a terminoldgie.

Zaroven je nutné, aby spolocnost, ktora je nositelom jazyka
preberajuceho tieto slova, bola naklonena prijatiu cudzich prostriedkov
komunikécie. Ak tato podmienka nie je splnend, cudzie slovo — potencilnu
vypozicku — moéze nejaky (nickedy pomerne dlhy) ¢as pouzivat len tzky
okruh Tudi (napr. diplomatov, vedcov, prekladatelov ai.). NavySe
spoloénost’ moze z tych ¢&i inych socialnych, politickych, ideologickych a i.
priéin zaujat negativne stanovisko k preberaniu slov acielavedome sa
pokusit’ oéistit’ jazykovu prax od cudzich slov. L. P. Krysin uvadza, Ze sa
takto na konci 40. rokov do ruského jazyka v suavislosti s bojom ,proti
podlizovaniu sa Zapadu“ nielen neprijimali nové vypozicky, ale sa aj
odstranovali tie cudzie slova, ktoré uz boli bezne pouzivané. To preto, Ze
cudzie slova sa v danom pripade asociovali s nie¢im ideologicky cudzim,
nevlasteneckym, ¢i dokonca nepriatel'skym (Krysin, 1968, s. 138 — 141).

Koncom 80. a zaciatkom 90. rokov minulého storoCia nastali také
politické, ekonomické a kultirne podmienky, ktoré naklonili tak rusk( ako
aj slovensku spolo¢nost’ k prijimaniu novych slov a rozSireniu pouZitia tych
cudzich slov, ktoré v jazyku existovali uZ dovtedy, no pouZival ich len Gzky
okruh l'udi.

Uvedomenie si vlastného §tatu ako casti celého civilizovaného
sveta, prevaha integraénych a zjednocujlcich tendencii (napr. u nas
v stvislosti s pripravou na vstup anasledne so vstupom Slovenska do
Eurdpskej Unie) nad tendenciami, ktoré kladli do protikladu socialisticku
spolo¢nost’ aspdsob Zivota so zdpadnymi, burzodznymi vzormi,
prehodnotenie spoloCenskych hodnét, a celkovo otvorend orientacia na
Zapad v oblasti ekonomiky, politickej Struktdry Statu, v oblasti kultdry,
Sportu, obchodu, mody atd’., Cize vSetko procesy charakteristické pre
slovensku i ruski spolo¢nost’ 90. rokov minulého storoCia a sucasnosti sa
nepochybne stali délezitym stimulom pre aktivizaciu pouZivania cudzich
slov.

Obzvlast’ nazorne to mézeme ilustrovat’ zmenou nazvoslovia vo
vladnych a spravnych Struktdrach: narodnad rada sa stala parlamentom,
predseda vlady premiérom, zvodcov politickych stran sa stali lidri.
Rovnako v rustine eepxoswiit cosem sa zmenil na napramenm, coeem
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MuHucmpog Na kabunem munucmpos, jeho npedcedamens sa stal npemvep-
munucmpom alebo len npemwepom, jeho zastupcovia sU suye-npemveper,
v mestach sa objavili moper, npegexmol, cynpeghexmut; coeem nahradila
aomunucmpayus  atak vrustine ako vsloven¢ine mnohi poskytuj
okckaviosusroe unmepsvio ¢i exkluzivne interview.

Pad zeleznej opony zaciatkom 90. rokov znamenal aj zanik velkej
Casti prekazok, ktoré stali v ceste k styku so zapadnym svetom: nadviazali
sa pracovné, vedecké, obchodné ¢i kulturne kontakty, zacal sa rozvijat
domaci cestovny ruch namiereny na zahraniéni klientelu (v jazyku
cestovnych kancelarii nazyvany prevzatym slovom ,incoming®), vel'mi
populdrne najmé v 90. rokoch boli organizované zajazdy na ndkupy do
zahrani¢ia — Vv naSom prostredi najmd do Pol'ska a Mad’arska, v ruskom
pohrani¢nom prostredi, kde vzniklo pomenovanie won-mypsr hajma do
Finska. BeZnou sa stala dlhodoba praca stredoeurdpskych a
vychodoeurdpskych zamestnancov v zahrani¢i ako aj vznik spolo¢nych,
medzinarodnych & nadnarodnych zavodov a firiem. Cim viac je nejaka
oblast’ ¢innosti zapojena do medzinarodne;j spoluprace
a do medzinarodnych vztahov, tym viac je slovna zasoba a terminoldgia
tejto oblasti otvorena cudzojazyénym inovaciam. To vSetko so sebou
prinieslo zintenzivnenie komunika¢nych kontaktov nositel'ov slovenského,
resp. ruského jazyka s nositel'mi inych jazykov, ¢o je dolezitou podmienkou
nielen pre preberanie slov bezprostredne ztychto jazykov, ale aj pre
oboznamenie sa prostrednictvom nich s novymi internacionalizmami, ktoré
st dnes najcastejsie anglo-amerického pévodu.

Pri¢iny preberania z cudzich jazykov

Faktorov, ktoré vplyvaju na vstup slova do pouZitia a jeho nasledné
udomacnenie v jazyku (¢i vinom pripade na jeho vytladenie na perifériu
slovnej zasoby) je viacero. Podl'a Krysina (Kpeicun 1996) k nim patria:
1. pomenovacia potreba (potreba pomenovat’ novua vec, novy jav atd’.): kino,
radio, taxi, magnetofon, tranzistor, CD, DVD, MP3; kuno, paduo, makcu,
Mmaenumogon, mpansucmop, komnwvromep, L[/1, IB/, MII3 atd’.
2.a) nevyhnutnost’ rozliSovat’ obsahovo blizke, no predsa len odliSujlice sa
pojmy neterminologického razu, napriklad dvojice slov ako: pohodlie —
komfort, strach — panika, obsluha — servis, oznam — informacia podobne
V rustine: ylom — kKomghopm, cmpax — namuxa, oOCIyjicueanue — Cepsuc,
coobuerue — ungopmayus atd’.
2.b) nevyhnutnost’ $pecializacie pojmov terminologického razu v r6znych
sférach azroznymi cielmi, napr. dvojice slov typu predbeiny -
preventivny, vyvoz — expors, meni¢ — transformator; podobne v rustine
npeoynpeoumenvHbill. — NPeGeHMUBHbIL, 6bl603 — OIKCNOpM, npeodpa-
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306amensy — mpancgopmamop. Se patria aj eufemistické varianty napr.:
genitalie — pohlavné organy, exitus — smrt; neduxynes — guusocmo, Kanyep
— pak, anyc — 3a0Hull npoxoo atd’.

3. tendencia kjednoslovnému pomenovaniu, teda snaha oznacit
pomenovavany objekt, ktory predstavuje jeden celok (alebo je tak nositel'mi
jazyka chapany) jednym slovom?. Prikladom takychto slov sl v slovencine
slova ako Sprintér (beZec na kratke trate), sejf (ohiiovzdornd bezpecnostna
skrina), v rustine slova ako cuaiinep (memxuii cmpenox), cmaiiep (6e2yn na
Kopomkue oucmanyuit), cepganm (wkagh onst nocyowr) atd'.

4. pritomnost’ vytvarajicich sa terminologickych systémov v roznych
profesiondlnych oblastiach prijimajuceho jazyka, ktoré su pdévodom
vacsinou jednotné (t. j. ich zdrojom je ten isty jazyk), tiez podporuje vstup
novych vypoziciek, tykajucich sa danej oblasti (opat’ ¢asto prichadzajucich
zo spomenutého jedného a toho istého jazyka) a posilnenie ich postavenia.
Nazornym prikladom je systém pomenovani vo vypoctovej technike, ktory
sa neustale obohacuje novymi cudzimi (t. j. anglickymi) slovami. Mnohé
znich s vSak zpohladu komunikaénych potrieb neopravnené: popri
slovach ako hardvér, softvér, preberaji a pouzivaji sa aj slova ako user
(rus. ro3ep) namiesto pouzivatel, savenut &i sejvnut namiesto wulozit,
printnut namiesto vyrlacit, restartovat i resStartnut’ namiesto znova zapnuit.
5. socialno-psychologické priciny a faktory preberania slov, ku ktorym patri
najméd chapanie cudzieho slova ¢i uz velkou castou spolocnosti alebo
jednotlivcami ako prestiznejSieho v porovnani s pévodnym slovom, ako
,vedeckého ¢i ,krajSie znejiceho™ atd. Vo vSeobecnosti by sme zrejme
mohli hovorit’ o akejsi priznakovosti, odliSenosti alebo vy¢lenenosti
cudzieho slova nielen v jazyku, ale aj vo vedomi hovoriacich. Cudzie slovo
spéjaju s kniznostou — kniznou kultdrou, kniznymi Stylmi jazyka, kniznym
Stylistickym zafarbenim. V désledku cudzosti, ,nepriezracnosti danej
formy slova sa jeho vyznam mnohym hovoriacim neraz zdd akoby
zasifrovany, nezrozumitelny a tdto nezrozumitelnost’ slizi ako symbol
nedostupnej vzdelanosti, ¢o aj spdsobuje, ze sa pouZivanie mnozstva
cudzich slov Casto povazuje za spolo¢ensky prestizne (hoci z iného pohl'adu
zas snobské). Jednoducho povedané, bezny ¢lovek ma dojem, ze ¢im viac
cudzich slov niekto pouZiva, tym je ,,vySSie“, a prave preto sa aj on bude
snazit’ rozpravat’ rovnakym spdsobom, hoci mnohokrat slovam nerozumie
spravne alebo vdbec a pouZiva ich v nespravnych kontextoch (napr.: Mria
tato téma vbbec *neinformuje namiesto neinteresuje; resp.: Poaplikuj si ten

1 Krysin hovori 0 zhode ,nerozélenenosti“ oznacovaného pojmu s ,nerozélenenostou‘
oznacujuceho slova (Kpsicun 1993).
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sveter, nech nechodiS ako vandrdk. Aaj vlasy si poaplikuj, nech ti
neodstavaju?.

Dalsim, svojou povahou tiez socialno-psychologickym faktorom
preberania cudzich slov aich aktivneho pouzivania je aktualnost’ pojmu
(javu, deja, veci), ktory oznaduju. Pritom v réznych obdobiach vyvinu
spoloCnosti sa tato aktualnost’ moze menit. Staci, ak spomenieme vyrazy
ako materializmus, komunizmus, revollcia, diktatira, mamepuanusm,
KomMmyHusm, pesonoyus, oukmamypa atd’., ktoré boli v priebehu desatroci
ustrednymi heslami spolocenského nazerania na svet (prinajmensom
oficialneho), avsak dnes o svoju aktualnost’ prisli. Samozrejme vyrazy ako
revollcia a diktatura sa pouZzivaju nad’alej, lez CastejSie v inych kontextoch
neZ vo vyzname VOSR ¢i diktatara proletariatu. Na druhej strane slova ako
pluralizmus, privatizacia, demokracia, nmopamsm, npusamuzayus,
anmuxommynuzm, Oemokpamus atd’., ktoré boli v minulom reZime
nepriatel’ské, ¢i aspoii ,,podozrivé®, sa stali aktualnymi a pouZivajl sa nielen
v oficialnych kontextoch.

Zaver

Uvedené priklady mézu vyvolat’ dojem, Ze sicasna slovencina
i ruStina s presytené cudzimi slovami. A na prvy pohlad je to skuto¢ne tak.
Preto aj nositelia jazyka ¢asto ostro vystupuja proti pouZivaniu cudzich slov
a terminov. V skuto¢nosti je ale frekvencia vyskytu novych cudzich slov
rozna v jednotlivych Styloch a ich Zanroch. Najviac ich pouZiva
publicisticky $tyl, obzvlast v textoch tykajucich sa ekondmie, politiky,
Sportu, umenia a mody. Hovorovy Styl naopak nevyuZiva také mnoZstvo
cudzich slov.
Pouzivanie (nielen) novych cudzich slov vo velkej miere zavisi aj od
rozdielov medzi jednotlivymi nositel'mi jazyka. Dolezité st ich vek, stupen
vzdelania, druh profesiondlneho zamerania. Vyskumy ukazujl, Ze existuje
vztah medzi tymito faktormi a hodnotenim cudzich slov, ¢i vztahu k nim:
1.svekom ustupuje tolerancia K vypozickdam (a naopak, vzrasta
pravdepodobnost’ ostro zamietavého postoja k nim); 2. ludia s vy$§im
stupiom vzdelania sa T'ahSie prispésobuji pouzivaniu prevzatych slov;
3. T'udia s humanitne orientovanym povolanim st k cudzim slovam vo
vSeobecnosti tolerantnej$i ako l'udia, ktorych povolanie nie je spojené
s jazykom alebo kultarou.

2 Rozhovor babicky s vnukom zachyteny v teréne.
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HARTNACKIGE FEHLER SLOWAKISCHER
HOCHSCHULSTUDENTEN HINSICHTLICH
DER KOMMUNIKATIVEN KOMPETENZ

DIFFICULT ERRORS OF SLOVAK STUDENTS OF HIGHER EDUCA-
TION IN REGARDS OF COMMUNICATIVE COMPETENCER

LIVIA ADAMCOVA

Abstrakt

Sprachpraktisches Kénnen ist nicht nur die korrekte Verwendung lexika-
lischer Einheiten und grammatischer Regeln, sondern auch die Behe-
rrschung geistiger Techniken, z. B. Hor-, Lese- und Schreibtechniken, Ges-
taltung von Zieltexten, Reaktionsféhigkeit, Geldufigkeit usw. Im Beitrag
wird der Frage nachgegangen, wie die fremdsprachliche Bewéltigung von
Situationen und Themen bzw. die Fahigkeiten und Fertigkeiten im Deut-
schen weiterentwickelt werden.

Schlusselworter: sprachpraktisches Seminar, Unterrichtsgestaltung des
Kurses, haufige Fehler im Deutschen, Beseitigung der Fehler, kommunika-
tive Kompetenz, korrektive Grammatik.

Abstract

Language proficiency consists of not only the correct use of lexical units
and grammatical rules, but also mastering of mental techniques like listen-
ing, reading, writing and speaking, creating professional texts, the ability to
give feedback, etc. The lecture tries to answer the question of how foreign
language skills can help cope with difficult situations in professional com-
munication as well as how these skills can be further developed for students
of higher education.

Keywords: language seminar, designing language courses, common mis-
takes in German teaching, correcting mistakes, communicative competence,
corrective grammar.

Vorbemerkungen: Zum sprachpraktischen Unterricht in der slowaki-
schen Germanistik

Im Rahmen des sprachpraktischen Unterrichts wird im Studien-
gang ,,Fremdsprachen und Interkulturelle Kommunikation* an der Fakultat
fur Angewandte Sprachen der Wirtschaftsuniversitat Bratislava dem Spre-
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chen und der miindlichen Kommunikation groBer Wert beigemessen. In der
Lehrveranstaltung ,,Allgemeine Sprache und Kommunikation* wird vorran-
gig die Gelaufigkeit in der Kommunikation und die korrekte grammatische
Kompetenz gefordert. Das wdchentliche Stundendeputat ist dementspre-
chend hoch, die Anforderungen an slowakische Studenten ebenfalls.

Im DaF-Unterricht und in der Auslandsgermanistik besitzt der
sprachpraktische Deutschunterricht einen festen Stellenwert. Oft wird er in
mehrere Teilgebiete gegliedert, die fur eine erfolgreiche Kommunikation
unumgénglich sind (Orthoepie, Orthographie und Schreibkompetenz, Stili-
stik, Rhetorik, lexikalische Semantik usw.) Das Angebot sprachpraktischer
Veranstaltungen gilt in Auslandsgermanistiken als Selbstverstandlichkeit,
obwohl sie unterschiedlich benannt und thematisiert werden (Lektoren-
tibungen, Alltagskommunikation, praktisches Seminar im Deutschen usw.)
Die Erfahrungen zeigen, dass auch die Studierenden gerade an diesen Ver-
anstaltungen oft sehr interessiert sind. Dass dies auch fur slowakische Stu-
dierende gilt, demonstrieren nicht nur die Diskussionen mit ihnen, sondern
auch die anonymen Befragungen. Die Ergebnisse dieser Befragung ergeben
ein Kklares Bild: Die Studierenden geben in der Untersuchung auch die Frage
nach ihrer Motivation, dass Germanistikstudium aufzunehmen immer wie-
der an, dass sie ihre Deutschkenntnisse verbessern, besser Deutsch sprechen
und schreiben, fehlerlos, flieBend und hemmungslos kommunizieren wol-
len. In allen Studienjahren ist die starkste Motivation Germanistik zu studie-
ren, dass Verbessern der Sprachkenntnisse mit dem Ziel, bessere Chancen
am Arbeitsmarkt zu erreichen und einen gut Bezahlten Job zu bekommen.
Aufgrund zahlreicher Gesprache mit Germanistik-Studentinnen kénnen wir
diese Behauptungen bestatigen.

Im Beitrag wird das Interesse auf die Hauptziele und auf die Kon-
zeption des sprachpraktischen Unterrichts am Beispiel der Wirtschaftsuni-
versitat Bratislava gerichtet und zur Gestaltung dieser Lehrveranstaltung
Stellung genommen. Anschlielend wird auf die Notwendigkeit der Beach-
tung der Sprachkorrektheit im Deutschen hingewiesen.

Zum Charakter des Faches ,,Sprachpraktisches Seminar*

Im Fach Sprachpraktisches Seminar wird die fremdsprachliche
Kompetenz und die Bewaltigung von spezifischen aktuellen und einsetzba-
ren Themen und Situationen gelbt, und die ,,mitgebrachten* fremdsprachli-
chen Fahigkeiten und Fertigkeiten weiterentwickelt. Um die kommunikati-
ve sowie die interkulturelle Kompetenz zu erlangen, werden die themenbe-
zogenen Horen, Sprechen, Schreiben und Lesen zum festen Besitz der Ler-
nenden. Die Aufgaben sollen — mit Sicherheit und Gel&ufigkeit sowie
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- in phonetischer, grammatischer, lexikalischer und pragmatischer Korrekt-
heit kreativ bewdltigt werden.

Die Lernenden sollen ich Wissen (iber die deutsche Sprache auf den zentra-
len linguistischen Gebieten kreativ vervollkommnen und anwenden.

Am Anfang der Sprachausbildung werden erfahrungsgeman
Schwierigkeiten im kommunikativen und grammatischen Bereich erwartet.
Den Hauptinhalt des Faches bilden daher zunichst Ubungen zur Beherr-
schung wichtiger kommunikativer Sprachhandlungen wie Darlegen, Fragen,
Beschreiben, Erzahlen, Berichten, Kommentieren, Bewerten, Erdrtern usw.
Darauf folgen dann im 2. Studienjahr im Rahmen des Faches ,,Akademische
Sprache* weitere aufbauende, kompliziertere Sprachhandlungen wie Argu-
mentieren, Diskutieren, Prasentieren sowie im Bereich des wissenschaftli-
chen Schreibens Arbeitstechniken Recherchieren, Planen, Gestalten, Vor-
tragen, das Erstellen eines Abstracts, einer Zusammenfassung, einer In-
haltsangabe usw. Im Unterricht werden dazu Medien und Materialien mit
geistig-kulturellen, aktuellen politischen, landeskundlichen, fachsprachli-
chen Themen und Problemen eingesetzt.

Darlegen Beschreiben Berichten
S

Tab. 1: Beispiele kommunikativer Sprachhandlungen

Bei der Gestaltung dieses Seminars wird grofle Aufmerksamkeit
der korrekten Anwendung des Deutschen auf allen Ebenen gewidmet, vor
allem der orthoepischen und orthographischen Ebene. Besonderheiten des
Deutschen sollen bewusstgemacht und automatisiert werden. Der produkti-
ve Umgang mit dem Deutschen erfordert angstfreie Gewissheit und Sicher-
heit in seinen Regeln und in seiner Anwendung. Diese ,,Kdnnensentwick-
lung“ dient dem sicheren Gebrauch der deutschen Sprache.

Hauptziele des sprachpraktischen Unterrichts bei der Erlangung der
kommunikativen Kompetenz

Wie soll man nun dem Wunsch der Studierenden nach Verbesse-
rung ihrer Deutschkenntnisse (auch Fachkenntnisse, wissenschaftliche
Kenntnisse im akademischen Bereich, landeskundliche Kenntnisse usw.)
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entsprechen, wenn Hochschulen keine Sprachschulen sind? Hochschulen
und Universitdten sind bekanntlich fiir die Vermittlung wissenschaftlicher
Kenntnisse zustandig, somit also sollen Germanisten sprachwissenschaftli-
che, literaturwissenschaftliche, interkulturelle, translatologische, Fachspra-
chenkenntnisse usw. vermitteln, nicht aber rein sprachpraktische. Sie wer-
den von Anfangern erwartet und in den Aufnahmepriifungen kontrolliert.
Bereits im ersten Studienjahr stellt man aber Probleme fest: Das sprachliche
Niveau einer groRen Zahl von Germanistikstudenten ist unzureichend, um
anspruchsvolle Vorlesungen in Deutsch zu verfolgen (wahrzunehmen, zu
verstehen), in Seminaren aktiv, kreativ und selbstdndig mitzuarbeiten, Pro-
jekte, studentische wissenschaftliche Arbeiten zu gestalten und dgl. Die
Fécher ,,Einfuhrung in das Studium der deutschen Sprache* und ,,Linguisti-
sche Charakteristik der deutschen Sprache* versuchen teilweise diese Kom-
petenzen zu sichern und zu vertiefen. Die Aufgabe der Universititen sollte
aber vorrangig die Vermittlung von Fachkenntnissen aber auch die Verbes-
serung und Vertiefung der Sprachkenntnisse sein. ,,Dariber hinaus sollte
jeder Fremdsprachelerner fahig sein, Defizite in seiner sprachlichen Kom-
petenz durch systematische Arbeit zu beseitigen. Gerade eine solche Fahig-
keit sollten die Deutschlehrer an der Universitat unter Beweis stellen* (Ri-
nas 2003: 499). Aus diesen Grinden bemuhen wir uns an unserer Fakultat
dem Wunsch der Studierenden nach Verbesserung der fremdsprachlichen
Kompetenz entgegen zu kommen und das Studienprogramm dem Sprachni-
veau unserer Studierenden anzupassen. Organisatorisch heif3t es, dass das
Stundenpensum im Fach ,,Alltagssprache und Kommunikation* vergroRert
wird und in den ersten zwei Semestern auf acht Stunden pro Woche erhoht
wird. Grammatikregeln, Konversation, Wortschatzerweiterung, Orthoepie
und Orthographie stehen auf dem Programm. Einen grof3en Nachteil bilden
die relativ groRen Studentengruppen (zwischen 20 — 30 Personen), fiir die
Seminararbeit sind die Gruppen eindeutig zu groB. Unter diesen Umsténden
ist die Verbesserung der sprachlichen Kompetenz aller Kursteilnehmer
keineswegs einfach. Es kommt daher zu Unzufriedenheit, die Studenten
sind enttduscht, manchmal missen sie den Kurs sogar wiederholen. Nicht
selten fehlt ihnen die kommunikative Kompetenz auch in den héheren Jahr-
gangen. Die Studenten sind zwar ihrer sprachlichen Defizite bewusst, sind
aber manchmal nicht in der Lage, mittels Selbststudiums das geforderte
Niveau zu erreichen.

Die gegenwartige Situation an slowakischen Hochschulen sieht
folgendermafen aus: Es gibt zu viele Hochschulen, die Zahl der Adepten
furs Studium geht zuriick; es mangelt aulerdem an Fremdsprachelehrern.
Die besten Abiturienten wahlen ihre Studienorte im Ausland; der Rest bleibt
in der Slowakei. An der Wirtschaftsuniversitat in Bratislava stellen wir
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jahrelang fest, dass eine grofle Zahl von Abiturienten mit ungenigenden
Deutschkenntnissen ihr Studium aufnimmt. Unter solchen Umstadnden muss
dann ein effektiver Sprachunterricht stattfinden. Autonomes Selbststudium
ist in einem erheblichen MaRe unausweichlich. Als erste Malthahme haben
wir die Stundenzahl der Konversations- und Grammatikstunden erhéht. Auf
der anderen Seite mussten wir die Frage losen, welche Lehrinhalte (The-
menkomplexe) und Studienmaterialien im Germanistikstudium vorgegeben
und vermittelt/eingesetzt werden sollen. Einige Vorschldge zur Verbesse-
rung des Sprachpraxisprogramms sollen hier skizziert werden.

Das Ziel des sprachpraktischen Unterrichts soll eindeutig eine Er-
weiterung bzw. Verbesserung der Deutschkenntnisse in allen Bereichen
sein. Ein Ansatz besagt, einen Stoff auszuwahlen, wie er in Ubungsgram-
matiken flr Fortgeschrittene Hochschulstudenten vorgesehen ist (z. B. H.
Dreyer/R. Schmitt: Lehr- und Ubungsbuch der deutschen Grammatik 2009;
G. Helbig/J. Buscha: Ubungsgrammatik der deutschen Sprache 2013, R.
Kanichova/V. VI¢kova: Deutsch fiir Humanwissenschaften 2011). Proble-
matisch erscheint uns der umfangreiche Stoff in diesen Grammatiken, so
dass in jedem Fall eine Auswahl und Begrenzung erforderlich ist. Solche
Grammatiken vermitteln theoretische Regeln, Definitionen, Ausnahmen und
Ubungen, fiir die es trotz erhdhter Stundenzahl zumeist nicht geniigend Zeit
bleibt und die also nicht in ausreichendem Male automatisiert werden (als
ein typisches Beispiel kdnnen etwa die Nebensétze im Deutschen angefiihrt
werden oder die Verbstellungsregeln, die Valenz, das Funktionsverbgefige,
die Verwendung aller unregelméBigen Verben, der Genitiv-Prapositionen
usw.) Ein typischer Nachteil von erwédhnten Lehrwerken ist, dass sie sich
nicht an Lerner mit einer spezifischen Ausgangssprache richten. Weil es bei
slowakischen Lernenden eine Menge typischer Fehler gibt, die von Lernen-
den immer wieder begangen werden, haben wir in Zusammenarbeit mit
unserer DAAD-Lektorin vor einigen Jahren ein spezifisches Studienbuch
,»Aus Fehlern lernen” (Heike Kuban 2013) ausgearbeitet.

Im Rahmen unseres Kurses konzentrieren wir uns besonders auf
typisch slowakische Deutschfehler, die gewissenmalien ,,internationale
Deutschfehler ausmachen. Sie werden wohl von fast allen Deutschlernern
gemacht, egal, was ihre Ausgangssprache ist. Hierzu einige Beispiele:

Jede Frau liebt seinen Mann.
Dieser Fach ist interessant.
Ich verstehe lhnen nicht.

Wir fahren nach Ausland.
Mein Vater ist ein Arzt.
Im Sommer bin ich auf Urlaub.
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Wir fahren nach IKEA.

Ich trage dieselbe Farbe wie du.
Niemand hat nichts gesagt.

Und dann suchte sie seine Schliissel.
Wollen Sie den Koffer tragen?

Abb. 1: Probleme machen im Deutschen die Modalverben und ihr Gebrauch

Es fehlen immer noch Arbeitsmittel, die auf die spezifischen
Schwierigkeiten slowakischer Deutschlerner eingehen (auch im kommuni-
kativen Bereich). In den letzten Jahren orientiert sich die Fremdsprachen-
didaktik zudem an die Forderungen des modernen interkulturellen Ansatzes,
demzufolge sollen auch landes- und sprachspezifische Probleme und Be-
sonderheiten der Lerner beriicksichtigt werden (vgl. Rinas 2003). Im Buch
von Kuban (2013) werden eine Reihe von frequenten typisch slowakischen
Deutschfehlern vorgestellt und analysiert. Einige Interferenzfehler sind aus
linguistischer Sicht ausgesprochen trivial: dies gilt etwa fiir Genusfehler
(der Problem, das Prozess, der Fach, das Erkenntnis, die Gefangnis, das
Reichtum, der System, die Fraulein). Andere Fehler sind hingegen weitaus
anspruchsvoller, insofern sie ausfiihrliche Erlauterungen erfordern (in erster
Linie auf stilistischer Ebene). Dies gilt z. B. fiir den richtigen Gebrauch des
Passivs, des Konjunktivs, der indirekten Rede, der Modalverben, der Funk-
tionsverbgefiige, der Pronominaladverbien, der Verben mit trennbarem und
untrennbarem Teil, der Numerale, Wortstellung in Nebensétzen usw. Hier
sind umfangreichere Ausfihrungen mit zahlreichen Ubungen (auch als
Hausarbeit) vonnéten, deren Inhalt und Gebrauch dann auch intensiver
erarbeitet werden muss. Am Ende des ersten und des zweiten Semesters
werden die Kenntnisse schriftlich Gberprift, die unter anderen Korrektur-,
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Umformungs-, Ergdnzungs- und Ubersetzungsiibungen enthalten. Die Ar-
beiten werden oft unter einem gewissen Zeitdruck geschrieben, zumal sie
auch Kommunikationsiibungen enthalten, was bedeutet, dass nur solche
Studenten erfolgreich sind, die den Stoff bereits so sicher beherrschen, dass
sie nicht lange Uber eine Aufgabe nachdenken missen. Der Stoff soll also
bereits automatisiert sein; zu diesem Zweck dienen auch der Nachhilfeun-
terricht und die Konsultationsstunden, die die Studenten aus ungewissen
Ursachen ungern besuchen. Obwohl solche Klausuren fiir manche Erst-
klassler durchaus anstrengend sind, gibt es bei diesen Klausuren keine
Uberraschungen; der zulernende Stoff ist den Studenten vom ersten Tag
ihres Studiums an bekannt. Es soll darauf hingewiesen werden, dass wir im
sprachpraktischen Unterricht auch andere Ziele verfolgen, als nur eine Aus-
einandersetzung mit typischen Regeln und Fehlern. Einige Schwerpunkte
sollen wenigstens stichpunktartig angefihrt werden:

Erweiterung des Wortschatzes,

semantisch-grammatisch  korrekte Zusammenfiigung von Phrasen,
Wortverbindungen, Satzen,

verstandliches und wirksames Sprechen,

Diskussions- und Gespréchsfihrung,

schriftliche Erarbeitung von Medientexten,

Hdorverstandnisiibungen,

Kurzprésentation eines gewéhlten Themas (visuelle und textuelle Ge-
staltung),

personliche Stellungnahme zu aktuellen Themen in den Essays (pragma-
tische Kompetenz).

Alle diese spezifischen Sprachhandlungen bereiten die Studenten
fir Fachdiskussionen, Vortrage, Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten vor,
die im zweiten Studienjahr auf sie warten: Fachsprache Deutsch und Aka-
demische Sprache (in den hoheren Jahrgangen auch Diskussionsforum und
Landeskundliche Studien).

Sprachkorrektheit und Kommunikation
Die bisherigen Ausfuihrungen haben deutlich gemacht, dass wir uns
an der Fakultat fur Angewandte Sprachen um die Erlangung mehrerer
Fremdsprachenkompetenzen unserer Studenten bemuhen. Dabei haben wir
zwei Ziele vor Augen:
a) der Schwerpunkt wird auf Sprachkorrektheit gelegt (im miindlichen als
auch im schriftlichen Bereich) — hier stehen also das Abgewdhnen der
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Fehler und die sichere Beherrschung von Wortschatz, Redemitteln und
kommunikativer Kompetenz im Vordergrund;

b) den zweiten Schwerpunkt bildet die Entwicklung der fremdsprachlichen
Handlungsféhigkeit (z. B. in beruflichen und institutionellen Situatio-
nen). Dartber hinaus achten wir selbstverstandlich auch auf die gram-
matische Korrektheit.

Wir sind Uberzeugt, dass der Aspekt der Sprachkorrektheit im aus-
landischen Deutschunterricht an den Hochschulen oft vernachlassigt wird:
sei es im orthoepischen, orthographischen oder grammatischen Bereich.
Vielmehr wird wéhrend des gesamten Studiums der Schwerpunkt auf die
Kommunikativitdt und auf den Erwerb und Gebrauch des Wortschatzes
gelegt. Beide Aspekte schlielen sich nicht aus, sondern sich in sehr wichti-
ger Weise erganzen. Kommunikation ist unserer Uberzeugung nach weitaus
mehr als nur reines ,,Sich-irgendwie-verstandlich-machen* (Rinas 2003:
506). Zur Kommunikation gehort auch, wie man verbal und nonverbal mit
anderen Menschen Kontakt aufnimmt, pflegt und wie man auf sie wirkt.
,.Eine der sichersten Mdglichkeiten, einen guten Eindruck zu machen, bietet
die solide Beherrschung einer fremden Sprache, denn die Auffassung ist
sehr verbreitet, dass derjenige, der eine Fremdsprache auf hohem Niveau
beherrscht, auch sehr intelligent sein misse* (Rinas 2003: 507). Gute
Fremdsprachenbeherrschung zahlt sich besonders in wirtschaftlicher und
politischer Kommunikation aus (z. B. unter Geschaftsleuten, Diplomaten, in
ausléandischen Firmen). Sichere Sprachkenntnisse konnen bei Geschafts-
partnern einen groRen Eindruck hinterlassen. Tatsachlich ist die Beschafti-
gung mit Fehlern gerade unter kommunikativen Gesichtspunkten von gro-
Rer Wichtigkeit. Am deutlichsten zeigt sich dies bei den sog. ,,verdeckten
Fehlern®. ,,Ein Fehler, der in der AuRerung nicht unbedingt erkennbar ist,
ist ein verdeckter Fehler. Ein Lernender will z. B. etwas ganz anderes aus-
driicken, als seine AuRerung vermuten lasst. Dies gelingt ihm aber nicht,
weil z. B. ein lexikalischer Fehler seine AuBerung verfélscht. Es kann also
eine grammatisch, lexikalisch durchaus korrekte und situationsangemesse-
ne AuBerung vorliegen. die aber nicht der AuRerungsabsicht des Sprechers
entspricht* (Kleppin 1998: 137).

Die folgende Auflistung gibt Beispiele typischer slowakischer
»verdeckter Fehler” im Deutschen:

Hier bin ich anderer Ansicht.

Kdénnten Sie uns erklaren, was ...

Des Weiteren mdchte ich ins Auge rufen, dass ...

Die Klausur habe ich absolviert, denn ich die Arbeit geschrieben habe.
Das war ganz schwierig.
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Wir kdnnen nicht vergessen, dass es wichtig ist.
Sie kdnnen mir nicht zustimmen.
Er spricht ganz gut Deutsch.

Schlussbemerkungen

Jeder Fremdsprachenlehrer und -lerner wei3, dass man nur durch
systematisches und kontinuierliches Arbeiten deutliche und hervorragende
Erfolge in Sprachenlernen erzielen kann. Sprachenlernen ist namlich nichts
anderes als eine besondere Art von Training. Im Rahmen unseres sprach-
praktischen Kurses werden den Studenten Themen und Lerninhalte vermit-
telt, die sie fir ihre spétere berufliche Praxis brauchen. Bei der Beseitigung
typisch slowakischer Deutschfehler spielen auch langere Aufenthalte in
einem deutschsprachigen Land eine wichtige Rolle. Insofern es um Fahig-
keiten und Fertigkeiten wie flussiges Sprechen, sichere Beherrschung der
Grammatik und der sprachlichen Rituale der Alltagskommunikation geht,
ist ein solcher Aufenthalt unentbehrlich. Unser Kurs ist so konzipiert und
realisiert, dass er den Studenten unter anderem hilft, sich frequente und
besonders hartnackige typische Fehler abzugewdhnen. Sprdachpraktische
Seminare auf Hochschulniveau erfordern auBerdem mit recht hohe Stun-
denzahlen im Studienplan, das der Spracherwerb ein zeitaufwendiger und
individuell sehr unterschiedlich verlaufender, komplizierter Prozess ist.
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EXTENDING LEARNING BEYOND THE CLASSROOM WALLS
WITH CAREER-RELATED PORTFOLIO ASSIGNMENTS

ESZTER BENKE

Abstract

This paper describes a pilot portfolio project in an ESP course for tourism
and hospitality students at the Budapest Business School. The project envis-
aged to increase students’ metacognitive awareness and foster self-directed
learning with the help of career-related portfolio tasks. The results con-
firmed that portfolios do have their role in foreign language instruction and
also indicated that real-life language needs and practical usability should be
of primary importance when deciding what the portfolio assignments should
cover.

Keywords: portfolio, metacognitive awareness, self-directed learning.

Introduction

Foreign language instruction has always been challenging. In addi-
tion to constant changes in language use, the contexts in which foreign
language is to be used are multifaceted. In addition, language learners have
a variety of needs and learning styles that language instructors must meet to
provide learners with useable language skills and functional language profi-
ciency. With constantly changing language needs, contexts, and student
diversity, teachers of foreign languages have a great responsibility to tailor
their teaching materials and instructional styles to best serve their students.

This paper describes of a small portfolio project implemented in an
English for Specific Purposes (ESP) course at the Faculty of Commerce,
Hospitality and Tourism Budapest Business School University of Applied
Sciences. The term portfolio will be used throughout the paper despite the
clear distinction between the original paper-based portfolio and its more
recent digital counterpart, the eportfolio. The project encouraged students to
assume more responsibility for their learning by adopting a more conscious
attitude to the development of their metacognitive strategies and to use self-
reflection to facilitate their learning and personal growth. A more direct and
tangible objective of the project was to offer a practical and student-friendly
alternative to the traditional homework in which students are expected to
retain, reinforce, consolidate and develop materials learnt in the classroom.
Although the portfolio method originated in writing instruction, the tradi-
tional portfolio content in this project was extended and diversified beyond
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writing tasks: the assignments were designed to activate and improve a
range of language skills. The project described in this paper incorporated
the most rudimentary elements of the portfolio method into ESP task: stu-
dents were expected to create portfolio items, make revisions and improve-
ments based on the feedback and explore and reflect on their learning pro-
cess.

The body of research on homework suggests that despite their ap-
parently well-defined aims, the benefits and the reception of the extension
of classwork raises questions (e. g. Cooper, 1989; Cooper, Robinson, Patall,
2006; Marzano, Pickering, 2007). The question of home assignments in
higher education is even more complicated. Although they may offer all the
usual benefits for students (Galyon et al., 2015), a direct positive relation-
ship between time spent on home assignments and academic outcomes has
not been unanimously confirmed. It was envisaged that the portfolio as-
signment would complement the in-class activities in the form of individual,
self-regulated assignments with regular feedback and opportunities for con-
tinuous improvement.

Student Portfolios

Student portfolios have been used since the 1980s in a wide variety
of formats and for a number of different purposes. The frequently quoted
description of the portfolio (Paulson; Paulson, Meyer, 1991, p. 60) as a
collection of student artefacts has undergone substantial modifications and
expansion throughout the years. The existing body of research on the vari-
ous formats and applications, instructional aims and outcomes of student
portfolios confirms that this versatile teaching, learning and assessment
instrument has long intrigued instructors in a great number of disciplines.
Scully et al. (2018, p. 31) in their recent overview of the use of learning
portfolios in higher education highlighted the difficulties posed by the com-
plex nature of the application and evaluation of portfolios. In addition to
giving a succinct and well-focused summary of the development of portfo-
lio use and the description of different types, they also define the portfolio
as a tool the aim of which is ““to support, measure and document critically
self-reflective lifelong learning, and they are perceived to be a valuable
pedagogical tool for higher education institutions seeking to broaden learn-
ing experiences, such that their graduates may ultimately embody a range
of “21st century skills’ and competencies” (Scully et al., 2018, p. 3.). The
authors quoted above do not raise doubts about the purported benefits of the
use of the portfolio. The question, however, still remains whether the ex-
pected outcomes are achieved as empirical data are too scarce to confirm
positive outcomes and go beyond theory and opinions. The portfolio is
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considered by some researchers a “debated method” (Slepcevic-Zach,
Stock, 2018, p. 219) and the negative dispositions and the sense of failure in
using portfolios is also widely discussed in the research literature (Koretz,
1998; Stecher, 1998; Tartwijk et al., 2007).

A comprehensive review of eportfolio effectiveness (Bryant, Chit-
tum, 2013, p. 190) identified four main areas apparent in portfolio research:
theoretical-descriptive research focusing on its specific characteristics, em-
pirical research investigating affective factors related to portfolios, out-
come-based research and technological papers looking into the practical
implementations of portfolios. In their search for empirical evidence to
confirm the effectiveness of the use of student portfolio, they found that the
bulk of portfolio research focuses on perceptions and attitudes rather than
gains in achievement.

Most student portfolios, however, share certain common character-
istics: they encourage students to consciously plan and monitor their learn-
ing processes and take responsibility for their learning. In addition, portfoli-
0s may also foster self-reflection and promote autonomous or self-directed
learning (Wade et al., 2006; Zubizarreta, 2009; Alexiou, Paraskeva, 2010).

One of the most controversial areas in terms of research outcomes
is portfolio assessment. In educational science, portfolio assessment is most
extensively researched in the field of writing instruction (Biggs, 1998; Ko-
retz, 1998; Sadler, 1998; Wolfe, Chiu and Reckase, 1999; Reckase, 2005;
Taras, 2005; Nicol and Macfarlane-Dick, 2006; Cauley and McMillan,
2010; Klenowski, 2010; Bennett, 2011; Lam, 2016, 2017, 2018). The most
frequently occurring areas include validity and reliability issues in addition
to the problem of using summative approaches when formative assessment,
assessment for learning (Wiliam, 2011) and assessment as learning (Earl,
2003; Lam, 2016) would be more consistent with the pedagogical aims of
the portfolio method.

The portfolio project

An unusually small group of ten students took part in the small-
scale project which was carried out in the spring semester of the academic
year 2018/2019 at the Faculty of Commerce, Hospitality and Tourism, Bu-
dapest Business School University of Applied Sciences. The first-year stu-
dent group were enrolled in the German instruction Tourism course at the
University and studied English for specific purposes. Their language profi-
ciency ranged from B1 to B2. This class setup is highly unusual; students
are streamed at the beginning of the year to ensure that students at the same
level of language proficiency study together. The portfolio tasks were only
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an addition to the group’s usual coursebook and the instructor tried to link
the coursebook material with the portfolio tasks.

The description of the tasks

The tasks, the expectations and “Portfolio Pack” (see Appendix)
were introduced at the beginning of the semester. Consistent with the stu-
dents’ field of study, the majority of the tasks focused on business-related
topics, more specifically to entry-level career training and were intended to
bring authenticity into the classroom. The requirements were discussed
during the lessons and the description of the tasks were available to the
student on their in-house Virtual Learning Environment platform,
CooSpace. Several online portfolio applications, e. g. Mahara, Evernote,
Microsoft OneNote and Pathbrite were tested before the launch of the pro-
ject but it seemed practical to use a well-known VLE platform for a task
that is less common and was anticipated to present challenges. Each student
had their own digital folders (portfolios) for each task and each task was
accompanied by a reflective journal. The main folder also included a pro-
ject scheduler in which students were expected to prepare a work schedule
for each task. The project scheduler included only one pre-set date: the date
for the submission of the final projects. This allowed students to work ac-
cording to their own pace and resubmit tasks improved in line with the
feedback that they received. There was a tentative schedule recommended
as each portfolio task was embedded in context and was preceded by in-
class preparatory work during the lessons. Thus, the portfolio tasks could be
regarded as knowledge-extending tasks (Samuda, 2001).

The first portfolio task expected students to get familiar with pro-
fessional journals related to their field of study and select articles which
helped them extend their vocabulary as well as their professional
knowledge. Students were also asked to prepare a written summary of the
article and present the summary to the class. The presentations were fol-
lowed by questions which also involved the other group members in the
discussion. This assignment was designed to develop reading skills through
the selection of articles, to build vocabulary, and improve written and oral
communication skills. The final product to be uploaded in the portfolio was
the written summary of the article.

Writing an elevator speech seemed to have been the least popular
task with students. Although they found the elevator speech training videos
and listening to sample elevator pitches useful during the lesson, yet pro-
ducing their own sound recording appeared to be rather challenging. From
the uploaded sound files, it can be gathered that most students read out a
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written script even though they had practiced taking notes and rehearsed
their speeches with and without notes in the classroom.

The third task was also designed to provide useful and applicable
real-life assistance for the business students. The preparation of the Eu-
ropass CVs was found to be immensely valuable. This was the task where
the continuous learning process was most apparent. Since students found
this task useful, it was easier for them to work more meticulously, preparing
outlines and several drafts before submitting the final version.

The LinkedIn profile task was introduced during the lesson by arti-
cles pointing out the popularity of the use of this professional social net-
work. Statistics, graphs, charts and infographics were used to study and
describe LinkedIn use and the ways in which students could use it to build
professional networks, conduct a job search, read news about their industry,
strengthen their personal brand and enter and get embedded in their profes-
sional community. After detailed input on how to create an effective profile,
students were asked to select and evaluate a famous businessperson’s pro-
file. This task resulted in students’ more sophisticated use of the language
for evaluation and also familiarised them with the sandwich method of
evaluation. This portfolio task wasn’t received unanimously positively.
There were strong objections on the part of some of the class members, but
two students were eventually contacted by prospective employers who had
found them through their newly created LinkedIn profiles.

The final, collaborative task required collaboration and team work.
The project was the introduction of a cultural attraction of their choice in
Hungary. Students could select the format in which to present the project in
the final lesson. They were also expected to document the progress of the
work in their portfolio. The results were inconsistent; students who were
already adept at collaborating and who had contributed significantly to good
group dynamics prepared outstanding projects in which effective teamwork
was apparent. Others preferred to work on their own to make sure that they
did not have to depend on other students’ work and schedules.

Task and performance evaluation, student dispositions and feedback
The work on the portfolio project was assessed partly formatively
and partly summatively. Continuous corrective and supportive feedback
was provided throughout the course of the project and summative feedback
was given on completion of each task. It should also be noted that students
also needed very strong emotional support and constant encouragement
which seemed to indicate a low level of self-directed study readiness. The
results confirmed that emotional affiliation with the task and with peers on
the project substantially contributed to self-directed and collaborative study
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readiness. In contrast, lack of interest in the task resulted in distraction and
inattention to detail. As the aim of the project was to foster continuous
engagement, encourage self-directed learning and inspire self-reflection,
these aspects of the portfolio received identical weighting in the assessment
of the output. Although an analytical assessment scale was created with the
help of iRubric which included pass and fail options, for mativational pur-
poses no portfolio output or performance received a “fail”.

In addition to facilitating self-directed learning, the project was
concerned with the development of metacognitive awareness. The com-
ments that students wrote in their self-reflective journals show the explora-
tion of their learning processes and give evidence of their intellectual and
emotional growth. The following excerpts from the self-reflective journals
confirm students’ ambivalence towards the tasks. Several comments con-
firm that although students found certain tasks initially unpleasant, as the
work proceeded, students discovered that they were interesting and useful.

Task 1 (article summary) Reflective Journal Question 2: “This is what |
have learnt/accomplished”

S2: | learned how to find the content of my favorite article, how to read an
article, and make a summary.

S4:How to select useful information from text, and skip the "expletive"
phrases/ infos.

S5:How to see the details of the task

S7: How should | perform my task

Task 2 (elevator speech) Reflective Journal Question 4: “Self-study needed
in order to complete the task’™:

S1: yes. | needed to search words and phrases.

S2: Yes

S5: vocabulary

Task 3 (Europass CV) Reflective Journal Question 1: This is how I feel
about the task:

S2: 1 think this was the most exciting task from portfolio. I liked writing an
Europass CV.

S3: I11ve never done this before but it made me realise that | actually needed
it.

S4: 1 liked the normal version (word) of the CV making

S8: good
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Task 4 (LinkedIn profile) Reflective Journal Question 1: This is how I feel
about the task:

S2: It was awesome and | think it's very useful.

S4: It was a waste of time. (creating the linked in profile)

S5: excited

S6: 1 didn't like it, | don't ike LinkedIn

S7: interested about this new social content

S8: Firstly I thought it would be an annoying task and would require so
much time, but then in fact | realized it is even in found a lot of interesting
pages, profiles.

Students also provided anonymous feedback with the help of Men-
timeter on the portfolio project. In response to the question how they felt
about the project, the consensus was that the tasks were unusual but inter-
esting. Two students claimed they had found the tasks too demanding ini-
tially but as the proceeded with the work they found it more and more excit-
ing. Almost all class members found the CV writing task the most useful;
setting up a LinkedIn profile appeared to be the most unpopular task. Stu-
dents also reported the perceived improvement of reading skills, summariz-
ing skills and an increase of vocabulary. The additional comments suggest-
ed further tasks types to be included in next year’s portfolio. One student
criticised the project scheduler, claiming the impossibility of meeting self-
imposed deadlines. Two comments highlighted the use of having one large
semester-long project. Several comments concerned their metacognitive
awareness as well, for instance, one student lamented on their own unneces-
sarily time-consuming working method of locating articles for the summary
task. Poor time-management was frequently mentioned and the loss of focus
during self-imposed multitasking was another problem that needs further
investigation.

Conclusion

The small-scale portfolio project resulted in a collection of arte-
facts that business graduates will be able to use after they have completed
their studies. The portfolio working method encouraged them to extend
their in-class activities and apply self-directed learning to achieve their
goals. The self-reflective journal sensitized them to the need to adopt a
more conscious approach to monitor and direct their learning processes.
Portfolios do have their role in foreign language instruction but the cost-
benefit ratio should be carefully considered when designing tasks, setting
time frames and working out and providing efficient assessment systems to
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ensure that all aspects of the portfolio method have a positive impact on
students’ learning processes and instructional outcomes.

Author’s note:

This is a slightly modified version of a former paper written by the
author on the same topic and therefore should be considered republica-
tion.

Appendix:
The Portfolio tasks
Electronic portfolio

Description of the concept and the aim of the portfolio

You will be expected to create an electronic portfolio during the semester.
The portfolio is a collection of various oral and written tasks that you will
have to complete during the course. The aim of this portfolio project is
threefold: firstly, it will be possible is to monitor your progress, secondly,
the portfolio will showcase your coursework, and finally, you will be able to
reflect on your learning process and assess your own work.

Task fulfilment

You will be expected to include five tasks in your portfolio the detailed
description of which you will find below. Please remember that the focus is
not on the final product but also how you achieved the desired outcome.
The reflection on the process and your self-assessment will allow you to
obtain an insight into your learning process and identify areas in which you
need further assistance. With some of the tasks you will be required to pre-
sent drafts, work-in-progress versions of your work. The submission of the
tasks is continuous but please make sure that you complete and submit all
the task by the deadline set.

Assessment

The following main criteria will be used to assess your portfolio:
evidence of continuous work (planning, timing, etc.)
self-study
reflections on learning
final outcome
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Task description

Task 1: Articles

Task: Upload five articles related to the topics covered in class.

Aim: Extend in-class input and obtain up-to-date information on recent news
in your field of study. Improve your paragraph and summary writing skills.
Steps and format:

(1) Insert the link of the article

(2) Add a short English summary (max. 8 sentences)

(3) Briefly comment on the article (2-3 sentences; please refrain from such
comments as "This is a very interesting/relevant topic™)

(4) Describe your reflections on the task in your Reflective Journal (e.g.
Although this appears to be a useful task, | don't find it easy to find short
articles related to hospitality topics)

My feelings about the task:

This is what | have learnt/accomplished:

Self-study needed in order to do the task:

What | would do differently next time:

What (knowledge/skill) should have helped me:

Assess your performance/task achievement:

Task 2: Elevator speech/pitch

Task: Prepare a video/sound recording (max. 1 minute) in which you intro-

duce yourself and give a concise description of your professional strengths.

In addition to the final speech, upload the outline that you used during/for

your preparation as well as the practice versions of your speech.

Aim: To be able to describe yourself briefly and in a memorable way. Im-

prove your presentation skills.

Steps and format:

1) Prepare and upload and outline/draft of your speech

2) Upload some practice versions

3) Upload the final speech

4) Describe your reflections on the task and your performance (Reflective
Journal)

My feelings about the task:

This is what | have learnt/accomplished:

Self-study needed in order to do the task:

What | would do differently next time:

What (knowledge/skill) should have helped me:

Assess your performance/task achievement:
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Task 3: CV

Task: Find a job advertisement that suits/will suit your qualifications and

professional experience and prepare a CV and a covering letter tailored to

the job. Use a Europass CV if not stated in the job advertisement otherwise.

Aim: To be able to write a detailed and accurate CV.

Steps and format:

1) Find a job advertisement that suits/will suit your qualifications and
professional experience.

2) Go to the Europass website and create your own Europass CV.

3) Write a covering letter to accompany the CV.

4) Upload the CV and the covering letter.

5) Describe your reflections on the task and your performance (Reflective
Journal)

My feelings about the task:

This is what | have learnt/accomplished:

Self-study needed in order to do the task:

What | would do differently next time:

What (knowledge/skill) should have helped me:

Assess your performance/task achievement:

Task 4: LinkedIn account

Task: Create your own LinkedIn account. Make sure you include all rele-

vant information about your education, professional experience, etc. that a

potential employer might seek. Also remember that LinkedIn might help

you create and grow your professional network.

Aim: Get acquainted with the largest professional social media website, start

building your professional network and follow news related to your field of

study/professional interest.

Steps and format:

1)  Check out some LinkedIn profiles of renowned experts in your field

2)  Start setting up your own profile

3) Create screenshots of the steps you take as you create your profile

4)  Make your profile public

5)  Start growing your professional network: add connections (preferably
not automatically by importing your personal email contacts)

6) Upload the link of your profile

7)  Describe your reflections on the task and your performance (Reflec-
tive Journal)

My feelings about the task:

This is what | have learnt/accomplished:

Self-study needed in order to do the task:
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What | would do differently next time:
What (knowledge/skill) should have helped me:
Assess your performance/task achievement:

Task 5: Cultural tourism (collaborative project)

Task: Based on your studies related to cultural tourism, select an attraction,

a destination or an event in Hungary that is/could be popular with cultural

tourists. Introduce the attraction/event/destination with the help of a leaflet,

brochure, website, ppt, presentation, movie etc.

Aim: Extend class work and apply your theoretical knowledge in the context

of Hungary. Prepare to be able to work in pairs/as a member of a team.

Steps and format:

1)  Select a partner and decide on the attraction/destination/event etc.

2) Make a plan for your project and allocate tasks.

3) Collect information, prepare outline, draft.

4)  Finalize output.

5) Upload output.

6) Prepare to introduce it to the group.

7) Describe your reflections on the task and your performance (Reflective
Journal)

My feelings about the task:

This is what | have learnt/accomplished:

Self-study needed in order to do the task:

What | would do differently next time:

What (knowledge/skill) should have helped me:

Assess your performance/task achievement:
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A CRITICAL STUDY OF REPRESENTATION OF EDUCATIONAL
PROFESSIONALS IN BRITISH MEDIA DISCOURSE

KRITICKA STUDIA ZOBRAZENIA UCITELOV
V BRITSKOM MEDIALNOM DISKURZE.

LYDIA DESIATNIKOVA

Abstrakt

Prispevok sa venuje otazkam stvisiacim s postavenim uéitel’a, jeho d6leZi-
tostou a vplyvom s cielom uréit’ prezentované postoje vybranych britskych
periodik pri zobrazovani, prezentovani a vytvarani obrazu o ucitel'skej pro-
fesii a problematike stivisiacej s pracou ucitel'ov a ich (meniacej sa) tlohe v
spoloé¢nosti. Na preskiimanie datového korpusu bol v rdmci metody kritickej
analyzy diskurzu (CDA) pouzity interpretacny pristup podporeny metédou
pouzivanou v korpusovej lingvistike. Snahou prace je objasnit’ medialnu
prezentaciu ucitel'skej profesie a preskamat pristup, ktory odraza charakter
vybranych periodik nachadzajicich sa na opa¢nych koncoch politického
spektra a zameranych na odlisny kvalitativny obsah.

Kracové slova: medialny diskurz, ucitelia, kriticka diskurzna analyza.

Abstract

This paper aims to explore the issue of teacher’s status determining the
presented attitudes of selected British newspaper articles on the portrayal of
teachers. It strives to inspect the ways the selected periodicals use to shape
public perception and construction of beliefs and attitudes to teachers and
their community role facing social changes. An interpretative approach of
newspaper discourse supported by corpus-based Critical Discourse Analysis
(CDA) method is used to elucidate the media representation of the teacher’s
profession and to examine the approach which reflects the nature of the
selected newspapers representing opposite ends of the political spectrum as
well as different qualitative content.

Keywords: media discourse, teachers, Critical Discourse Analysis.
Introduction
During the last two decades social, cultural, economic as well as

political changes have taken place and consequently have transformed our
society. New inventions and discoveries have revealed the unknown world
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to us more variedly. The presented study aims to explore the issue of po-
stmillennial teacher status, its importance and its impact, determining the
presented attitudes of selected newspaper articles on the portrayal of educa-
tional professionals. In the fast developing world of the 21st century educa-
tion is undergoing rapid transformation. As part of this transformation the
role of schools and education is different both in the educational system and
in the society. Together with them the role of teachers changes.

Teaching nowadays is a very different activity to that of twenty ye-
ars ago. One of the major differences is the degree of variety and choice one
has in today’s education system as compared to the education system of the
past. Presently, our education is based on making us the best in our area of
interest, to help us reach our goals more easily. Modern day education is
aided with a variety of technologies, computers, projectors, internet, and
many more. Teaching methods have been reoriented to cope with a comple-
tely new set of circumstances and this reorienting can appear as an insur-
mountable task that requires reform at every level of education. More com-
plex teaching activities are evolving to cope with the changing situations in
the classrooms. However, teaching is an unattractive career, which does not
provide social prestige or a high salary. Public perception of teachers influ-
ences not only those who may be considering entering this profession, but
also how those already in this profession perceive themselves. The underly-
ing assumption of being a teacher is to add value to the learning processes
of students, the actual act of teaching should be able to focus on enabling
students to learn more than they would do by themselves, and to improve
the possibilities that each student can realise their potential regardless of
their situation in life.

On the other hand, the teachers of our present-day society are con-
fronted by circumstances that limit their effectiveness. “[...] these same
circumstances expose them to public criticism from people who are critici-
sing the present from conceptions of their own education. Consequently, the
public believe it is the teachers who are directly responsible for the present
state of affairs and for the failings of present-day teaching” (Esteve, 2000,
p. 198). One may claim that the identity of teachers depends upon the extent
of their power and influence in relation to the society, school, governors,
community, parents, and so on. One of the factors in teachers’ identity is
their socio-cultural status as they remain underpaid and the profession does
not have an attractive social image. Therefore there needs to be far greater
clarity about a teacher’s mission.
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Methodology

The presented research focused on the coverage of teachers’ issues
published in British press between May 2015 and August 2018. In the 2015
General Election the world experienced a result few had expected. The
Conservative Party secured a slim majority and the election (in which they
were re-elected under David Cameron’s leadership for a second term, for-
ming the first majority Conservative government since 1992) has transfor-
med the UK’s political landscape, leaving a country that many perceive to
be more divided.

For the purpose of the analysis a corpus needed to be compiled by
downloading relevant news reports from the selected newspapers’ websites.
The data corpus comprises a systematic selection of articles published in
The Guardian and The Daily Mirror with their centre-left orientation and
right-oriented periodicals The Daily Telegraph and The Daily Mail with a
pro-conservative position. All of the articles were released within the educa-
tional sections of the newspapers which were approached through available
online archives. After careful, detailed reading all irrelevant articles with
unrelated topics, or those touching the teacher-related issues only margi-
nally, were removed.

The selection was based on the following criteria where news repo-
rts needed to
« be teacher(s)/head teacher(s)-related,

« be published between the time span of May 2015 to August 2018,

« discern ‘meaningfulness’ (the relevance of the event),

« discern/recognize ‘consonance’ (the media’s readiness to report an
item).

The project’s intention was to examine the discursive presentation
of teachers, it attempted to use interpretative approach to media discourse
with the main focus on the question how print media shape public per-
ception of teachers and their role in society. The main research questions
addressed were:

» What are the frequent topics or issues discussed in relating to teachers?

» In what ways are themes concerning teachers defined and constructed?

e What attitudes towards them emerge from the selected newspapers?

» Are conventional distinctions between broadsheets and tabloids reflected
in their stance towards (issues relating to) teachers?

To support the research questions, following sub-questions were defined:

*  Which objects are being thematised either explicitly or implicitly?

* What subjects are constructed as active participants?

» What subjects are constructed as passive participants?
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In order to be representative, the re-occurring themes and highly
similar articles were removed in order to eliminate a very large number of
corresponding articles so that we could come to the final size of corpora of a
manageable size as a manual method of data gathering was used. This way
we were able to build the corpora consisting of all together 239 article sam-
ples which represent the majority of topics and themes covered in all four
researched newspapers. To be able to answer the research questions, the
interpretative approach of newspaper discourse supported by corpus-based
Critical Discourse Analysis (CDA) method was used to detect particular
language patterns of concordance lines and clusters which enable readers to
see patterns in representation as well as view the context that the key word
falls in.

Corpus linguistics has always had a strong emphasis on the analy-
sis of lexical items. Concordances — lists of uses of words in their authentic
contexts — and collocations — tables of words that are used in slots around a
word of interest — have long helped lexicographers to tease apart multiple
senses of words or differences in how near synonymous words are used
(Gries, 2013, p. 2). In the presented study, the corpus-based linguistic ap-
proach served as a supporting and supplementary element which, as the
quantitative tool, provided and, at the same time, supported the research
from the point of view of statistical significance for the results to be reliab-
le. The main focus, however, lay upon the qualitative analysis in the form of
interpretative approach within the frame of Critical Discourse Analysis
method.

Corpus Linguistics and Critical Discourse Analysis

Corpus Linguistics (CL) is a relatively recent branch of linguistics,
made popular since the arrival of personal computers in the 1990s. In the
past, corpora were used in the areas of language acquisition, syntax,
semantics, and comparative linguistics among others. Though the term
Corpus Linguistics was not formally used, much of the work carried out
was similar to corpus based research without the assistance of computer.
“Modern corpus linguistics rely heavily on computer and the term Corpus
Linguistics has almost become synonymous with the Computer Corpus
Linguistics™ (Aswini and Srinivasan, 2016, p. 2340). The use of computers
has revolutionized the ways people live and work and, in CL it has greatly
affected the methodological frame of the enquiry by speeding it up, syste-
matizing it, and making it applicable in real time to ever larger amounts of
data” (Dazdarevic, Zoranic, Fijuljanin, 2015, p. 3). Thus corpora searches
can be carried out instantly and the examination of corpora itself is much
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faster and more reliable by the use of computer tools than to perform the
same task manually.

In Corpus Linguistics a great variety of approaches for a language use
studying is included. Baker et al. (2008, p. 274) do not view CL as a single
method, rather “it utilizes a collection of different methods which are rela-
ted by the fact that they are performed on large collections of electronically
stored, naturally occurring texts. Many CL methods are quantitative and/or
make use of statistical tests, which are performed by computer software”.
However, most CL methods require considerable human input, which often
includes qualitative analysis. The authors have therefore tried to avoid des-
cribing CDA and CL as different methods stating that [i]n examining the
combination of methods normally used by CDA and CL, we undertake to
show that neither CDA nor CL need be subservient to the other (as the word
‘assisted’ in CADS implies), but that each contributes equally and distinctly
to a methodological synergy. [...] Both CL and CDA are relatively new
movements in linguistics. Overall, the number of such studies in proportion
to the number of studies in CL or CDA is extremely small. However, more
recently, it seems that use of CL techniques is becoming increasingly popu-
lar in critical approaches to discourse analysis (2008, p. 274 — 275).

It needs to be pointed out that Fairclough reveals his view on the
role of Corpus Linguistics the way that “[...] the widely-used term ‘corpus
linguistic analysis’ is a misnomer: corpus linguistics is not analysis; it is a
tool which can serve analysis” (2015: 20). McEnery and Wilson put it rather
simply claiming that “corpus linguistics is the study of language based on
examples of real life language use” (McEnery and Wilson, 1996, p. 1).
Furthermore, Hunston (2011, p. 5) adds that words are considered to be
more important than grammatical categories, and the immediate co-text of a
word, including its significant collocations, is considered to offer the most
important information about it. Corpus studies can reveal recurrences that
are not visible when examining single individual texts or even many texts
individually (ibid, p. 92). According to Baker (2006, p. 13), Corpus Lingu-
istics seems to be a useful way of approaching a discourse analysis because
of an incremental effect of discourse. The author sees the most important
way that discourses are circulated and strengthened in society via language
use and according to him “the task of discourse analysts is to uncover how
language is employed [...] to reveal underlying discourses” (ibid).

For the purpose of the presented paper the corpus-based approach was cho-

sen for these reasons:

e it helps obtain and analyze data quantitatively and qualitatively (rather
than relying on mere theoretical studies of language)
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» it is an engaging means of focusing on a real, exploratory method of
exploring a text

e it provides optimum features of a computer interface between the corpus
and the user

Tognini-Bonelli (2001, p. 81) refers to the corpus-based approach
as a type of methodology where the commitment to the data as a whole is
not ultimately very strict. Frequency distributions, or the absence of the
given pattern, although noted, may not be determining in the formulation of
the theoretical statement. In this way, corpora are typically used to validate
existing categories or to supplement the theory with a probabilistic dimensi-
on, or in other words, to scrutinize the pre-stated hypothesis.

Computerized Corpus Construction

Corpus construction involves addressing questions of sampling,
representativeness and organization. A corpus, however, is investigated
with the help of computerized corpus tools. In order to support the manual
method of data collection of this study, a free downloadable software tool
called AntConc 3.5.7 for Windows was used. It is a freeware corpus analy-
sis toolkit for concordancing and text analysis developed by Dr. Laurence
Anthony which can be directly downloaded from
http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/. AntConc is a general
purpose corpus analysis toolkit and it proves to be very flexible due to the
fact that it works on Windows, Macintosh or Linux computers. It is used by
linguists, translators, researchers, language teachers and language learners
all over the world. The software can be used to analyze texts in virtually any
language. Each file wanted to be used in the corpus must be a plain text file,
thus it is customary to name files with the .txt suffix (Froehlich, 2015).

For the identification of structure in data which are too large or too
complex (or both), cluster analysis is often used. According to Moisl (2015,
p. 1), it helps to identify the nature of data, its abstraction from text corpora,
its representation in a format suitable for actual analysis, and transformation
of that representation so as to optimize its interpretability. As this project
aims at representation of teachers in British newspapers (in the form of a
text) and the interpretation of related issues to the audience (in this case the
readers), concordancing makes it possible to indicate the contexts of found
clusters in the corpora. As Sinclair puts it, “[a] concordance is a collection
of the occurrences of a word-form, each in its own textual environment”
(Sinclair, 1991, p. 32).

As the presented thesis deals with inspection of the language the
selected British periodicals use to shape public perception and construction
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of beliefs and attitudes to teachers, the Clusters / N-Grams Tool together
with the Concordance Tool have proved to be the most useful ones. Corpus-
based studies and research methods provide complex information and there-
fore can contribute greatly to our understanding of discourse. It can be
assumed that Corpus Linguistics is more than a simple set of techniques, but
it is a field where theoretical development and technological advancement
interact.

The focus lies upon the keyword of the meaning which reflects
those re-occurring social issues relating to teaching profession which are
common and frequently discussed, issues related to teaching profession
(*teach*) which society constantly draws attention to. Those are:

e salary (*pay*)

e recruitment (*recruit*)

» qualifications (*qualif*)

» shortage (*short*)

« amount of work, workplace performance or welfare (*work*).

Using the search terms/or node words *pay*, *recruit*, *qualif*,
*short*, *work* reveals what forms the key words take. For the purpose of
this project, a search window size of 100 characters was employed because
this size enables to see more context on the right and on the left of the word
form. In order to establish a grade of flexibility into the search, a wildcard
feature using the asterisk (*) was used. The result is that the keyword (e.g
*teach*), as shown in Figure 1 below, is found with any kind of beginning
or ending (teacher, headteacher, teaching, etc.). This way it was possible to
find direct references to teachers/headteachers in the studied corpora.
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Figure 1 The concordance tool result sample for *teach*

Figure 2 below shows examples of *work* found with all possible varia-
tions found within the studied corpus sample (workload, working, home-
work, etc.).
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Figure 2 The concordance tool result sample for *work*
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This method lists every instance of each word with its immediate context
thus helps perform a lexical search by the keyword to determine the context
in which a given term is used. By clicking on a highlighted word in blue
colour in the Concordance Tool results, it is possible to find the word in a
much broader co-text of the File View (Figure 3 below) which makes it
possible to see the whole text the word appears in within the actual investi-
gated corpus.

Figure 3 KWIC file view from AntConc 3.5.7

From the statistical point of view Figure 4 below shows the results in the
Clusters/N-Grams Tool in terms of the frequency occurrence where work
and workload occupy the highest positions in the corpus sample. And as
mentioned previously, by clicking on a required word, it is possible to find
the word in a much broader co-text of the File View.
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Figure 4 Clusters/N-Grams Tool for frequency of *work* from AntConc

3.5.7

When the cluster size is increased, teacher workload, sector workers, ex-
cessive workload, and unnecessary workload occur in the top frequency
positions (Figure 5 below).

338



DIDAKTIKA A METODIKA LYDIA DESIATNIKOVA

ToclPelmencs  Halg

Conconienn Soncordance Miet Fie Ve Chabeu-Creve Collocsim Ward Uik beywond L

Tkl b, of Chmbor Typas 757 Toial o, of Clnber Tolom 290
Bt fre]  Ruege  Cusbh

I 2% i v

g 1L ol Wl

L] 4 1eacher wordasd

4 ! Sector workers

5 T excessive workiasd

L T 1 unncesEary werkload

& the wek
£ 6 the worklcad
5 5 teschers work
1% 5 &g workirg
11 4 1 {air worklosd
12 | 1 of warklasd
12 3 1 b woeking
14 3 L] i paied workiosd
15 L} ol peperavok
16 3 schog! workione
¥ 3 1 teschers working
13 k] andl mericing
19 2 a0 otk
Saswilh Torm [ Woedi [ Toms [ Pogos [ Gams  Dhssitor Sl
“mrrkt Adegrinl M BT
i Tt M. Ty M, Flamer
Sentley [ brvarl Cvclin  Smamchs v Poatios: 1 :
Eist by ey A0l [ onRgha

Figure 5 Clusters/N-Grams Tool increased cluster size from AntConc 3.5.7

The same procedure was applied to search terms (or node words)
*pay*, *recruit*, *qualif*, *short*. All variations of words occurring with
the highest frequencies together with the immediate co-words which were
displayed revealed broader context within the studied corpora.

The chosen methodology helps investigate the most thematised to-
pics as well as the ways the themes concerning teachers are defined and
shaped and consequently to carry out the actual discourse analysis of the
corpora by scrutinizing the formulation of the mediated image of teachers as
well as headteachers in the selected newspapers. This way it is possible to
examine the discursive presentation of teachers using the interpretative
approach to media discourse within the Critical Discourse Analysis with the
main focus on the question of how print media shape public perception of
teachers and their role in society accordingly allowing the reader to critical-
ly evaluate the overall validity and reliability of the presented information.
It allowed us to answer the main research questions of identifying what the
frequent topics or issues discussed in relating to teachers are, in what ways
the themes concerning teachers are defined and constructed and discover
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whether conventional distinctions between quality press and popular press
are reflected in their stance towards issues relating to them.

Findings and Conclusions

The collection of data in the form of downloaded newspaper ar-
ticles across different ideological as well as qualitative background and the
subsequent quantitative data analysis of the complied corpus revealed the
most discussed theme of professional performance as well as various beha-
vioural issues relating to teachers, headteachers, students and their parents’
actions. In this sense, the social actors are teachers, headteachers,
pupils/students and parents. Further close reading has revealed seven sub-
themes which are distributed in relation to professional performance of this
specific group of people:

* misbehaviour of students towards teachers

« misbehaviour of students’ parents towards teachers

* behaviour seen as a national problem

* issues of sexual nature

e non - verbal communication factors

« plagiarism, cheating, malpractice of teachers/headteachers
» positive reflections of the profession

The presented corpus-based analysis provided the answers to the
research questions on the portrayal of teachers in selected newspapers thro-
ugh the examination of the most thematised topics related to teachers and
headteachers in British press. The analysis revealed several issues of misbe-
haviour related to teachers and/or headteachers using discursive strategies
which highlight fault-finding - negative aspects of events or undertaken
actions with the exception of the occurrence of articles reflecting positive
elements of teaching profession where teachers and headteachers were por-
trayed as developing professionally, sustaining self-confidence, creativity
and self-regard. In terms of coverage this subtheme shows signs of being
minor and insignificant. Nevertheless, the importance of good practices and
relationships in teaching simply cannot be ignored completely. The eviden-
ce reflects certain signs of reconstruction and improvement of a particular
teaching and/or learning situation, innovation of teaching practice by crea-
ting materials that take into account students’ interests, progress or impro-
vements and complement and enhance the pedagogical intervention. Ho-
wever, found positive aspects are so modest so they can hardly have a signi-
ficant impact of the readers’ overall perception of teaching profession.
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Education professionals are mostly viewed as struggling, having to
deal with number of cases of physical violent assaults from pupils. The
teaching environment is reflected as, disruptive, troublesome, harming, in
many cases dangerous, violent or even life threatening, an environment in
which teachers and headteachers are very often exposed to different kinds
of attacks coming from students and pupils (including bullying, harassment,
threats, insults and even stabbing) which can be very serious or even fatal.
All four corpora focus their attention to various accusations made by pa-
rents in terms of teachers as well as headteachers displayed as being unfair,
biased, ruling, authoritative, or brainwashing their children. Teachers are
implicitly presented in a position without an authoritative voice as not being
able to tackle the problematic pupils by themselves as the articles present a
strong need for additional special training for teachers thus portrayed as not
qualified enough for their profession. The evidence of fear, distress, anxiety,
and isolation is present as well. Attention of the left-oriented The Daily
Mirror is also focused on discontent with the coalition government and its
divisive policies.

The article samples also focus the attention of readers on teachers

for giving inappropriate assistance to students (in some cases even with the
quiet approval of the school management), although some articles did not
specify what qualifies this type of behaviour. Teachers are portrayed as the
ones that need ethical training in order to support them ‘to do the right
thing’ and exam boards will also be required to detect their malpractice.
To conclude, the attitudes reflecting unfavourable views of the public to-
wards teachers which circulate in society are supported and enhanced susta-
ining their current declining social position. The notion of de-
professionalization is highlighted through the way of reporting which sup-
ports public criticism and widely-shared opinion on the state of education as
teachers are seen as acting unprofessionally with the need for further in-
depth training and the need for increase of their competences. Presented
media representations of educational professionals espouse the general view
which does not appreciate or respect teachers enough, the view which does
not attribute sufficient importance to the value of their precious mission.
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PREDIKTORY CITANIA S POROZUMENI’M
V CUDZOJAZYCNEJ VYUCBE

PREDICTORS OF READING COMPREHENSION
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

ROMANA HAVETTOVA, EVA STRANOVSKA

Abstrakt

Prispevok sa zaobera analyzou c¢itania s porozumenim V cudzojazyénej
vyucbe a jeho prediktormi. Pocas vzdelavania Ziaci strednych $kol, $tudenti
vysokych $kol vyuzivaji ¢itanie s porozumenim nielen pocas hodin cudzie-
ho jazyka, ale aj na individudlne Stadium svojho odboru z cudzojazyénej
literatlry v internetovej alebo printovej podobe. Opodstatnenost’ neustaleho
rozvijania ¢itania s porozumenim v cudzom jazyku vnimame v suéinnosti
s prediktormi porozumenia cudzojazyénych textov. Cielom prispevku je
analyza podstaty &itania s porozumenim  a prediktorov  Eitania
s porozumenim, pozostavajlice najma z kognitivnych procesov, ktoré
ovplyviiuju edukaény proces. V metodike vyskumu reflektujeme na potreby
vychadzajlce z pedagogickej praxe v sekundarnom vzdeldvani a v SirSom
spolo¢enskom prostredi.

KPaéové slova: Citanie s porozumenim, Citatel'ska gramotnost’, prediktory,
kompetencia.

Abstract

This paper is focused on the analysis of reading comprehension in foreign
language teaching and its predictors. During their education secondary
school and university students use reading comprehension not only during
lessons of a foreign language, but for individual studies of their field from
the foreign language literature in the online or printed version as well. The
basis of continuous reading comprehension development in a foreign lan-
guage is perceived in the cooperation with predictors of foreign language
text comprehension. The aim of this paper is the analysis of the reading
comprehension basis and reading comprehension predictors consisting ma-
inly of cognitive processes that influence the education process. The rese-
arch methodology is reflected on the needs based on the pedagogical practi-
ce in secondary education and the extensive social sphere.
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Keywords: reading comprehension, reading literacy, predictors, competen-
ce.

Uvod

V cudzojazy¢nej vyuébe sa  rozvijanie zruénosti, Cita-
nie, po¢avanie, hovorenie a pisanie s porozumenim, neustale povaZuje za
nevyhnutné, pretoze tvoria aplika¢nu zlozku jazykovej performancie, pri-
¢om prostrednictvom tychto zru¢nosti sa aplikuju nadobudnuté procedural-
ne vedomosti o $trukttre cielového jazyka. Na Ziadnu zru¢nost’ by sa nema-
lo nahliadat’ individualne, bez prepojenia na iné zru€nosti, Co objasiuje, ze
zruénost’ Citanie s porozumenim patri k zdkladnym percepénym zruénos-
tiam. Na zéklade Statneho vzdelavacieho programu pre gymnézia sa ¢itanie
s porozumenim zaraduje medzi kI¢ové jazykové kompetencie. Citanie
povaZzujeme za zlozity, komplexny, dynamicky meniaci sa psychologicky
proces, ktorého efektivitu ovplyvituje mnoho prediktorov a samotny edu-
ka¢ny proces cudzieho jazyka. Vychadzajlc z cielov Statneho vzdelavacie-
ho programu sa bliz8ie zaoberame problematikou &itania a rozvijania &ita-
nia s porozumenim v cudzojazyénej vyucbe v sekundarnom vzdelavani.
Nasim ciel'om je zistovanie prediktorov ¢itania s porozumenim a na zéklade
zistenia prediktorov navrhnat' stratégie rozvijania ¢itania s porozumenim
V cudzojazy€nej vyucbe. Prispevok predstavuje teoretické vychodiska
a metodoldgiu vyskumného planu na tri roky.

Teoretické vychodiska ¢itania s porozumenim
V odbornej  literatire sa  stretivame S pojmami  Citanie

s porozumenim (reading comprehension) a ¢itatel'ska gramotnost’ (reading
literacy). Nasledne sa budeme bliz§ie venovat’ problematike, ako sa oba
horeuvedené pojmy definuju.
Manniova (Gavora a kol., 2008) povaZuje ¢itanie s porozumenim za uve-
domelé citanie, nakolko technika ¢itania je zamerana na vnimanie grafic-
kych obrazov slov a na spojenie tychto obrazov s adekvatnymi predstavami,
a preto je potrebné ziskat’ nasledujlce zrucnosti:
- chépat’ a porozumiet’ vyznam kazdého slova izolovane i v kontexte;

chapat’ zmysel a vyznam slovnych spojeni, vyrazov a viet;

chapat’ zmysel a obsah kazdého logicky uceleného odseku;

chapat’ hlavni myslienku odseku i celého textu;

chapat’ auvedomovat’ si logické suvislosti myslienok, viet, odsekov,

Casti a celku, tvorit’ zavery a vyjadrovat’ postoje k precitanému textu.
Podla Gavoru (2008, s. 51) ,,porozumenie textu je interpretdcia, hladanie
a nachadzanie vyznamu textu, vysvetlenie textu pre seba, ktoré sa zaklada
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na vedomostiach o svete, viacerych kognitivnych  schopnostiach
a zrucnostiach. * Ziadny &itany text nie je vnimany izolovane, ma spitost
sinymi textami, napr. v §kole vramci medzipredmetovych vztahov. Tato
vlastnost’ sa nazyva intertextovost. V ramci textu je nevyhnutné brat' na
zretel’, aby text bol kohézny (sudrzny) a jednotlivé vety na seba logicky
nadvézovali ako aj koherenciu textu, t.j. tematickl spojitost. Gavora (2008,
s. 67) definuje, ze ,,porozumenie textu je tym l'ahSie, ¢im je text spojitejsi
a ¢im je jeho tematicka vystavba jednoduchsia.”

Citatel'ska gramotnost’ je stibor kompetencii, ktory sa nedotyka len
literarneho vzdelavania, ale vzdeldvania vébec, je to teda Sir3i kultdrnootvo-
reny jav. Viaze sa na funkéné vyuZzivanie Citatel'ského vedomia (Obert,
2009). Pod pojmom kompetencia Hops (In Pélenik, 1991) uvadza, Ze kom-
petencia je suméarny pojem, ktory odrdZa poslUdenie v3eobecnej kvality
vykonnosti jednotlivca v danej situdcii. Na zaklade referenéného ramca pre
jazyky (2006) Stranovska (2013) rozoznava vo vyucbe jazykov ako casti
komunikativnej kompetencie - lingvistické, sociolingvistické a pragmatické
kompetencie. Preto Citatel'ski gramotnost’ mézeme chapat’ ako komplexnu
kompetenciu jednotlivca kvalitativne pouzit’ kognitivne ziskané poznatky
z textu v $pecifickej komunikacénej situacii a vhodne ich aplikovat’ v praxi.
Programme for International Student Assessment (PISA) definuje pojem
Citatel'ska gramotnost’ (reading literacy) ako ,,an individual’s capacity to
understanding, use and reflect on and engage with written texts, in order to
achieve one’s goal, to develop one’s knowledge and potencial and to parti-
cipate in society“. (OECD, 2009) Z horeuvedeného vyplyva, Ze ide
0 schopnost’ jednotlivca porozumiet, pouzit, reagovat’ na a stotoznit' sa
S pisanymi textami za Ufelom dosiahnutia svojho ciel’a, rozvoja svojich
vedomosti a potencialu a zaclenenia sa do spolo¢nosti. PISA v slvislosti
s definovanim zmieneného pojmu rozliSuje tri nasledujuce citatel'ské kom-
petencie:

1. ziskavanie informécii, t.j. porozumenie textu;
2. interpretacia myslienok obsiahnutych v texte;
3. uvaZovanie a hodnotenie precitaného textu.

Tymto pristupom sa u Studentov podporuje vlastné uvazovanie, vy-

jadrovanie svojich ndzorov a tvorivé premyslanie. (ibid.)
Citatel'skd gramotnost’ je pojem hlbsicho vyznamu, pretoze okrem porozu-
menia textov vo vSeobecnej rovine, zahfiia aj schopnost’ itatel’a interpreto-
vat’ a analyzovat’ text a nasledne vediet’ vyuzit’ poznatky ziskané v texte vo
svojej d’alSej praxi.

Moézeme povedat, Ze aj Stranovska, Hraskova (2018) definuju Cita-
tel'sk gramotnost’ ako pojem hlbsieho vyznamu, pretoze ,,podstata Citatel’-
skej gramotnosti nespoéiva len v schopnostiach a zruénostiach samotného
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Citania, ale aj v schopnostiach a zru¢nostiach s textom pracovat’ a na Urovni
porozumenia ho vediet’ vyznamovo dekodovat, resp. aj pragmaticky vyuZzi-
vat’.* Nakolko v minulosti boli Ziaci zakladnych $k6l vedeni k zvladnutiu
techniky ¢itania nahlas. V sGcasnosti sa uprednostituje okrem tejto techniky
hlavne Citanie s porozumenim textu, pretoZe je aj obsahom testov MONI-
TOR, ktoré Ziaci primarneho vzdelavania absolvuju v 5. a9. ro¢niku
Vv materinskom jazyku (L1). Néasledne vo 4. ro¢niku sekundarneho vzdela-
vania Ziaci absolvuju externti ¢ast’ maturitnej skagky (EC MS), ktorej sucas-
tou je i ¢itanie s porozumenim v materinskom jazyku (L1) a cudzom jazyku
(L2) na drovni B2, resp. B1 (odborné skoly) podl'a Europskeho referenéné-
ho ramca.

Liptdkova, Cibakova (2013) definuji Eitatel'sk gramotnost’ ako
schopnost’ porozumiet’ r6znym druhom textu s reSpektovanim viactrovio-
vého charakteru procesov porozumenia a schopnost’ vyuzit' spracované
informacie na ufebné a komunikaéné ciele. Neodmyslitelnou stcéastou
rozvijania tejto schopnosti je stimulovanie kognitivnych procesov
a rozvijanie metakognitivnych procesov.

Na zaklade uvedenych definovani, mézeme zhrnit, ze vyznam
oboch pojmov ¢itanie s porozumenim a ¢itatel'skd gramotnost’ sa prelina,
pretoZe je nevyhnutné v prvom rade vnimanie grafickych obrazov od jed-
notlivého slova az po cely text, uvedomovat’ si suvislosti v ramci jednotli-
vych casti textu (kohézia a koherencia), vediet’ interpretovat’ text, hl'adat
a vyuzit intertextovost’ textu, analyzovat’ a zhodnotit' informacie z textu
a vediet’ ich vhodne aplikovat’ vo svojom §tadiu alebo v odbornej praxi.

Prediktory ¢itania s porozumenim a vyucovanie cudzieho jazyka

Podstatni ulohu pri nadobudani Citatel'skej gramotnosti zohrava
kognitivny vyvin jednotlivca — jeho vnimanie, pozornost, myslenie, pamdit,
predstavy, fantazia.

Podl'a Sternberga (2009) procesy vnimania ¢itaného i pocutého
textu predstavuju Specifické mentalne procesy — kategorizacia vnimania,
vyberovost’, resp. selektivna filtracia, inferencia, lexikéalna, sémanticka,
morfosyntakticka fixacia, context, koartikulacia. Bruner (1990, Nakone¢ny,
2000) hovori o zakladnych procesoch vnimania: selekcia (vyber), katego-
rizacia (zameranie sa na podstatné znaky) a inferencia (zmyslové dojmy).
»varova psychologia (gestalt) objasiiuje princip vnimania reci ako znakov
a tvarov. Vnimanie a selekcia informacii z ¢itaného a pocutého textu sa
uskutocéiiuje na zéklade zdkonov vnimania tvarov:

Z&kon blizkosti (tendencia vidiet predmety, ktoré st blizsie ako
skupinu — dolezitost’ odsekov, ¢islovanie riadkov);
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Zakon totoznosti alebo podobnosti (sklon zoskupovat’ predmety na za-
klade ich podobnosti — podstatné mena, pridavné mend, slovesa a pod.);
Zakon uzavretosti (tendencia uzatvarat, ¢ doplnat, texty s otvorenym
koncom — zapojenie fantazie a predstavivosti);

Zdkon dobrej krivky alebo spolocného osudu, kontinuity (tendencia
vnimat hladké formy — jednotny context a téma);

Zakon skusenosti;

Zéakon pregnantnosti (dotvaranie na podklade minulej skisenosti).

Gestaltické principy vnimania diferencuju vysSie kognitivne pro-
cesy na bottom-up (vzostupné) a top-down (zostupné). Stranovska (2011)
charakterizuje vzostupny proces ako proces, ktory uvara informécie pomo-
cou ocnych pohybov; nastdva fonologickd, morfosyntaktickd a lexikalna
fixacia k vnimaniu celého predmetu. Zostupny proces definuje ako mentalne
operdcie pozorovatela vo vztahu k podnetom pri ich spracovani; proces
testovania hypotéz, ktory nemusi prebiehat vidy vedome; proces efekt kon-
textu a efekt nadradenosti slov. Rozdiel v pouzivani oboch procesov vnima-
nia pomaha pri definovani hranice medzi percepciou (vnimanim)
a kognitivnou aktivitou. Eskey (2005) uvadza, Ze vo vzostupnom procese (z
textu do mozgu) Citatel' v anglickom jazyku precizne dekoduje text zl'ava
doprava, od pismen k slovdm, od slov k va¢sim gramatickym celkom, aby
krok po kroku z textu pochopil zamer autora. Na rozdiel od zostupného
procesu (z mozgu do textu), ktory Goodman (1967) nazval ako ,,psycholin-
gvisticka hru hadania®, t,j. Citatel’ nedekoduje text precizne a postupne, ale
napada text socakdvaniami vyznamu rozvinutymi pred a pocas procesu
Citania, berie do uvahy celé Casti textu pouzitim len tol’ko vizudlnej infor-
macie na strane kol'ko potrebuje, aby potvrdil alebo rozsiril svoje ocakava-
nia. Ide o proces predpovedania, uvedenia prikladu a potvrdenia, v ktorom
Citatel’ je v interakcii s textom prelinanim informécie, ktord v fiom zistil,
s vedomost'ou, ktort si priniesol v konStruovani vyznamu porozumenia pre
text ako koherentného diskurzu.

Medzi intrapersonalne prediktory, osobnostné vlastnosti jednotliv-
ca, zaradujeme jazykové predpoklady — verbdlnu inteligenciu, tvorivost
a temperament osobnosti, sebahodnotenie, sebaddveru, sebaistotu a iné.
Jazykové predpoklady popisuje Gardner (1999) ako jazykovu inteligenciu
atvrdi, Ze syntax a fonoldgia lezia blizko centra jazykovej inteligencie. Na
rozdiel od toho, sémantika a pragmatika pouZivaju vstupy z inych inteligen-
cii. Stranovska (2011) 3pecifikuje, Ze ,jazykovu, resp. verbalnu tvorivost’
mozno ponimat v schopnostiach jednotlivca funkéne manipulovat
s vlastnostami jazykovych jednotiek ako foném alebo morfém, pricom
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zamerom je vytvorit’ vlastné, origindlne pomenovanie referencnej skutoc-
nosti, aby bol jazykovy produkt zrozumitel'ny. Verbélna tvorivost’ sa preja-
vuje v komunika¢nej kompetencii, a preto uvadzame jej nevyhnutnost pri
procese ¢itania s porozumenim, nakol’ko ide o komunikaciu medzi autorom
textu a Citatelom. Temperament osobnosti zahina bipolarne oblasti: extra-
verziu-intraverziu, submisiu-dominanciu, labilitu-stabilitu, privetivost-
panovacnost’, svedomitost-I'ahostajnost’ a pod. Na sebahodnoteni sa podiel’a
kognitivna zloZzka (rozpor medzi ideadlnym aredlnym ja) a emocionalna
zloZzka (cit sebadbvery a sebaistoty). Horeuvedené intrapersonalne predikto-
ry povazujeme za nevyhnutné pri nadobudani Citatel'skej gramotnosti jed-
notlivca.

Jednym  z faktorov  ovplyviigjucich  uspeSnost’ v Citani
s porozumenim su aj neurolingvistické prediktory. Lateralita s dominanciou
lavej hemisféry u ziakov znamena, ze uprednostiuju delenia, grafy, tabul-
ky, testy typu &no/nie. Lateralita s dominanciou pravej hemisféry u Ziakov
znamena, ze davaju prednost’ obrazkom, tajnickam, hadankam, vizualnym
podnetom a su kreativni. Teoreticky z toho vyplyva, Ze ,prava hemisféra
spracovava prozodické prvky jazyka alava hemisféra morfologiu, syntax
a sémantiku.* (Stranovska, 2011) Vyber textu by mal preto byt réznorody,
aby vSetci ziaci mali rovnaky podnet a perspektivu k Uspesnosti.

Pozitivny pristup k osvojovaniu si a uéeniu sa cudzieho jazyka
(L2), resp. jeho protipdl — negativny pristup, sa zarad'uju medzi afektivne
prediktory. Vyznamnu tlohu zohravajii emdcie ziaka, ktoré podla Stranov-
skej (2011) sa prejavuju na zéklade vzruSivosti (zlozka temperamentu), t.j.
striedani pozitivnych a negativnych emdcii stvisiacich s kogniciou, motiva-
ciou a socialnou interakciou.

Nemalou mierou ovplyviiuju edukacny proces aj konativne predik-
tory, ktoré determinuji aktivitu, intenzitu aktivity, zameranie jednotlivca,
ucel zamerania a presvedCenie ku konaniu. Z tohto hl'adiska si myslené
postoje k osvojovaniu si a uéeniu sa cudzieho jazyka (L2), postoje ku kul-
tarnej uvedomelosti uvedeného jazyka. Markantn( Glohu v danom procese
zohrava aj motivacia — vnutorna (zaujmy, zvedavost) i vonkajSia (potreby),
ako aj véla — ochota osvojovat’ si a uéit’ sa cudzi jazyk (L2). (ibid.)

Vyznamnu Glohu pri nadobudani Citatel'skej gramotnosti zohravaju
aj socialne prediktory. Stranovska (2011) definuje socialny kontext priro-
dzenej komunikécie prostrednictvom sociokultirneho kontextu diskurzu,
recovych aktov nasledovne. Ide o:

Specifikaciu jazyka akomunikécie v kultirnom kontexte ciel'ového
jazyka;
socialne vyznamy (sémanticky obsah slov a viet);
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socialnu situéciu a prostredie, v ktorom sa komunikécia realizuje;
pravidla recového spravania typického pre cielovu kultaru;
status a socialna rola jednotlivych hovoriacich.

Opodstatnenymi socialnymi prediktormi su i socialny kontext (so-
cialne prostredie), kultura cielového jazyka (spologenské mravy, normy
a zakony) a vytvory kultary a civilizdacie cielového jazyka, s ktorymi je Ziak
ovplyvitovany. Specialnu Glohu v osvojovani si a uéeni sa cudzicho jazyka
(L2) zohravanu i faktografické prediktory — vek, vzdelanie, pohlavie, socio-
ekonomicky status, odborné zameranie, pobyt v zahranici, bydlisko (dedi-
na/mesto) (ibid). V edukaénom procese osvojovania si a u¢enia sa cudzieho
jazyka (L2) by mali byt zohladnované vsetky horeuvedené prediktory,
s ciel'om uspes$ného rozvijania ¢itania s porozumenim.

Vyucovanie cudzieho jazyka a rozvijanie ¢itania s porozumenim

Hlavnym ciel'om vyucby cudzieho jazyka (L2) je neustale komuni-
kac¢na kompetencia, pretoze je nevyhnutné, aby ziaci dokazali cudzi jazyk
pouzivat’ zmysluplne a prirodzene komunikovali. Mozno suhlasit’ s Krashe-
novym (1982) presved¢enim, ze ziaci potrebuju byt vystaveni cudziemu
jazyku v Co najvicsej miere. Je preto potrebné, aby ucitelia poskytovali
autentické inputy a boli akceptovatelnym jazykovym modelom. Ulohou
ucitela je podporovat’ rozvijanie schopnosti ziaka porozumiet’ réznym dru-
hom textu (text poc¢ivany/Citany, hovoreny/pisany, formalny/neformalny,
sukromny/verejny, vecny/umelecky, linedrny/nelinedrny, rozpravanie, opis,
atd’.) Tymto spésobom Ziak nadobuda textovi kompetenciu, recepénu alebo
produként kompetenciu v zavislosti ako s textom pracuje. Pri préci s textom
vV cudzom jazyku (L2) ziak musi poznat' jeho jazykové normy, pravidla
a prostriedky v oblastiach fonetickej, pravopisnej, morfologickej, lexikalnej
a syntaktickej.

Na komunikaéni kompetenciu nadvézuje literdrna kompetencia,
ktorej predpokladom je porozumenie textu azru¢nost Citania
S porozumenim, t.j. Citatel'ska gramotnost’. PrSova (2011) uvadza, Ze pri
¢itani umeleckého textu ako osobitého druhu textu s estetickou funkciou sa
na zaklade porozumenia textu formuje schopnost’ vnimat, zazit,, interpreto-
vat’ a hodnotit’ umelecky text a vyuzit' skisenost’ s umeleckym textom vo
vlastnej komunikaénej aktivite. V starSom Skolskom veku primarneho vzde-
lavania a pocas sekundarneho vzdelavania mnohi Ziaci zaéinaju s vlastnou
tvorbou v cudzom jazyku (L2) a zG¢astiiuju sa celoslovenskej sutaze Jazy-
kovy kvet v kategdrii Poézia a proza vlastna tvorba i Drama vlastna tvorba.
Ako priklad uvadzame tvorbu Samuela Valovia: The Deafening Silence,
Studenta osemroéného Gymnazia Janka Krala v Zlatych Moravciach, ktory
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v Skolskom roku 2017/18 v sutazi Jazykovy kvet v kategorii I11.AJ P-P VT
v narodnom kole obsadil 2. miesto.

,,The only emotion running through my body as | come to, sitting in my car
in the middle of a misty street, is shock. I get my bearings before quickly
escaping the burning vehicle and assessing the scene in front of me: a truck
crashed into my car. | don’t question how I’m still alive and able to stand at
this moment, nor how I’ll pay for the repairs, but why the driver of the truck
is nowhere to be seen. He couldn’t have run away. Anyone with a bit of
humanity in them would have already called for help.*“ Na zaklade uvedenej
ukdzky moézeme skonstatovat,, Ze literarna kompetencia menovaného ziaka
spiiia morfologické, syntaktické, lexikalne a sociolingvalne atribaty literéar-
neho textu v anglickom jazyku (L2). Na zéklade tychto skuto¢nosti je nevy-
hnutné vnimat’ &itanie s porozumenim komplexne. Ulohou pedagdga je
citlivo postupovat’ v edukacnom procese za Gcelom osvojenia vietkych
technik Citania (scanningu, skimmingu a detailného ¢itania), aby edukacny
proces i naslednd prax v odbore boli plnohodnotnou suéast’'ou rozvoja osob-
nosti jednotlivca.

Metodoldgia vyskumu

V nasledujucej Casti prispevku prezentujeme vyskumny plan zaci-
najuceho vyskumu ¢itania s porozumenim v anglickom jazyku, resp. poroz-
umenie textu vo vyucovani anglického jazyka vzhladom na prediktory.
Kontinuéalne uvadzame vyskumny problém skimanej problematiky, nésled-
ne vyskumny ciel’ celého projektu a dizajn vyskumu, ktory bude realizova-
ny pocas troch rokov.

Vyskumny problém

V sucasnosti sa poukazuje na nizSiu uUspesnost ziakov v ¢itani
s porozumenim v anglickom jazyku na zéklade vysledkov medzinarodného
merania Citate['skej gramotnosti PIRLS 2001 avysledkov EC MS
z cudzieho jazyka v porovnani s inymi za¢astnenymi $tatmi. Z toho dévodu
je nevyhnutné prispiet’ k aktudlnej odbornej diskusii 0 rozvijani &itania
s porozumenim v cudzojazy¢nej vyucbe. V metodike vyskumu reflektujeme
na potreby vychadzajice z pedagogickej praxe v sekundarnom vzdelavani
a v sirSom spolocenskom prostredi.

Vyskum sa zameriava na zistovanie vybranych prediktorov ¢itania
S porozumenim, najmi kognitivnych, nakolko vyznamne kvalitativne
ovplyviuji &itanie s porozumenim. Citanie a jeho porozumenie je Siroky
spolocensky fenomén, ktory je nevyhnutny vo vSetkych oblastiach vzdela-
vania apracovnej Cinnosti. Ztoho dbévodu je potrebné, aby sa Citanie
s porozumenim v cudzom jazyku rozvijala aj u Ziakov sekundarneho vzde-
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lavania, nakol’ko na konci edukacie na strednych odbornych Skolach absol-
vuju v ramei EC MS z cudzieho jazyka uroven Bl (podl'a SERR) test, kto-
rého obsahom je aj ¢itanie s porozumenim v cudzom jazyku (L2). Nasledne
pocas vzdelavania Ziaci vyuzivaju Citanie s porozumenim nielen pocas ho-
din cudzieho jazyka, ale aj na individudlne Stadium svojho odboru,
z cudzojazyénej literatary v internetovej alebo printovej podobe.

Vyskumny ciel’

Cielom vyskumu je zistit’ prediktory, ktoré vyznamne ovplyviuja
¢itanie s porozumenim. Predvyskum pozostava z identifikécie prediktorov
uspesného Eitania s porozumenim a ich aplikacia do intervenéného progra-
mu na podporu ¢itania s porozumenim vo vyucbe cudzieho jazyka. Vyskum
zistuje optimalizaciu ¢itania s porozumenim v cudzom jazyku (L2). Zame-
riame sa na prediktory kognitivneho charakteru — toleranciu nejednoznac-
nosti, resp. kognitivnu flexibilitu. To znamen4, ¢i Studenti, ktori toleruju
neistotu, nejednoznacénost’, abstrakciu, ktora je v cudzom jazyku zastipend,
maju vyssi vykon v &itani s porozumenim. Ak majd vysSi vykon, v ktorej
forme intenzivne a extenzivne. Dalsi zistovany kognitivny prediktor je
potreba Struktiry. To znamend, ¢i Studenti potrebuju algoritmus, Struktiru
jazyka, resp. ako jazyk funguje, aka je vetnd Struktura jazyka a pod. Tento
prediktor budeme tiez zistovat’" v sOvislosti svykonom v gitani
S porozumenim, priCom sa zameriame na rozdiely v extenzivnom a inten-
zivnom ¢itani. Dal§i prediktor bude socidlneho charakteru, pdjde
0 zist'ovanie socidlneho zdzemia Studenta, t.j. vplyv rodiny a Skoly, motiva-
cie k &itaniu v stvislosti s vykonom v &itani a jeho formach. Dalsie premen-
né budu jazykova troveii Bl a dizka §tudia anglického jazyka. Na zaklade
zistenych  prediktorov =~ zostavime intervencny  program  Citania
S porozumenim, ktory budeme aplikovat’ u ucitel'ov. Ucitelia budu nasledne
aplikovat’ program u Ziakov.

Vyskumny dizajn
V ramci predvyskumu sa zistuje v SirSom spektre Uroven Citania

s porozumenim v cudzom jazyku (L2) u Ziakov 3. ro¢nika sekundarneho
vzdelavania. Identifikuju sa prediktory aspe$ného ¢itania s porozumenim.
Vyskumné data budu zbierané pomocou prieskumu, ktory bude obsahovat’
nasledujuce dotazniky:

sociologicky dotaznik;

dotaznik Osobnostnej potreby Struktiry (Personal Need for Structure,

PNS) meria pomocou dvojfaktorovej koncepcie potreby Struktury;

dotaznik Skély tolerancie neuréitosti (Budner, Scale of Tolerance of

Ambiguality).
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Vysledky dotaznikového vyskumu budd nasledovne spracované
a vyhodnocované pomocou $tatistickych metod. Sucastou prieskumu bude
aj nasledujuci test na zistovanie dosiahnutej Grovne v ¢&itani s porozumenim
Ziakov — test ¢itania s porozumenim v anglickom jazyku urovent B1. Cielom
testu Citanie s porozumenim je zistit' uroven uspesnosti Ziakov podmienenti
vysSie uvedenymi prediktormi.

V druhej faze vyskumu sa preskimaju suvislosti medzi premen-
nymi, ktoré sa v predchéadzajicej faze vyskumu ukazovali ako relevantné
v stvislosti s rozvijanim ¢&itania s porozumenim v cudzom jazyku (L2).
V zavereCnej faze vyskumu sa sformuluju na zéklade zistenych suvislosti
odpora¢ania pre pedagogickd prax v sekundarnom vzdeldvani ako dosiah-
nut’ zvy$enie Gspesnosti rozvijania ¢itania s porozumenim v cudzom jazyku
(L2). Mozny vystup nasho vyskumu vidime vo vypracovani intervenéného
programu rozvijania Citania s porozumenim, ktory bude napomahat’ peda-
gogom sekundarneho vzdelavania pri rozvijani ¢itania s porozumenim
v cudzom jazyku (L2) a zlepSovani dosiahnutych vysledkov pocas testova-
nia EC MS v cudzom jazyku (L2) v celonarodnom meradle.

Zaver

Celonarodny problém testovania ziakov EC MS troven Bl
v anglickom jazyku v sekundarnom vzdelavani a ich dosahované vysledky
su podnetom vyskumu ¢itania s porozumenim. Citatel'sku sposobilost’ Ziak
vyuZziva nielen v edukaénom a neskor v pracovnom procese, ale aj pocas
aktivit vo voI'nom Case. Prediktory ¢itania a procesu porozumenia sa podie-
laju na ovplyviiovani urovne dosahovanych vysledkov Zziakov, pretoze
¢itanie cudzojazy¢nych textov a ich porozumenie stimulujd a zaroven pod-
porujl prirodzené rozvijanie porozumenia, ktoré si Ziaci explicitne neuve-
domuju. V prispevku sme sa zaoberali prediktormi, pretoZe vnimame vy-
znam a opodstatnenost’ neustaleho rozvijania ¢itania s porozumenim
v cudzom jazyku (L2) v akomkol'vek veku.
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ZUR FORDERUNG DER SPRACH- UND MEDIENKOMPETENZ
(PODCASTS IM FACHSPRACHENUNTERRICHT)

TOWARDS PROMOTING LANGUAGE AND MEDIA SKILLS
(PODCASTS IN SPECIALIZED LANGUAGE TEACHING)

VIERA CHEBENOVA, OLGA WREDE

Abstract

Podcasts z&hlen heute nicht nur zu beliebten multimedialen Nachrichten-
formaten, sondern werden zunehmend auch im Unterricht eingesetzt. Po-
dcasts finden ihre Resonanz im Sprachunterricht als Informationsmaterial
und/oder als Anlass flr kreative Eigenproduktionen. Der vorliegende Bei-
trag zeigt am Beispiel eines facheriibergreifenden Projekts, wie selbst er-
stellte Podcasts im Wirtschaftsdeutschunterricht sowohl die Sprach- als
auch Medienkompetenz der Studierenden férdern kdnnen.

Schlusselwdrter: Fachsprachenunterricht, Wirtschaftsdeutsch, Medien-
kompetenz, Sprachkompetenz, Start-up, Podcast.

Abstract

Podcasts are not only popular multimedia news formats today. They are
increasingly being used in class as well. Podcasts find their resonance in
language teaching as information material and/or as an opportunity for
creative productions. Using the example of a cross-curricular project, the
submitted article shows how self-produced podcasts in business German
language teaching can promote students' language and media literacy skills.

Key words: specialized language teaching, business German, media litera-
cy, language skills, startup, podcast.

Einleitung

Die Technologien des Web 2.0 verénderten grundsatzlich die Nut-
zung und Wahrnehmung des Internets. Die traditionelle, eher rezeptive
Internetnutzung wird immer stérker durch produktive und innovative Mitge-
staltung von Internetinhalten ergénzt, wobei interaktive und kollaborative
Elemente in den Vordergrund riicken. Die Interaktivitdt wird somit zum
Schlusselbegriff, sodass die Grenze zwischen professionellen Gestalterin-
nen von Internetinhalten und Laien an Konturen verliert.
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Die Implementierung von neuen Technologien in den Bildungs-
prozess wird heute als eine der wichtigsten Voraussetzungen fir eine mo-
derne, effektive und praxisbezogene Bildung betrachtet. Diese Pramisse
findet auch im Fremdsprachenunterricht ihre Resonanz. Viele Lernende
bevorzugen beim Erlernen einer Fremdsprache moderne Technologien, und
dies nicht nur bei individueller Vorbereitung zu Hause oder unmittelbar im
institutionellen Bildungsumfeld, sondern auch ganz privat auBerhalb des
gewohnten Lernumfelds beim Reisen, Sport oder wahrend einer Dienstreise.
Die neuen Technologien ermdglichen somit, sich die Lerninhalte und
Sprachfertigkeiten zeitlich flexibel, individuell und bedirfnisorientiert an-
Zueignen.

Innovative Informations- und Lernformate, die auf den Web 2.0-
Technologien beruhen, lassen sich situations- und lernzielbedingt auch im
Fremdsprachenunterricht effektiv einsetzen. Gemeint sind dabei insbeson-
dere solche Formate wie Blogs, Wikis oder Podcasts. Da im Fokus unseres
Interesses Podcasts als eine beliebte und verbreitete Informationsquelle
stehen, wird im Folgenden auf deren Nutzungspotenzial im Wirtschafts-
deutschunterricht hinsichtlich der Verbesserung der Medien- und Sprach-
kompetenz von Lernenden naher eingegangen.

Allgemeine Uberlegungen zur Medienkompetenz

Die zunehmende Mediatisierung des Alltags stellt uns alle vor
neue, sich standig wandelnde Herausforderungen. Der Umgang mit konver-
genten Medienangeboten, Technologien und Kommunikationsformen (z. B.
E-Mail, Chat, SMS/MMS, soziale Netzwerkplattformen usw.) wird mehr
denn je zu einer Aufgabe, die es im Zusammenhang mit allgemeinen Ent-
wicklungs- und Sozialisierungsprozessen zu bewéltigen gilt. Die Aneignung
einer entsprechenden Medienkompetenz stellt dabei einerseits die Grundla-
ge fur diese Bewaltigung, andererseits stellt sie aber keinen abgeschlosse-
nen Prozess dar, sondern wird in Anbetracht der medialen und gesellschaft-
lichen Veranderungen als lebenslanges Lernprojekt angesehen. Um dieses
Projekt zu unterstiitzen, bedarf es zum einen entsprechender zielgruppen-
spezifischer Bildungsangebote und zum anderen vielféaltiger Angebote fir
pédagogische Fachkréfte zur Ausbildung der eigenen Medien- und medien-
padagogischen Kompetenz (vgl. Stiss/Lampert/Wijnen, 2013, S. 121f.).

Der Begriff Medienkompetenz scheint nach wie vor problematisch
zu sein, da seine Uneindeutigkeit dazu verleitet, ihn falsch zu verwenden,
und zwar als eine Reihe von Fahigkeiten, die man sich aneignen muss, um
Medien richtig verwenden zu kénnen. Nach Vollbrecht soll es allerdings
nicht um die Aneignung bestimmter Fahigkeiten, wie z. B. die Verwendung
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eines bestimmten Computerprogramms gehen, sondern darum, wie man
sich selbst ein beliebiges Programm aneignet (Vollbrecht, 2001, S. 57f.).
Anfang der 1970er Jahre trug Baacke entscheidend zur Pragung des Begrif-
fes Medienkompetenz bei. Er betrachtet Medienkompetenz im Grunde als
eine Variante kommunikativer Kompetenz, da Kompetenz fiir jede Art von
Kommunikation und dadurch auch fiir mediale Kommunikation als angebo-
ren angenommen wird. Medienkompetenz meint somit grundlegend nichts
anderes als ,,die Fahigkeit, in die Welt aktiv aneignender Weise auch alle
Arten von Medien fir das Kommunikations- und Handlungsrepertoire von
Menschen einzusetzen* (Baacke, 1966, S. 8).

Seit Jahren gilt Medienkompetenz in der Mediengesellschaft auch
als ein viel zitierter Schlusselbegriff in medienp&dagogischen Projekten,
medienwirtschaftlichen Qualifizierungs-strategien, medienrechtlichen De-
batten und Diskussionen. In dieser Gesellschaft, die sich in hohem Malie
durch medial gestitzte Kommunikationsprozesse reflektiert und organi-
siert, rufen nicht nur padagogische, sondern auch wirtschaftliche, techni-
sche, rechtliche und politische Stimmen nach mehr Medienkompetenz ver-
schiedener Zielgruppen und betonen die wichtige Schlusselposition, die
diesem Begriff zukommt.

Fir die Vermittlung von Medienkompetenz liegen bisher keine fe-
sten Empfehlungen oder Konzepte vor. Ausnahmen kénnen Entwirfe zu
ausgewahlten Themenfeldern wie z. B. Werbung oder Teilkompetenzen
bilden. Die Vermittlung von Medienkompetenz ist sowohl fiir Schulen, als
auch fur Familien und auBerschulische Einrichtungen gedacht. Zahlreiche
Projekte zur Medienkompetenzférderung basieren auf dem Konzept hand-
lungsorientierter Medienpadagogik und aktiver Medienarbeit. So kdnnen
Kinder, Jugendliche und Erwachsene eigene Produkte erstellen und sich
intensiv mit den Funktionsweisen von Medien, ihren kreativen Potenzialen,
aber auch Risiken auseinandersetzen und nicht zuletzt dabei ihre sprachli-
chen Kompetenzen erweitern.

Mit der Entfaltung der technischen Mdglichkeiten und der Ent-
wicklung von Social Software bieten sich auch fiir die Mediendidaktik neue
Wege, die unter dem Begriff Web 2.0 oder Social Web subsumiert werden.
Die traditionell vorwiegend rezeptive Nutzung des Internets hat sich in
Richtung einer produktiven Mitgestaltung durch die Anwender verlagert,
(Inter-)Aktivitat ist in den Fokus des Interesses getreten.

Im Zuge dieser Veranderung spielen neue Medien wie Blogs, Wi-
kis oder Podcasts, wie bereits angedeutet, eine durchaus wichtige Rolle, da
sie im fremdsprachlichen Unterricht gewinnbringend eingesetzt werden
kdnnen: produktiv durch das eigenstédndige Erstellen von Web 2.0-Inhalten
durch die Lernenden oder rezeptiv dadurch, dass die wachsende Menge an
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Informationen, die als Texte und/oder audiovisuelle Medien im Netz frei
verfugbar sind, den Fertigkeitsbereich Horverstehen im Fremdsprachenun-
terricht bereichern.

Podcasts im Unterricht

Als Podcasting wird allgemein das Produzieren und Anbieten von
Audiodateien (Podcasts) bzw. Videodateien (Video-Podcasts) im Internet
bezeichnet. Der Begriff Podcasting setzt sich dabei aus den Wértern ,,ipod”,
einem international bekannten mp3-Player, und ,broadcasting”, also der
Ubertragung von Rundfunksendungen zusammen. Die Besonderheit von
Podcasts besteht darin, dass jeder die Moglichkeit hat, eigene Audio- und
Videodateien zu erstellen, diese online zu verbreiten und auf diese Weise
anderen Uber das Internet zugénglich zu machen. Sie eignen sich hervorra-
gend als erganzendes Unterrichtsmaterial und dienen in erster Linie als
auditives und/oder visuelles Dokument.

Die Vielzahl der im Internet verfligbaren Podcasts stellt fir den
fremdsprachlichen Unterricht einen unschétzbaren Wert dar, weil sie Leh-
renden Zugang zu kostenlosen, authentischen und aktuellen Audiomateria-
lien zu praktisch jedem gewiinschten Thema ermdglichen. Die umfangrei-
che Datenmenge muss allerdings zunéchst ausgewertet und fiir den Unter-
richt aufbereitet werden.

Die Verwendung von Podcasts bzw. Video-Podcasts flr das Trai-
nieren des Hor- und Hor-Sehverstehens ermdglichtes, aktuelle und authenti-
sche Hortexte und Videos in den fremdsprachlichen Unterricht zu integrie-
ren. Dadurch erhéht sich nicht nur die Menge der zur Verfligung stehenden
Materialien, sondern es ergibt sich zusétzlich die Gelegenheit, Hortexte zu
vielféltigen Bereichen als Horverstdndnisubungen im Unterricht einzuset-
zen, die sich in der Regel nicht in Lehrbuchmaterialien finden lassen. So-
wohl thematisch interessante als auch sprachlich anspruchsvolle Hértexte
wecken die Aufmerksamkeit der Lernenden und ermdglichen zugleich eine
steile Lernprogression. Nicht zuletzt weisen Podcasts authentische Charak-
teristika der gesprochenen Sprache auf, wie z. B. Ellipsen, Satzabbriiche,
Sprecherkorrekturen sowie phonetische Unterschiede der einzelnen Spre-
cher, die in Lehrbuchmaterialien und Audioaufnahmen héufig fehlen. Auch
Dialektfarbungen sind in Podcasts auf natiirliche Weise vorhanden und
erzeugen eine authentische Lernumgebung, die vom Lehrenden kontrolliert
und auf Lernziele hin individuell gesteuert werden kann.

Das Internet bereichert seit dem Aufkommen des Web 2.0 den
fremdsprachlichen Unterricht auf vielfaltige Weise und bietet zahlreiche
Anknipfungspunkte fiir das Trainieren samtlicher sprachlicher Fertigkeiten.
Neben der rezeptiven Podcast-Nutzung ermdglicht das Medium Podcast
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zusétzlich die produktive Erstellung von Lerner-Podcasts, bei der das Trai-
nieren des mundlichen Ausdrucks im Zentrum steht. Bei der eigenstandigen
Erstellung von Audiodateien werden Lernende nicht nur mit ihrer eigenen
Stimme und deren phonetischen Merkmalen konfrontiert, sie kénnen auch
selbststdndig ber Thema, Zeitpunkt, Lange und Tempo des eigenen miind-
lichen Beitrags entscheiden. Somit ist die produktive Nutzung von Podcasts
sowohl flir schwachere als auch fiir fortgeschrittene Lernende fir die Ein-
Gibung von Schlisselqualifikationen wie Recherche- oder Prasentationstech-
niken oder generell zur allgemeinen Verbesserung der mindlichen Sprach-
kompetenz geeignet.

Podcasts sind als multimediales Medium nicht nur dank ihrer
,Mobilitat” so beliebt, sondern auch dank einer freien Wahl von Themen
und Inhalten. Multimediale Formate wie Podcasts werden laut mehreren
Studien (vgl. Belanger 2005, Meier 2007 u. a.) auch im Kontext der univer-
sitdren Ausbildung verstarkt eingesetzt, und dies beispielsweise zwecks
Wiederholung von Lernstoffen der VVorlesungen. Die Befragten gaben dabei
an, dass zu den Vorteilen der Podcasts nicht nur die damit verbundene Fle-
xibilitat z&hlt, sondern auch die Mdglichkeit, sich die einzelnen Sequenzen
der Hor- und Videoaufnahmen wiederholt anzuhéren bzw. anzusehen, was
eben beim Erlernen einer Fremdsprache enorm wichtig ist.

Von einer wachsenden Popularitit und Effektivitat des Einsatzes
von Podcasts im Lernprozess zeugt auch eine ausgepréagte Reflexion der
Problematik in der wissenschaftlichen Literatur. Von den deutschsprachigen
Quellen, die sich mit dem DaF/DaZ-Unterricht auseinandersetzen, sind
beispielsweise das Werk Podcasts im Sprachunterricht am Beispiel Deutsch
von Kim Kluckhohn (2009) oder die Beitrédge von Kristina Peuschel Lerner-
Podcasts. Présentationen aus dem projektorientierten Unterricht (2012)
und Antje Stork Podcasts im Fremdsprachenunterricht. Ein Uberblick
(2012) zu nennen. In diesen Werken werden die Mdglichkeiten der Nutzung
von Podcasts im DaF/DaZ-Unterricht, ihre Didaktisierung sowie Aufgaben-
typologien und Unterrichtsprojekte naher erldutert und diskutiert. Ralf Be-
mik und Minka Hoheisel prasentieren wiederum in ihrem Beitrag Podca-
sting: Methodische Aspekte beim Einsatz eines Mediums im DaF-
Unterricht. Ein Erfahrungsbericht (2007) ihre Erfahrungen, die sie im
Rahmen eines von ihnen geleiteten Projekts zum Erstellen von Podcasts im
DaF-Unterricht gewonnen haben.

Als inspirierend zu betrachten sind auch die facettenreichen Ideen
zur Didaktisierung von Podcasts im DaF/DaZ-Unterricht, die auf der Web-

360



DIDAKTIKA A METODIKA VIERA CHEBENOVA
OLGA WREDE

seite des Goethe Instituts® sowie auf der Webseite des Deutsch Portals? zu
finden sind.

Von den in der Slowakei erschienen Publikationen sollen an dieser
Stelle nur ausgewdhlte erwahnt werden, d. h. diejenigen, die sich mit dem
Einsatz von Podcasts in der universitdren Sprachausbildung beschéftigen.
Es geht beispielsweise um den Sammelband Aplikované jazyky v univerzit-
nom kontexte — didaktika, terminolégia, preklad von Cuptik und Stefkova
(2014), das Werk Zdazitkové ucenie v nemeckom jazyku. Osvedcend pedago-
gicka skiisenost edukacnej praxe (2013) und Nemecky jazyk interaktivne.
Osvedcend pedagogickd skusenost edukacnej praxe von Sosenkova (2012)
und VyuZivanie novych technik a modernej technolégie vo vyucbe an-
glického jazyka Osvedcena pedagogickd skusenost edukacnej praxe Osve-
déend skusenost odbornej praxe (2012). Diese drei Publikationen erschie-
nen im Rahmen des Projekts Moderné vzdelavanie pre vedomostnu spo-
loc¢nost, das von der EU mitfinanziert wurde. Den Einsatz von Podcasts im
Deutschunterricht reflektiert in ihrem Beitrag Podcasting a jeho vyuZitie vo
vyucbe cudzich jazykov auch Galova (2008), indem sie auf eine effektive
Nutzung von Podcasts beim Horverstdndnistraining im DaF-Unterricht
hinweist.

Forderung der Medien- und Sprachkompetenz durch ein interdiszipli-
nar ausgerichtetes Bildungsprojekt

Der Lehrstuhl fur Germanistik der Philosophischen Fakul-
tat der Philosoph Konstantin-Universitédt Nitra bietet seit dem akademischen
Jahr 2014/2015 das berufsorientierte Bachelorstudienprogramm Deutsch flr
die Wirtschaftspraxis und seit dem akademischen Jahr 2017/2018 ein inter-
disziplinares Bachelorstudienprogramm Journalismus/Deutsch fur die Wirt-
schaftspraxis an. Bezlglich der erwéhnten zwei berufsorientierten Studien-
programme wird am Lehrstuhl fur Germanistik seit 2019 das auf drei Jahre
ausgelegtes interdisziplindr ausgerichtete Bildungsprojekt Forderung der
Medien- und Sprachkompetenz im Bachelorstudium Deutsch fiir die Wirt-
schaftspraxis/Journalismus — Erstellen von Audio- und Video-Podcasts
(KEGA Nr. 029/UKF-4/2019) realisiert. Da es sich um ein facheriibergrei-
fendes Projekt handelt, partizipieren daran auch der Lehrstuhl fir Journa-

! Siehe https://www.goethe.de/de/spr/mag/20950312.html (abgerufen am
22.10.2019).

2 Siehe https://www.deutsch-portal.com/blog 2515fl
Der%?20Einsatz%20von%20Video-Podcasts %20im %20DaF-Unterricht
(abgerufen am 22.10.2019).
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lismus der Philosophischen Fakultat der Philosoph Konstantin-Universitét
Nitra und das Magazin der Deutschen in der Slowakei Karpatenblatt in
Vertretung durch Mag. Katrin Litschko, die Chefredakteurin des Karpaten-
blattes.

Bei der Uberlegung, wie man wahrend des Studiums sowohl die
Medien- als auch Sprachkompetenz der Studierenden gleichzeitig und unter
Beriicksichtigung des gegebenen Lehrumfelds und Lernpotenzials (Lange
des Studiums, Anzahl der Wochenstunden pro Semester, Sprachniveau der
Studierenden, Vorkenntnisse, bislang erworbene Fertigkeiten usw.) effektiv
verbessern kann, sind wir zundchst von der Annahme ausgegangen, dass
dies nur dann mdglich ist, wenn entsprechende Inhalte thematisiert und
Fertigkeiten gefordert werden, die in der berufsorientierten Praxis von Jour-
nalistinnen, die sich in Zukunft auf die Wirtschaftsberichterstattung spezia-
lisieren, von essentieller Bedeutung sind. Eine weitere Uberlegung bestand
darin, ein fir die Studierenden interessantes und aktuelles wirtschaftliches
Thema zu wéhlen, das in Form von Podcasts journalistisch verarbeitet, und
darliber hinaus im Fachsprachenunterricht spéter genutzt werden konnte.
Bei der Uberlegung beziiglich des Themas haben wir uns schlieBlich fir die
sog. Start-ups entschlossen. Start-ups, die einerseits in der Wirtschaftsge-
schichte als relativ junge Unternehmensformen angesehen werden, anderer-
seits aber in der unternehmerischen Praxis florieren, unterscheiden sich von
den Ublichen Unternehmensgrindungen insbesondere durch ihre innovati-
ven Geschéftsideen und ihr hohes Wachstumspotenzial. Die Dynamik, die
diese Unternehmensformen an den Tag legen, ein oft junges Team, von dem
die Start-ups gefuhrt werden, ausgepragte Flexibilitat, Kreativitat und Inno-
vation, aber euch eine gewisse Risikoaffinitat sind weitere Eigenschaften,
die ein Unternehmen zu einem Start-up machen, und die auch angehende
Unternehmerinnen ansprechen kdnnen. Somit schien uns dieses Thema fur
die Wirtschafts- und Journalismusstudierenden als geeignet und attraktiv.

Um das Thema der Start-ups auch einem breit gestreuten Publikum
naher zu bringen, entschieden wir uns fur das bereits erwdhnte Medienfor-
mat Podcast. Podcasts, die in Form von Audio- oder Videoaufnahmen er-
stellt werden konnen, fordern aus didaktischer Sicht sowohl rezeptive als
auch produktive Sprachfertigkeiten (siehe oben). In der eigentlichen Phase
ihrer Erstellung werden jedoch auch andere Fertigkeiten entwickelt, die fur
die journalistische Arbeit unabdingbar sind. Die Studierenden sammeln bei
der Bearbeitung eines bestimmten Themas, in unserem Fall sind es Start-
ups, nicht nur neue Informationen, sondern lernen auch, die gewonnenen
Informationen kritisch auszuwerten, zu kategorisieren und zu analysieren.
Dariiber hinaus werden bei der Erstellung von Podcasts grundlegende tech-
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nische, ,handwerkliche* Fertigkeiten erlernt wie das Schneiden von Se-
quenzen, die Verwendung von Podcast-Programmen u. a.).

Durchfiihrung des Projekts

Das interdisziplindr ausgerichtete Projekt Forderung der Medien-
und Sprachkompetenz im Bachelorstudium Deutsch fir die Wirtschaftspra-
xis/Journalismus — Erstellen von Audio- und Video-Podcasts ist auf drei
Jahre ausgelegt (2019 — 2021) und soll in drei aneinander anknipfenden
Phasen abgewickelt werden. Die erste Phase (2019) beinhaltet in erster
Linie Recherchearbeiten hinsichtlich einer effektiven Nutzung von Podcasts
im DAF/DazZ-Unterricht sowie die Sondierung der Start-up-Landschaft in
der Slowakei. Im Rahmen einer Bachelorarbeit im Studienprogramm
Deutsch fiir die Wirtschaftspraxis wird aktuell eine Umfrage durchgefiihrt,
aufgrund derer das Profil ausgewéhlter Start-ups in der Slowakei erstellt
wird (Unternehmensgegenstand/innovative ldee, Grundungsjahr, Anzahl
der Mitarbeiterinnen, finanzielle Férderung, Vor- und Nachteile eines Start-
ups u. a.). Im Wintersemester 2019 wurde ein Workshop fiir die Studieren-
den der Studienprogramme Deutsch fir die Wirtschaftspraxis/Journalismus
in Zusammenarbeit mit dem Karpatenblatt veranstaltet. Im Rahmen des
Workshops machten sich die Studierenden mit dem Wesen eines Start-ups
durch interaktive Aufgabenstellungen bekannt, in Rollenspielen zum Thema
Vor- und Nachteile der Selbststandigkeit wurde das Argumentieren gelbt
und in Gruppenarbeit wurden innovative Ideen fir ein fiktives Start-up
entwickelt. Den Workshop rundete ein Fachvortrag zum Thema Abenteuer
Startup: Beispiele aus Osterreich, der von der Wirtschaftsdelegierten von
Advantage Austria Bratislava, MMag. Cornelia Reibach-Stambolija gehal-
ten wurde, ab.

Die zweite Phase (2020) ist verstérkt auf die Problematik der Po-
dcasts fokussiert. Geplant sind die Erstellung einer Internet-Plattform fir
die Veroffentlichung von Video- und Audiopodcasts, die von den Studie-
renden im Rahmen des Projekts erstellt wurden, ein Workshop zum Thema
Erstellung von Video- und Audiopodcasts und ein Table-Talking mit Vertre-
tern von ausgewéhlten Start-ups in der Slowakei und den Studierenden der
Studienprogramme Deutsch fur die Wirtschaftspraxis/Journalismus. Parallel
werden Materialien fir ein begleitendes Lehrwerk zu den erstellten Po-
dcasts gesammelt und didaktisch aufbereitet.

In der dritten Phase (2021) werden die erstellten Podcasts in einem
Workshop prasentiert und ausgewertet und die erstellten Lehrmaterialien im
Unterricht evaluiert. Die erstellten Lehrmaterialien werden den Studieren-
den auch auf der Lernplattform Moodle zur Verfligung gestellt, sodass diese
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auch von den externen Studierenden genutzt werden kdnnen (flexibel, un-
abhéngig von Zeit und Ort).

Thee Eelutien of the Rustaisic Logo
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Abb. 1 Osterreichische Startups mit spektakuldren Exits (Cornelia Reibach-
Stambolija, Vortrag/Nitra 2019)

Im Rahmen der einzelnen Phasen sind auch andere begleitende
Aktivitaten geplant wie Besuche von erfolgreichen Start-ups im In- und
Ausland (Deutschland, Osterreich, Tschechien) oder von Institutionen
(Universitaten, Beratungszentren u. a.), welche die Studierenden bei der
Umsetzung von innovativen Geschéftsideen betreuen und beraten.

Fazit

Die Komptabilitat der Studienprogramme und der realen Anforde-
rungen der Berufspraxis ist eine der grundlegenden Voraussetzungen fir
eine erfolgreiche Betatigung von Hochschulabsolventinnen sowohl auf dem
nationalen als auch auf dem internationalen Arbeitsmarkt. Hinsichtlich der
Konkurrenzfahigkeit und der Vermittelbarkeit auf dem Arbeitsmarkt ist es
deswegen unabdingbar, den Studierenden solche Kenntnisse und Fertigkei-
ten zu vermitteln, die sie in ihrer kinftigen beruflichen Laufbahn unmittel-
bar nach dem Hochschulabschluss anwenden kdnnen. Zu diesen Kompeten-
zen und Fertigkeiten werden u. a. diverse Schlisselkompetenzen gezéhilt,
bei denen die Medien- und Sprachkompetenz nicht ausgeklammert werden
sollte.

364



DIDAKTIKA A METODIKA VIERA CHEBENOVA
OLGA WREDE

Um die Medien- und Sprachkompetenz wahrend des Studiums zu
fordern, bieten sich diverse Lern- bzw. Lehrkonzepte an, deren Wahl von
dem jeweiligen Studienprogramm und den damit verbundenen Fertigkeiten
und Kompetenzen abhéngig ist. Im Studienprogramm Deutsch fiir die Wirt-
schaftspraxis/Journalismus wird die Aneignung von entsprechenden Fach-
und Deutschkenntnissen angestrebt, wie auch der Erwerb von Fertigkeiten,
welche mit der journalistischen Tatigkeit zusammenhangenden. Dies kann
auch parallel geférdert werden, indem relevante und aktuelle Wirtschafts-
themen in Form von modernen journalistischen Formaten bearbeitet wer-
den. In dem vorliegenden Beitrag wird am Beispiel eines interdisziplindren
Bildungsprojekts exemplarisch erldutert, welche Mdoglichkeiten sich in der
Unterrichtspraxis ergeben, wenn Podcasts als Mittel bzw. Werkzeug fir die
Vermittlung von Wissen uber neue Unternehmensformen wie Start-ups
eingesetzt werden.
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PREFERENCIE STUDENTOV PRI VYBERE TEM PROJEKTOV
Z ODBORNEHO CUDZIEHO JAZYKA
VO VZTAHU K ICH JAZYKOVEJ UROVNI

STUDENTS' PREFERENCES IN CHOOSING TOPICS
FOR ESP PROJECTS IN RELATION TO THEIR LANGUAGE LEVEL

EVA KASCAKOVA, HENRIETA KOZARIKOVA

Abstrakt

Projektové vyucovanie je ¢astou metddou jazykového vzdelavania, aj na
terciarnej urovni v predmetoch odborného cudzieho jazyka. Projektové
prace su suCastou zaverecnej skusky z odborného anglického jazyka na
Ekonomickej Fakulte Technickej univerzity v Kosiciach. Studenti maju
moznost’ vybrat’ si jednu z 50 pontikanych tém. Uskuto¢nili sme vyskum,
ktorého cielom bolo zistit, ¢i jazykova troven Studentov ma vyznamny
vplyv na vyber témy projektu z hladiska naroc¢nosti jeho spracovania a
dostupnosti zdrojov. Hladali sme suvislost medzi jazykovou troviiou Stu-
dentov a vyberom témy, ktorej spracovanie si vyZaduje kreativny pristup a
vlastné spracovanie informacii. Na§ vyskum tito suvislost’ nepotvrdil.

KPadové slova: projektova praca, obchodna angli¢tina, preferencie, plagia-
torstvo, jazykova troven, kreativita.

Abstract

Project work is a frequent method in language education at all levels, inclu-
ding ESP in tertiary education. Student project is a part of the ESP final
exam at the Faculty of Economics of the Technical University of KoSice.
Students have the opportunity to choose one of the 50 topics offered. We
conducted research to determine whether the students’ language proficiency
level has a significant impact on the selection of the project topic in terms of
its difficulty and the availability of resources. We searched for the con-
nection between the students’ language proficiency level and their choice of
project topic requiring a creative approach and information processing. Our
research has not confirmed such connection.

Keywords: project work, business English, preferences, plagiarism, lan-
guage proficiency level, creativity.
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Uvod

Studenti sa pravidelne stretavaja s réznymi projektovymi Glohami.
Napriek tomu, Ze v case, ked’ zacinaji vysokoskolské vzdelavanie maja s
projektovou pracou bohaté skiisenosti, mnohym casto chybaju zékladné
akademické ndvyky a zrucnosti, najmé vo vzt'ahu k akademickej necestnosti
a plagiatorstvu. Identifikovali sme typické poruSovanie autorského zakona v
zaverecnych projektoch kurzov obchodnej anglictiny, ako napriklad neuve-
denie autorstva tvorcovi myslienky, amyselné i neimyselné plagiatorstvo,
nevhodné parafrazovanie, neakceptovateIné pouZzivanie citacii alebo iné
nedostatky suvisiace s pouzivanim zdrojov.

Dé6lezita alohu pri spésobe vypracovania projektu zohrava aj cha-
rakter zadanej lohy. V niektorych pripadoch si vypracovanie témy projektu
nevyzaduje tvorivy pristup Studenta &i rieSenie problému a hotové texty
zodpovedajuce téme st lahko dostupné na internete. Jednou z pri€in neetic-
kého narabania so zdrojmi a kompilacie informacii bez vlastného vkladu
autora je neistota v pouzivani cudzieho jazyka.

Cielom vyskumu bolo zistit' popularitu tém a stuvislost’ medzi vy-
berom témy projektu a jazykovou troviiou $tudentov, priCom témy boli
kategorizované do jednotlivych typov na zadklade naro¢nosti vypracovania
a dostupnosti zdrojov. Motivoval nas predchadzajdci vyskum vyskytu pla-
giatorstva a akademickej necestnosti v Studentskych projektoch, ktory uka-
zal, Ze Studenti vysoko preferuju témy, pri ktorych je dostupny vysoky po-
et zdrojov a jeho vypracovanie nevyZzaduje kreativny pristup.

Projektovéa praca

V stlade so znamymi pedagogickymi tedriami konstruktivizmu sa
ucitelia odbornej anglictiny neustdle snazia najst spdsoby, ako zadavat
realistické produktivne Glohy, v ktorych Studenti pracuju s informaciami a
poznatkami (v naSom pripade aj s odbornym jazykom), ktoré sa v procese
riesenia ulohy internalizuju. Jednou z najobl'ibenejsich aktivit vyuzivanych
na tento ucel je projektové vyuCovanie. Hutchinsonove presvedcenie, Ze
projektova praca podporuje iniciativu, nezavislost’, predstavivost,, sebadis-
ciplinu a spolupracu, ako aj rozvoj medzipredmetovych zru¢nosti, kde sa
znalosti ziskané v inych predmetoch mozu pouzivat’ na hodinach anglického
jazyka, (Hutchinson, 1996) je vSeobecne akceptované. Projektova praca sa
stala nastrojom hojne vyuzivanym v roznych predmetoch a na réznych
typoch a stupnioch vzdelavania.

Projektové vyucovanie je zastreSujicim pojmom pre Sirokt Skalu
aktivit, ktoré zvy¢ajne obsahuju vyhl'addvanie informécii, ich spracovanie k
tvorivému vysledku a prezentaciu koneéného produktu. Nase skusenosti
dokazuji, Ze dobre myslené individudlne projekty Studentov terciarnej
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urovne sa casto koncia nahodnymi kompilaciami alebo plagizovanymi pra-
cami prevzatymi z internetu. Pri plneni projektovej tlohy Studenti Casto
kopiruju a vkladaju do svojej prace celé odseky bez toho, aby uviedli pd-
vodné zdroje. Pripady akademickej necestnosti mézu byt umyselné i neu-
myselné a siahaji od nespravneho citovania a parafrazovania, cez kompila-
cie bez akéhokol'vek vlastného vkladu, interpretacie ¢i hodnotenia, az po
kopirovanie celého diela.

Problémy akademickej necestnosti v projektovej praci
Uskutocnili sme analyzu zavere¢nych projektov v kurzoch ob-
chodnej angli¢tiny, aby sme identifikovali typické poruSenia autorského
zakona, typy plagiatorstva a akademickej necestnosti v praci Studentov.
Vyskum ukézal nasledujlce typické pripady plagiatorstva:
- neposkytnutie naleZitého uznania tvorcovi myslienky, vydavanie cu-
dzich myslienok za vlastné,
neprijatel'né parafrazovanie iné¢ho autora bez uvedenia zdroja,
kopirovanie vety alebo odseku bez uvedenia Uvodzoviek okolo citécie,
autoplagiatorstvo (vlastnych predchadzajtcich prac),
kopirovanie celého diela od iného autora a jeho odovzdanie ako vlastné-
ho.

Dalsie typy akademickej ne¢estnosti zahfiia:

vypracovanie projektu ako kompilacie citécii alebo parafraz, bez vlast-
nych vstupov, interpretacii alebo zaverov Studenta,

fabulovanie bibliografickych odkazov — uvedenie zdrojov, ktoré Student
VO svojom vyskume nepouZil,

fabulovanie alebo falSovanie dat na vytvorenie vysledkov vyskumu bez
toho, aby sa vyskum skuto¢ne uskutocnil,

praca na objednavku — cell pracu napisala tretia strana v mene Studenta.

V rdmci vyskumu sme posudzovali 257 projektovych préc, s cie-
Pom zistit’ pritomnost’ znakov plagiatorstva, ¢i inej akademickej necestnosti
(obr. 1). Nasa analyza preukazala, Zze najcastejsim prehreSkom je kompilacia
citatov a parafraz bez vlastného vkladu Studenta, interpretacie, ¢i hodnote-
nia, pritomna v réznom rozsahu v 137 pracach (54%). 105 prac (41%) ob-
sahovalo znaky plagiatorstva v rdznej forme i rozsahu — od neuvadzania
zdrojov parafrazovanych Gdajov v texte, iba v bibliografickych odkazoch,
cez kopirovanie celych odsekov a v jednom pripade aj odovzdanie takmer
identickej prace dvoma réznymi Studentmi. 12 z odovzdanych prac (5%)
zodpovedalo charakteristikam, aké mé spiiat’ projektova praca respektujica

369



DIDAKTIKA A METODIKA EVA KASCAKOVA
HENRIETA KOZARIKOVA

etické vyuzivanie zdrojov. Suvislost' vyskytu neetického zaobchadzania so
zdrojmi s jazykovymi schopnostami a $tudijnymi vysledkami §tudentov sa
nepotvrdila — plagiaty aj kompilécie sa vyskytuju v ramci celého spektra
Studentov, od najslabSich po najlepSich. Vyskum bol realizovany az po
uzavreti skusok, preto aj v pripade vyskytu znakov akademickej necéestnosti
v zéverecnych pracach neboli voci Studentom vyvodené ziadne dosledky.

B Plagistorstvo W Kompilcia  m Viastna praca

Obr. 1 Identifikovand pritomnost znakov akademickej necestnosti v zdve-
recnych prdacach

Typolégia tém projektov s oh’adom na ich povahu vo vzt’ahu k do-
stupnosti zdrojov a plagiatorstvu

V snahe eliminovat’ ¢o najviac z moznych pri¢in plagiatorstva a
neéestného spravania Studentov pri projektovej praci sme zacdali od seba.
Analyzovali sme zadané témy zavereénych projektov z hl'adiska naro¢nosti
ulohy, dostupnosti zdrojov, ¢i potrebnej vynaloZenej ndmahy na splnenie
ciel'a s cielom Specifikovat’ vlastnosti tém, ktoré stazuju alebo takmer zne-
moznuju plagiatorstvo.

Analyzovali sme 50 projektovych tém zavereénych projektov,
ktoré boli pondknuté 257 Studentom na vyber. Projektové témy vznikli z
navrhov uéitel'ov Oddelenia anglického jazyka, ked’ze sme v predchadzaju-
cich ro¢nikoch zaznamenavali ¢asty nevhodny vyber dobrovolnych tém
samotnymi Studentmi a velkd mieru plagiatorstva. Ucitelia sami navrhli
témy, avSak bez predchadzajiceho stanovenia prisnych kritérii na formula-
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ciu a charakter témy, s imyslom vidiet,, ¢i sa situdcia v pristupe Studentov k
praci zmeni. Zoznam 50 tém bol preto len sumarom navrhov zavedenym s
umyslom pozorovania, ¢i sa situacia zmeni.

Ked'ze sme v Studentskych projektoch nad’alej pozorovali znaky
plagiatorstva a kompilacie bez vlastného vkladu autorov, rozhodli sme sa
podrobit’ analyze jednak charakter pontkanych tém, ich vyber Studentmi,
suvislost’ popularity témy s jej povahou, ako aj samotné vypracovanie z
hladiska pritomnosti znakov neetického zaobchadzania so zdrojmi. Ukazalo
sa, ze v niektorych pripadoch bola uz z hl'adiska témy nevyhnutna vysoko
autonémna a tvoriva praca Studentov, ale vyskytovali sa aj témy, ktoré si
nevyzadovali prili$ vel'a usilia, ked’Ze na internete st 'ahko dostupné mnohé
zdroje na dand tému, ktoré Uplne zodpovedaju zameraniu témy a daju sa
'ahko skopirovat’.

Vzhl'adom na predpokladani moznost’ Studenta plagizovat’ projekt
vyplyvajlcu z povahy zadanej témy sme kategorizovali 4 hlavné typy tém
projektov, podla narocnosti stupiiujucej sa od typu 1 po typ 4 zvySenou
$pecifickostou témy alebo tlohy, ¢o zaroven vedie k znizeniu poétu do-
stupnych relevantnych zdrojov.

PrOJektove témy typu 1
Ways of leadership in organizations
Marketing tricks
Money laundering
Second-hand stores phenomenon
Monopolies
Slovak top entrepreneurs
An unusual business success story
E-banking: advantages and disadvantages
The most famous (or infamous) financial scandals
The euro and the eurozone. Pros and cons of the euro in Slovakia / (in
the European Union)
Financial products offered to young people by Slovak banks
Strategy, philosophy, corporate culture and policy of a profitable com-
pany
Counterfeit products — a widespread problem
How to build a company
Start-up financing (How to raise money for a start-up?), business plan
for a start-up
Outsourcing, its advantages and disadvantages
Financial crises and their influence on businesses
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Pros and cons of offshore financial centres

Issuing banknotes (past and present)

European central bank and its relation to central banks of EU countries
EU Structural Funds

Uvedené témy sU vSeobecné, venuju sa dobre zndmej problematike
pochopitelnej aj laickou verejnostou. Vel'mi l'ahko sa k nim nachadzaju
relevantné zdroje na internete. Od Studentov sa nevyzaduje rieSenie problé-
mu, témy nie su naro¢né a projektova praca nevyzaduje kreativny ani analy-
ticky pristup. Povaha témy zvySuje moZnost plagitorstva alebo kompilacie
jednotlivych casti projektu.

PrOJektove témy typu 2
The importance of choosing a good brand name (its meaning + transla-
tions)
Customer service in Slovakia
Industrial parks in Slovakia
Slovak tax environment
Auditing firms in Slovakia
E-business in Slovakia
The main Slovak exports and imports
Present trends in the financial industry (in Slovakia)
Restructuring of large firms in Slovakia
Typical features of corporate culture in Slovakia
The development of the financial industry in Slovakia
Regulation of the financial sector at present (in Slovakia)
The growth of the mobile phone business in Slovakia
The expansion of shopping centres, wholesale and retail chains
Financing commercial media (TV/radio/newspapers)

Tieto témy st ¢iastocne S$pecifikované, o modze plagidtorstvo skompliko-
vat, ale nie eliminovat. Nepritomnost’ $pecifickej ulohy, aj ked’ su tieto
témy menej vSeobecné, ulahCuje Studentom najst’ si zdroje, kopirovat’ in-
formécie a upravit’ ich tak, aby zodpovedali téme. Mierne zmeny, ako na-
priklad navrhovanie tém viazanych k urcitej lokalite, mo6zu znizit' moznost’
kopirovania, ked’ze pocet dostupnych zdrojov v anglickom jazyku je obme-
dzeny, ale nemusia nevyhnutne viest’ k vyhybaniu sa plagiatorstvu.

Projektové témy typu 3
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American and European business cultures

The role of the FED in comparison with the ECB

Comparison of two bank products/services

The importance of reputation (e-companies v brick-and-mortars)
Investment Banking in the U.S.A. (the UK) and Slovakia

Témy typu 3 obsahuji Glohu porovnavania, preto uz svojou podstatou sig-
nalizujti §tudentom, Ze je potrebné vykonat® uréiti pracu. Uloha zaloZena len
na porovnani vSak nemusi nevyhnutne vyzadovat tvorivy pristup, hlboké
myslenie alebo rieSenie problémov, pretoze sa mdbze rieSit zostavenim
kompilatu relevantnych informacii z réznych zdrojov bez vlastného vstupu
Studentov. Pri porovnavani Specifickych informécii je vSak menej pravde-
podobné, Ze najdu hotova odpoved’ na zadanu ulohu, ktora vyZaduje samo-
statné porovnavanie a vyhodnotenie informacii, ¢o redukuje pocet dostup-
nych hotovych zdrojov v anglickom jazyku.

PrOJektove témy typu 4
Ethical policy of a particular company. Why should you do business
ethically when unethical behaviour brings more?
Effective forms of advertising
China — a threat or opportunity for European businesses? What is
behind the absolute advantage of Chinese products?
My virtual company
Tax avoidance
Popularity of debit and credit cards Slovakia (on the basis of a ques-
tionnaire). Cash,
checks, (credit cards) and electronic money
How do young people manage their assets (money, incomes & expen-
ses)? (on the basis of a questionnaire)
How to build up a career (on the basis of a questionnaire)
An interesting merger/acquisition (case study)

Témy typu 4 predstavuju vysoko Specifickd personalizovant problémovi
ulohu, ktorej rieSenie je narocnejSie plagizovat’, pretoze hotova odpoved’ je
na internetovych strankach nepravdepodobna. Vyhladavanie informacii o
danej téme je narocnejSie avyZaduje selekciu relevantnych informacii,
analyzu a sformulovanie urcitého zaveru, zdovodnenie, vyrieSenie problému
alebo zdiel'anie osobnych skusenosti. Produktivita, individualna praca,
kritické myslenie a kreativita s potrebné na vypracovanie Glohy a napoma-
haju tiez predchadzanim plagiatorstva.
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Popularita tém a vyskyt znakov neetického narabania so zdrojmi

Kvantitativne rozdelenie Studentmi zvolenych tém podla typu
prinieslo prekvapivé vysledky (obr. 2). Popularita tém typu 1 vysoko prevy-
Suje ostatné témy, ked’ze az 197 z celkového poctu 257 Studentov si vybralo
tému spadajicu do kategorie 1, ¢o je 76%. Pocty d’alSich typov postupne
klesaju. Vyskum preukazal, Ze popularita tém s ich stupajucou naro¢nost'ou
klesa.
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3 1
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Obr. 2 Pocet projektov podl'a vybranych typov tém

Pri identifikacii neetického nardbania so zdrojmi sme vycislili
pocet prac s pritomnymi znakmi plagidtorstva a kompilacie (ak boli niekedy
pritomné obidva javy, zaradili sme pracu medzi plagidty) a pocet akcepto-
vatel'nych prac z hladiska etického pouzitia zdrojov podla typologie tém
projektov (obr. 3). V typoch 1 — 3 vzdy prevySoval pocet kompilacii nad
plagiatmi. V projektoch na témy typu 4 znaky neetického nardbania so
zdrojmi neboli pritomné vo vyznamnej miere v pomere k vlastnej praci
autora. To preukazuje jasnu stvislost’ medzi stanovenou tilohou a pouziva-
nim zdrojov pri jej plneni.
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Obr. 3 Vyskyt znakov neetického nardbania so zdrojmi v stvislosti s typolé-
giou tém

Analyza preferencii Studentov pri vybere typu tém vo vztahu k ich
jazykovej Urovni

Suvislost' originality projektov s najvySSou jazykovou turoviiou
Studentov nebola zjavna, ¢o nas viedlo k d’alsieho vyskumu. Vyskum bol
realizovany na vzorke prac Studentov, ktori sa zucastnili kompletnej zave-
re¢nej skusky (pisomnej aj ustnej Casti) a dosiahli hodnotenie A — E (pro-
speli). Analyzovali sme preferencie 187 Studentov pri vybere témy vo vzt'a-
hu k ich jazykovej urovni vyjadrenej stupiiom klasifikacie pri zaverecnej
sktske. Pri kazdom stupni hodnotenia bol vy¢isleny podiel prac s témou
zodpovedajucou uréitému typu a vyjadreny v podobe kola¢ového grafu
(obr. 4). U $tudentov hodnotenych klasifikaénym stupiiom A podiel prac na
témy typu 1 predstavoval cca 77%, typ 2 tvoril 14% a typy 3 a 4 boli zastu-
pené priblizne zhodne po 4 — 5%.

375



DIDAKTIKA A METODIKA EVA KASCAKOVA
HENRIETA KOZARIKOVA

sTypl =Typ? =Typ3 = Typ4d

Obr. 4 Podiel jednotlivych typov tém u Studentov s celkovym hodnotenim A

U Studentov hodnotenych klasifikaénym stuptiom B predstavoval podiel
prac na témy typu 1 rovnako ako v predchadzajicom pripade cca 77%,

podiel tém typu 2 bol 15%, typ 3 tvoril 3% atyp 4 sa vyskytol v 5% prac
(obr. 5).

HTypl ®WTyp2 ®ETyp3 " Typ4d

Obr. 5 Podiel jednotlivych typov tém u Studentov s celkovym hodnotenim B
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V pripade $tudentov hodnotenych klasifikaénym stuptiom C predstavoval
podiel prac na témy typu 1 cca 78%, podiel tém typu 2 tvoril 10%, typ 3 sa
vyskytol v 8% a typ 4 v 4% prac (obr. 6).

Elypl ETyp2 ETyp3 mTyp4

Obr. 6 Podiel jednotlivych typov tém u Studentov s celkovym hodnotenim C

V pripade $tudentov hodnotenych klasifikaénym stupiiom D tvoril podiel

prac na témy typu 1 cca 74%, typ 2 bol zastlpeny v 3%, typ 3 predstavoval
16% a typ 4 zvySnych 6% (obr. 7).

ETypl ETyp? ETyp3 ETyp4

Obr. 7 Podiel jednotlivych typov tém u Studentov s celkovym hodnotenim D
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Co sa tyka studentov hodnotenych klasifikaénym stupiiom E, vysledok bol
mierne odlisny, kedze vyber tém Studentami sa obmedzil na typy
1a2-86% a 14% (obr. 8).

ETypl mTyp2 mTyp3 Typ 4

Obr. 8 Podiel jednotlivych typov tém u Studentov s celkovym hodnotenim E

Zavery analyzy

Analyza sGvislosti medzi vyberom typu témy projektu a jazykovou
urovilou jednozna¢ne preukdzala, ze jazykova uroven Studentov nema vy-
znamny vplyv na volbu témy. V pripade Studentov hodnotenych klasifi-
ka¢nym stuptiom A — D zaznamenavame takmer totozny pomer vyberu tém,
s vyraznou preferenciou tém typu 1 (cca 74 — 78% ), ktory zahffia témy
nenaro¢né, nevyzadujuce kreativny pristup, ked’ze hotové texty st Casto
l'ahko dostupné na internete. Pomerne zhodné v rovnakej skupine Studentov
(hodnotenych klasifikaénym stupiiom A — D) je aj zastipenie d’al§ich typov
skutoénost’ potvrdzuje fakt, ze Specifické témy vyZadujuce tvorivy pristup
autora a samostatné spracovanie informécii nie st preferované a to bez
ohl'adu na tiroven jazykovych znalosti $tudentov. Studenti hodnoteni klasi-
fika¢nym stupiiom E si v8ak zvolili len témy projektov typu 1 a 2. Predpo-
kladame, ze tato skutocnost’ suvisi s naro¢nostou odborného spracovania
témy a s celkovou odbornou uroviiou vedomosti tychto studentov. Vyrazna
preferencia typu 1 (86%) sa v3ak ukézala aj v tomto pripade.
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Zaver

Neistota v pouzivani cudzieho jazyka, ktora bezprostredne savisi s
uroviou jazykovych vedomosti je povazovana za jeden z dovodov akade-
mickej necestnosti a neetického narabania zo zdrojmi. Cielom nasho vy-
skumu bolo zistit', ¢i jazykova uroven Studentov ma vplyv na vyber tém
projektov, ktoré sme kategorizovali z hladiska dostupnosti zdrojov v an-
glickom jazyku a nevyhnutnosti vlastného spracovania témy. Na zaklade
vysledkov analyzy mozno tvrdit, ze preferencie Studentov jednoznacne
smeruju k odborne nenaroénym témam, ku ktorym existuje vysoky pocet
hotovych textov dostupnych na internete a vypracovanie projektov preto
nevyZaduje samostatny pristup autora a to odhliadnuc od jazykovej Grovne
Studentov. Preferencie intelektudlne menej naroénych zadani si rovnako
ako pritomnost’ znakov neetického zaobchadzania so zdrojmi pritomné
naprieC celou $kalou jazykovych trovni §tudentov. Zistené skutocnosti nas
nésledne viedli k prehodnoteniu a zmene ponudkanych tém projektov s cie-
Pom eliminovat’ prvky akademickej necestnosti, zvysit autentickost’ prac a
podporit’ originalitu a rozvoj relevantnych zruénosti pre 21. storocie.
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®PA3bI BEXXJINBOCTHU B OBYYEHUHU PYCCKOMY A3BIKY
C TOYKU 3PEHUA YUUTEJIA

POLITENESS EXPRESSIONS IN TEACHING
OF RUSSIAN LANGUAGE FROM THE TEACHER'S POINT OF VIEW

JANINA KREJC

AOcTpakT

Heorpemnemoit  4WacTelo  (OPMHUpPOBaHHMS  COIIMOJMHIBHCTHYECKOM
KOMIIETEHIIMM KaK COCTaBHOM 4acTH KOMMYHHKATUBHOW KOMIETEHIIUU NPU
M3y4EeHUH MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB SIBIISIETCSl 00OyueHHe (pa3aM BEKIMBOCTH,
KOTOpBIE MO3BOJIIOT Peall30BaTh OOLIEHHE B COOTBETCTBUHU C COLMAIILHO-
NPUHATBIMH HOPMaMH. B 1aHHO#l cTaThe NpeNCcTaBICHBI pPe3yJbTaThl
UCCIICIOBAHUSI OTHOIICHUS Y4YHMTEJeH YeNICKHX OCHOBHBIX IOKON K
npobieMaTike 00ydeHUs (pa3aM BEXKIMBOCTH Ha YPOKaX PYCCKOTO S3bIKa.

KaioueBble cjI0oBa: COIMONMHTBHCTHYCCKAs KOMIICTEHIHS, OOydeHHe
pycckoMy  si3bIKY, (Gpa3bl  BEXJIMBOCTH, Y4YHUTENb, KBAJUTATHBHOE
UCCIEIOBaHuUE.

Abstract

An integral part of the development of sociolinguistic competence as a
component of communicative competence is teaching politeness expressi-
ons, the acquisition of which enables communicants to conduct conversa-
tions in accordance with existing social standards. This article presents the
results of the research that aimed to find out how Czech teachers view the
teaching of politeness expressions in Russian lessons at primary schools.

Keywords: communicative competence, sociolinguistic competence, Rus-
sian language teaching, courtesy expressions, teacher, qualitative research.

BBenenue
OCHOBHOM LEJIbI0 M3YYEHHS HMHOCTPAHHOTO SI3bIKA B YEILICKHUX
00111600pa30BaTEIBLHBIX IIKOJaX SIBJISIETCS (dhopmupoBanue

KOMMYHHUKATABHOW  KOMIIETEHI[MH. BOJILIIMHCTBO aBTOPOB  MOJEINEH
KOMMYHHMKATUBHOM  KOMIIETEHIMH  AKUEHTUPYIOT  BHUMAaHUE  Ha
YIOTPEOIEHNH A3bIKA B COUMAIBHOM KOHTEKCTE M B Ka4eCTBE OIHOM W3
COCTaBIISIOLINX KOMMYyHHMKATUBHOM KOMIIETEHIUH BBIJIEISIIOT
coronMHrBMcTHYECKy0 Kommerennuio (Van Ek, 1986; Bachman, 1990;
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Celce-Murcia, Dornyei & Thurrell, 1995; Byram, 1997; Hedge, 2000, Cana-
le & Swain, 2006 u apyrue). CornacHo HpPOIPaMMHOMY JIOKYMEHTY
SI3BIKOBOM TIOJIUTHKH €BPOIEHCKOTO 00pa3oBaHus — ,,O0IIeeBpONICHCKUM
SI3BIKOBBIM KOMIIETCHIUSIM: M3YUeHHIO, 00YUICHHUIO, OLICHKE  — COCTABHBIMH
YacTSIMA KOMMYHHKATHBHOW KOMIICTEHIIMU SIBJISIFOTCSI JIMHIBHCTHYECKas,
COLIMOJIMHTBUCTHYCCKAsT W mparMatudeckas kommereniun (SERRJ 2002,
s. 110 - 131).

CoLHMOIMHTBUCTHYECKAS KOMITETEHIIHS MoJpa3ymMeBaet
,»,CIIOCOOHOCTH OCYILIECTBIISITH BBIOOP JTMHIBUCTHYECKOW (OPMBI U criocoba
SI3BIKOBOTO  BBIDQKCHHMS, aJ€KBaTHBIX CHUTyallMd OOIIEHMsS, LEISIM H
HaMEpeHHsIM, COIMAIBHBIM M (YHKIHOHAJIBHBIM DOJISIM TNAapTHEPOB TI0
obmenno” (CambckoBa, ['e3, 2006, s. 99). OtaenpHble KaTeropuw,
COCTaBJISIIOLIME COLMOJIMHIBUCTUYECKYIO KOMIIETEHIHIO, PETYJIUPYIOTCS
KOMIUIEKCOM IIPaBUJI PEYEBOI0 TTOBEJCHUS — PEYEBBIM 3TUKETOM, KOTODPBIN
MpeACTaBIsieT co00il ,,COUUATbHO 3aIaHHBIE U HAI[MOHATIBHO-CIICH(UIHBIC
NpaBuiia PeYeBOro MOBEICHHUS, PEANU3YIOUINECS] B CUCTEME YCTOMYMBBIX
GbopMyn ¥ BBIPOKCHUH, NPUHATBIX B MPEANUCHIBAEMBIX OOIIECTBOM
CUTYyalUsIX BEKJIMBOIO KOHTakTa ¢ cobecenuukom” (Asumos, IllykuH,
20009, s. 259). TakuMU CUTYaLUSIMU SIBIISTIOTCSL OOpallieHne K COOECeAHUKY U
NPUBJICYCHUE €ro BHHUMAHHWs, MPHUBETCTBUE, 3HAKOMCTBO, IPOIIAHHE,
u3BUHEHHWe, OmaromapHocTh W T. 1. Jus sddexTnBHOH peanmsaimu
MEXKKYJIbTYPHONH KOMMYHHUKAIIUHA HEOOXOAMMO O3HAKOMHUTBCS C OPE/IETICHHBIMU
dopMamu  OOIICHHS, BHIPAOOTaTh HABBIKK M YMEHHS  HCIOJB30BaTh
COOTBETCTBYIOLIME SI3bIKOBBIE CPE/ICTBA B KOHKPETHBIX KOMMYHHKATHBHBIX
CHUTYyalUsX, COOJIFO/IaTh PEYEBbIe HOPMBI OOIIEHHS], KOTOPBIX MPHAEPKUBAIOTCS
HOCHUTENH 513bIKa. B CBSI3M € 3TUM ydanumcsi 001ieo0pa3oBaTeibHbIX MIKOJI
MPU U3Y4E€HUU UHOCTPAHHOTO SI3bIKa HEOOXOAUMO YCBOUTH U BIOCIEIACTBHU
yIoOTpeOIIsATh B COOTBETCTBYIOUIMX KOMMYHHUKATHBHBIX CHUTyalUsiX (pa3ssl
BE)KJIMBOCTH.

TpeboBanuss K OOYYEHUIO HWHOCTPAHHBIM SI3BIKAM B OCHOBHBIX
mKoJiax B cucreMe obpaszoBanusi Yemickoil PecnyOnuku periaMeHTHpyeT
O6meobpaszoBatenbHas MporpaMMa OCHOBHOTO oOpaszoBanus (RVP ZV,
2017), ocHOBBIBasiCch Ha JOKyMeHTe ,,OOmieeBpoOIeiiCkue S3BIKOBBIC
KOMIICTEHIINN: W3Yy4YeHHe, OOy4deHHe, OIEHKa™, KOTOpPBhIi OTpa)xxaeT
pasiuuHble YPOBHU BIAJICHUS WHOCTPAHHBIM S3bIKOM. TpeOoBaHHs K
OOy4eHUI0 W HU3Y4YCHHIO PYCCKOrO s3bIKa B OCHOBHBIX  IIIKOJIAX
O6meoOpa3zoBatenbHas MporpaMMa IpeacTaBiseT B pasaene Cremyronui
unocrpanHbiii s3eik (Dalsi cizi jazyk ), rme mpuBommTCs HEOOXOIMMOCTH
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OBJIaJIEHUs] YYaALIMMHCS MHOCTPaHHBIM s3bIkoM Ha ypoBHe All. C Touku
3peHusi GOPMUPOBAHUS COLMOIMHTBUCTUYECKOW KOMIIETEHIIMU Ha JTAHHOM
YPOBHE y4aluuecs IpH peleHNH KOMMYHHKaTUBHBIX 3a/a4 JOJDKHBI YMETh
COONIONaTh DJIEMEHTApHBIE IPUHLMIBI TPOSIBICHHUS BEXIMBOCTH IIPH
NPUBETCTBHY, IPOIIAHWM, 3HAKOMCTBE, MpockOe,  OJaromapHOCTH,
mBuHennn W T.m. (SERRJ, 2002, s. 120), koTopsie NpOSBISIOTCS B
aIIeKBaTHOM H TMPaBWJIGHOM YHOTPEOJCHHH COOTBETCTBYIOIIMX (pa3s
BEKJIMBOCTH.

OcCHOBHOM 3amauel JaHHON CTaTbu SBISETCA IPEICTaBICHHE
METOJIOJIOTUU M PE3YJIbTATOB OJHOIO M3 MCCIENIOBaHHMH, KOTOpPOe ObLIO
NPOBEJICHO B KOHTEKCTE M3Yy4eHHs MpolieMaTuku (HOpMHPOBAHUS
COLIMOJIMHTBUCTHYECKOI KOMIIETEHIIMU IIPU OOYYEHHH PYCCKOMY SI3BIKY B
YEIICUX OCHOBHBIX IIKOJIAX.

MertopnoJiorus uccjie0BaHus
B pamkax wn3ydeHns (OPMHPOBAHUS COLMOJIHMHIBHCTHYCCKOH

KOMIICTEHIIMU B TIpoLiecce 00yUEHUsI pyCCKOMY S3bIKY B OCHOBHBIX IIIKOJIaX

OBIIIO IPOBEICHO HCCIIEJOBAHKE, IIETbI0 KOTOPOTO ObUIO U3YyYUTh MHEHHS U

B3IJISIbI yautenen PYyCCKOro SI3BIKA Ha ¢dopmupoBanue

COIMOJIMHTBUCTHYECKOI KOMITETEHIIMN 1 00y4eHue (pazaM BEXIMBOCTH B

IpoIiecce MPEernoJaBaHusl PYCCKOTO SI3bIKa B YEHICKUX OCHOBHBIX IIKOJIaX.

KoHKpeTHBIMH HENsIMM HCCIIEOBaHMS OBUIO IIOJIyueHHE OTBETOB Ha

CJICIYIOLIHE BOMPOCHI:

- Kak yuntens oTHOCATCS K 00yUeHHIO ydamuxcs ppa3zam BeKIHBOCTH?

- Kak yuurtens pycckoro s3pIKa OLIEHHBAIOT COOCTBEHHBIH YPOBEHBb
COIIMOJINHTBUCTHYECKON KOMIIETEHIIMM W CHOCOOHOCTh pEealn3oBaTh
PEYEBYIO BEKIMBOCTb HA PYCCKOM S3bIKE?

- Kak yunTens oneHHBaIOT criocOOHOCTH CBOMX YYEHHKOB HCIIOJIb30BATh
(hpa3bl BEXKIMBOCTH B KOMMYHHKATUBHBIX CUTYaIHAX?

B naHHOM KBaTUTaTUBHOM HCCIEIOBAaHUM NPUHSIIM y4acTHE TPHU YUMTEINs

PYCCKOTO $5I3bIKa, KOTOpHIE OBUIM IEJICHAIPABICHHO BHIOpAHBI Ha OCHOBE

CIEAYIOMIHUX KPUTEPUEB:

! Vposens Al: YueHHK NMOHMMAeT TOBCEIHEBHbIE (pa3bl U OCHOBHBIE
BBIPDXKCHUSI, LENBI0 KOTOPBIX SIBISETCS YIOBJICTBOPCHHUE KOHKPETHBIX
noTpeOHOCTEH; TaHHbIe (a3l U BEIPAKEHHUS YIOTPEOIseT B peud. YMeer
MPEACTABUTHCS CaM M MPEACTaBUTh JPYIHX, 3aJaeT MPOCThIE BOIPOCHI
JMYHOTO XapaKTepa, HallpuMep, O MPOKMUBAHHUH, O JIIOJSX, KOTOPBIX 3HAET U
0 BelllaX, KOTOpbIE €My NpHHAJJIEekKAT, a TaKKE CIIOCOOEH OTBETHTh Ha
nogoOHbIe BOMpochl. CMOXKET IOrOBOPUTHCS, €CITU COOECeIHHK T'OBOPUT
MEJIJICHHO U OTYETIIMBO U cTapaercs emy nmomous. (RVP ZV, 2017).
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YUYHTEINb NPEIoaeT B OCHOBHOH ILIKOJIE, T/ie 00yUeHHE PYCCKOMY SI3BIKY
KaK BTOPOMY WHOCTPAaHHOMY JUTUTCS He MeHee Tpex jer (6. /7. - 9.
KJIaCChl);
YUHTENF UMEET 3aKOHUYSCHHOE BBICIIEE 00pa30BaHME MO CIENHAIBHOCTH
INpenogaBanne PyccKOro s3pika B ocHOBHBIX mkonax (Ucitelstvi ruské-
ho jazyka pro ZS);
OTIBIT TIPETIOAABAHUS PYCCKOTO SI3BIKA YUUTEIIEM COCTABIIIET HE MEHee 2
JIeT.
[Mpodunu yuutenei, MpUHABIINX y4aCTHE B HMCCIICJOBAHUH, MPHUBCICHBI B
Tabmune 1. C memplo coXpaHeHWS AaHOHUMHOCTH OBUIM  BBIOpaHBI
IICEBJOHUMBI YunuTeiab A, Yuurens B, Yuurens C.

Tabnuna 1. [Ipoduau pecrioHIeHTOB

Pecnonoenm | Bospacm Onvim Cneyuanuzanus
npenooaganus
PYCCKO20
A3bIKA
Yautens A 40 - 50 et 8 ner Pycckuii  s3bIK,
n300pa3uTeLHOE
HCKYCCTBO
Yyautens B 50 - 60 et 8 ner Pycckuii s3p1k
VYuurens C 20 - 30 ner 3 ner Pycckuii s3bIK,
AHTJIMACKUIN SI3BIK

Coop JIAaHHBIX ObLI IIPOU3BEJICH c MIOMOUIBIO
MOJYCTPYKTYPUPOBAaHHOTO HMHTEPBHIO. VHTEpBBIO BKIIOUANO B ceOsl TpU
(da3pl — BBOJHYIO, TJAaBHYIO M 3aKJIIOUUTENbHYIO, JUIS KOTOPBIX OBUIH
pa3paboTaHbl BBOJIHBIE, IVIABHBIE M 3aKIIOUHTENbHBIE Bompockl (Svaficek,
Sedova, 2011, s. 163). IIpoBeieHHE U 3amHMCh MHTEPBHIO OBLIH
pealM30BaHEl B MapTe-ampele 2019 r. JlnWTeNnbHOCTH HWHTEPBBIO
cocraBmsmia 33 — 38 muHyT. TpaHCKpnOMpoBaHWE ayIHO3amucei OBLIO
nposezieHo B arpeine 2019 r.

C menpio KBaJMTATHBHOTO AHAIN3a IMOJTYYEHHBIX JaHHBIX OBLIO
NPOM3BEACHO KOJMPOBAaHME TEKCTOB TPAHCKPUILIMH C  IOMOILBIO
mporpamMmel  MaxQDA, koTopas  sBAsf€TCd  MHCTPYMEHTOM  JUIs
KBaJIMTATUBHOT'O aHaJIN3a, IPUMCHACMbBIM B aKaICMUYCCKUX U MPUKIaJHBIX
obmactsx. 5. Xenan (2005) Ha3biBaeT KOAUPOBAHHUE ,,pACKPHITHEM JTAHHBIX
B HaIlpaBJICHUHU WX HHTCPIIPCTAllMM, KOHLCITYyalln3alluu H HOBOH
unterpanuu®. Ilom komoMm Toapa3yMeBaeTcs CHMBOJI, PEJIEBAHTHBIN
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BOIMPOCAM HCCIICIOBAHUSI, KOTOPBIA KIACCUPUIIUPYET HIIH KATErOPU3UPYET
oTnenbHbIN cermenT maHHbIX (Hendl, 2005, s. 228). M. B. Maiinc, M. A.
I'yoepman u X. Canmana (Miles, Huberman, Saldana, 2014) Beigenstor
MEepPBbIH ¥ BTOPOU ypOBHU KoAupoBaHus. Ha mepBoM ypoBHE KOIUPOBaHUS
MPOBOJIUTCS OINpeesieHHe KOAOB JUIsi OTIEJbHBIX CErMEHTOB TEKCTa, Ha
BTOPOM YPOBHE KOJIbl TPYIIUPYIOTCS] B TEMATHYECKUE IPYIIIIbIL.

B nHavane aHanmm3a OBUIM TIPOBENCHBI CICIYIONINE JEHCTBUS:
CerMEHTALUsI TeKCTa, OMpeelieHne KOJOB M 3alucCh NpuMmedanuii. bouin
BbIJICTICHBI chenyroiue tumbl komuposanus (Miles, Huberman, Saldana,
2014): onucarenpHoe kogupoBanue (descriptive coding), xoaupoBanue in
vivo (in vivo coding), cy6koaupoBanue (subcoding), cuHXpOHHOE
koauposanue (Simultaneous coding). 3aTem ObLIH BBIACICHBI TEMATHYCSCKHE
IPyIObL: HEOOXOJUMOCTh H3YUYEHHUs, MOJIXOJ K OOYUYECHHUIO, BIUSIHUE Ha
oOyueHue, mMpoOJEeMBbl MPENOJABAHUs, OIEHKA YMEHUH YydJaliuxcs,
OTHoIIeHHe K omnOkam. Jlanee ObL1a MPOBE/IcHA UHTEPIIPETALIUS JTAHHBIX.
Hike mnpeacTaBaeHbl OCHOBHBIC BBIBOIbI, KOTOpbIe OBUIM CICTaHBI
BCJIC/ICTBHE HHTEPIPETAIMHU TTOJIyICHHbBIX JaHHBIX.

OcHOBHbIE BBIBO/IbI HCCJIEIOBAHUS

1) Ha noaxox yuureneil K NpenojaBaHUI0 PYCCKOTO sI3bIKa 3HAYUTEIHHOES
BJIMSTHUE OKa3bIBAET CO/IEPIKAHUE MCIIOJIB3YEMOrO B Ipoliecce 00ydeHus
yuebHuKa’, Bee pecnoHIeHThl BOCIPUHUMAIOT YYEOHHK KaK OCHOBHOE
CpeACTBO O0ydYeHHMs, KOTOPOE ,,ynpasisent 0Oy4alOMIMMH JIEHCTBHIMU
yuutens“ (Pricha, 2002, s. 278). Ha ocHOBe OTBETOB PECIOHIICHTOB
BBISICHSICTCSI, YTO HAa IPOIECC IPEIOJaBaHUs 3HAYUTEIHHOE BIIUSHHUEC
OKa3bIBa€T COJACp)KAHWE Yy4YeOHHKA, KOTOPBI HCHONB3YyeTCsl MpHU
oOyueHnn:

Yuumenw A: ,, ... drzim se téchto témat co tam [v ucebnici] 