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Kristina Baculakova — Michaela Ciefové

Environmentilne povedomie Studentov Ekonomickej uni-
verzity v Bratislave

Kristina Baculikovi — Michaela Ciefovd

Abstract

Environmental awareness of the students of the University of Economics
in Bratislava. Protection of the environment and the phenomenon of climate
change have become a subject of domestic as well as international discourse.
The objective of the paper is to assess the level of environmental awareness
among the students of the University of Economics in Bratislava, as well as
their interest in environmental topics. The primary data has been obtained
by distribution of an online questionnaire among the students. The outcome
of the research should serve to formulate recommendations to improve the
posssibly unsatisfactory state of environmental avareness of the young
generation.

Krucové slova: environmentalne povedomie, ochrana zivotného prostredia,
Studenti, Ekonomicka univerzita v Bratislave, dotaznik.

Keywords: environmental awareness, protection of the environment, stu-
dents, University of Economics in Bratislava, questionnaire.

Uvod

Prispevok vznikol v rdmci projektu VEGA: 1/0812/19 Spoloc¢enské Tipping
Points a udrzatel'ny ekonomicky rast.

Ochrana zivotného prostredia a fenomén klimatickej zmeny sa stali pred-
metom debat na domacej aj medzinarodnej urovni. Avsak tento trend sa ne-
obmedzuje len na diskusie v rdmci vedeckej a odbornej verejnosti, pripadne
na oblast’ medzinarodnych negociacii, ale Coraz Castejsie sa problematika Zi-
votného prostredia stava témou zivych diskusii laickej verejnosti, (online)
diskusii s nadSencami ¢i nametom na prispevky do popularno-vedeckych ma-
gazinov. Pre mnohych sa fenomény ako bezobalové nakupovanie a redukcia
odpadu stali symbolom toho, Ze ijednotlivec méze zdanlivo nepatrnymi
krokmi pomdct’ k zachrane planéty. V mnohych pripadoch ide doslova o zi-
votny §tyl ¢i zal'ubu. Uvedomovanie si prebiehajicich problémov klimatickej
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zmeny a inych negativnych javov predstavujucich zataz ¢i hrozbu pre Zzi-
votné prostredie sa javi ako klI'icové.

Environmentalne povedomie jednotlivca méze mat’ pozitivny dopad na
jeho socialnu skupinu. Mladi 'udia maju tendenciu nielen podliehat’ trendom,
ale Casto imituju spravanie svojich rovesnikov, rodinnych prislusnikov
a Coraz CastejSie aj influencerov. V naSom prispevku sa zameriavame prave
na environmentalne povedomie mladej generacie, konkrétne dennych Studen-
tov Ekonomickej univerzity v Bratislave (d’alej len EUBA). Predpokladame,
ze mnohi z nich uz boli v rdmci vysokoskolského alebo predoslého Studia
konfrontovani s environmentalnou problematikou, pripadne disponuju vSeo-
becnymu vedomostami relevantnymi pre tému nasej prace. UskutoCnenym
vyskumom sme sa snazili potvrdit’ resp. vyvratit hypotézu, ze Studenti EUBA
maju vedomosti o urCitych javoch tykajucich sa zivotného prostredia, a su-
casne sa vlastnym konanim vedome snazia prirodu chranit’.

Ciel'om predkladaného prispevku je zhodnotit’ uroven environmentalneho
povedomia Studentov Ekonomickej univerzity v Bratislave, ako aj ich cel-
kovy zaujem o environmentalne témy. Primarne data boli ziskané pomocou
online dotaznika zaslané¢ho Studentom.

Podobné vyskumy sa uz uskutocnili aj v zahranici. Prikladom je Studia
z roku 2019, v rdmci ktorej bolo preskimané environmentalne povedomie
Studentov strednych $kél v Indonézii. Vacsina ucastnikov prieskumu (64,13
%) vykazovala postacujuce environmentalne povedomie (enough); bezmala
6 % respondentov dosiahlo vysoku turoven environmentadlneho povedomia
(high); av8ak takmer 30 % Studentov disponovalo environmentalnym pove-
domim na nizkej tirovni (low). Podl'a autorov to znamena, Ze Studenti st si
vedomi potreby informacii a vedomosti o zivotnom prostredi, hoci nie vsetci
vedia takéto informacie vyuzit v praxi (Amran et al. 2019: 4).

Rovnako mnohi autori skimali faktory, ktoré ovplyviiuju spravanie ¢lo-
veka voci zivotnému prostrediu. Gifford a Nilsson (2014), napriklad, usku-
tocnili metanalyzu predoslych studii, na zaklade ktorej rozdelili faktory
ovplyviiujuce spravanie (behaviour) prospesné pre zivotné prostredie a cel-
kovy zaujem a obavy (concern) o zivotné prostredie do dvoch kategérii,
a sice socialne, resp. spolocenské faktory (social factors) a osobnostné alebo
osobné faktory (personal factors). Dohromady analyzuju 18 takychto fakto-
rov, pricom dodavaju, ze spravanie jednotlivca moéze byt ovplyvnené aj
inymi ukazovate'mi. Medzi socidlne faktory zarad’'uju okrem iného normy,
nabozenstvo, zivot v meste alebo na vidieku, spolocensku triedu, kultirne ¢i
etnické faktory. Osobnostné faktory zahinaji vedomosti, vzdelanie, vek, po-
hlavie, svetonazor ¢i sktisenosti z detstva. V pripade, Ze sa jednotlivec sprava
prospesne voc¢i zivotnému prostrediu  a ziaden zuvedenych faktorov
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nezohrava ulohu, moéze ist’ napr. o zamer Zzit' zdravsie alebo finan¢ni moti-
vaciu (zamer usetrit’). Na tomto mieste by sme radi poznamenali, Ze v urci-
tych pripadoch si eko Zivotny Styl vyzaduje vynaloZenie vdcSiecho mnozstva
finanénych prostriedkov. Prikladom méze byt kupa elektromobilu v porov-
nani s jeho verziou so spal'ovacim motorom; alebo kupa ur¢itého objemu pra-
cieho prostriedku v ekodrogérii v porovnani s rovnakym objemom pracieho
prostriedku privatnej znacky supermarketu alebo z diskontnej predajne. Sa-
mozrejme, v inych pripadoch méze ekologicky sposob Zivota skuto¢ne rezul-
tovat’ v isty objem uspor, napr. pri nakupoch tovarov z druhej ruky.

Bozoglu et al. (2016) uskuto¢nili vyskum za ucelom zhodnotenia envi-
ronmentalneho povedomia (awareness), postoja (attitude) a spravania (beha-
vior) na vzorke 621 univerzitnych Studentov v Turecku. Vsetky tri skimané
ukazovatele boli ohodnotené ako vysoké (high), pricom ich troven ovplyv-
novala napr. environmentalna vychova ako aj socio-demografické faktory.
Vseobecne mozno povedat’, Ze tri skimané fenomény su skimanymi fak-
tormi ovplyviiované rozne, t.j. niektoré faktory maju vyraznejsi dopad na tro-
ven environmentalneho povedomia, iné viac ovplyvituju postoje a spravanie.
Konkrétne environmentalne povedomie bolo ovplyvnené primarne socio-de-
mografickymi a ekonomickymi faktormi.

Na rozdiel od citovanych vyskumov je ten nas zjednoduseny, nakol'ko
abstrahujeme od vplyvu socio-ekonomickych faktorov, a skimame vylu¢ne
subjektivny pohlad na vlastné environmentdlne povedomie Studentov
a kroky, ktoré vedome podnikajt za i¢elom ochrany prirody.

V pripade zistenia neuspokojivej urovne environmentalneho povedomia
mladej generacie maju vysledky nasho vyskumu slizit’ na formulaciu odpo-
racani cielenych na zlepSenie environmentalneho povedomia, ktorého rozvoj
je relevantny aj v suvislosti s udrzatelnym mestskym zivotom. Mozno totiz
predpokladat’, Ze mnozstvo budticich absolventov EUBA sa po ukonceni §tu-
dia rozhodne natrvalo usadit’ v hlavnom meste. Neustale rastici pocet oby-
vatel'ov v hlavnom meste rezultuje v potrebu inteligentnych rieSeni Setrnych
k zivotnému prostrediu.

Metodolégia

Predkladany prispevok sa opiera na jednej strane o bibliograficky reSers, na
strane druhej prezentuje primarne data ziskané pomocou online dotaznika.
Zber dat prebiehal v obdobi od 23.3.2021 do 31.3.2021. Dotaznik bol zhoto-
veny v bezplatnej verzii portalu Survio a distribuovany Studentom pomocou
socialnych sieti a komunikaénych platforiem. Studenti boli upovedomeni, Ze
vysledky vyskumu budi anonymizované.
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Dotaznik obsahoval spolu devat’ otazok, ktorych forma bola nasledovna:

- S§tyri otazky umoznovali vyber jednej odpovede z viacerych moz-
nosti;

- dve otazky umoziovali vyber niekol'kych odpovedi z viacerych
moZnosti;

- dve otazky boli otvorené, teda vyzadovali obsiahlejsiu odpoved’ na-
formulovanu respondentom;

- jedna otazka mala formu sémantického diferencialu.

Osem otazok bolo oznacenych ako povinné; zodpovedanie nepovinnej
otazky bolo podmienené odpoved’ou,,dno “ na predchadzajucu otazku.

Obsahovo boli otazky koncipované nasledovne:

- sedem otazok bolo zameranych na Zivotné prostredie a zhodnotenie
environmentalneho povedomia;

- jedna otazka mala za ciel zistit’ percentudlnu ucast’ pohlavi prie-
skumu;

- jedna otazka bola namierena na zistenie Ucasti jednotlivych fakult
univerzity na vyskume.

Vzhl'adom na tému a ciel’ tohto prispevku nie st v casti Vysledky a dis-
kusia zahrnuté vsetky otazky a prislusné odpovede z dotaznika. Odpovede na
dve otvorené otazky (€. 7 a €. 8) budu komentované v pripravovanom clanku,
ktorym autorky nadviazu na tento prispevok.

Environmentalne povedomie — vymedzenie pojmu

Sirenie poznatkov o Zivotnom prostredi, fungovani ekosystémov a problé-
moch, ktorym klima celi, sa javi byt nutnostou. Aktualne je environmentalna
vychova na Slovensku uskuto¢iiovana najmi neformalnym spésobom a za-
bezpeduje ju Ministerstvo Zivotného prostredia (d’alej len MZP SR) Sloven-
skej republiky v sti¢innosti s inymi aktérmi, respektive ich prostrednictvom.
Ide napr. o Statnu ochranu prirody SR alebo Slovensku agenturu Zivotného
prostredia (MZP SR 2021b).

V kontexte environmentalneho povedomia zdoraziiuje Elias (2013: 189)
potrebu zmeny spravania jednotlivca za u¢elom ochrany zivotného prostre-
dia. Rovnako autor poukazuje na nevyhnutnost’ osobného presvedcenia a mo-
tivacie vlastnou ¢innostou dopomdct’ k udrzatel'nému rozvoju. Takala (1991)
v tejto suvislosti uvadza kognitivnu a afektivnu zlozku povedomia. Environ-
mentalne povedomie (environmental awareness) mozno teda definovat’ ako
pochopenie skutocnosti, Ze zivotné prostredie je krehkeé a je potrebné ho chra-
nit’ (Pachamama Alliance 2021).
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Inteligentné rieSenia pre udrZatel'né Zivotné prostredie

V sucasnej dobe ¢elime Coraz vacsiemu tlaku rastiicej urbanizacie. T4 so se-
bou prinasa cely rad kvalitativnych zmien v Zivote obyvatel'ov mesta. Hoci
mesto ako také poskytuje cely rad moznosti — od pracovnych prilezitosti az
po volnocasové aktivity, rastica urbanizacia prinasa najmi negativne as-
pekty. Jednym z najvaznejsich je znecistenie zivotného prostredia, a to vo
forme znecistenia ovzdusia, zdrojov pitnej vody ¢i pody. Znecistenie ovzdu-
Sia sa uz dnes nepochybne spaja s vysokym rizikom rozvoja viacerych civili-
za¢nych ochoreni ako astma ¢i kardiovaskularne problémy a dokazateI'ne tak
negativne ovplyviluje nielen kvalitu zivota 'udi v meste, ale podiel’a sa aj na
zvysenej imrtnosti (MZP SR 2021a). Uz od 90-tych rokov minulého storo¢ia
sa preto aktivne rozvija koncept tzv. inteligentnych miest. Tento koncept bol
spociatku postaveny na zavadzani informacno-komunikaénych technologii
(IKT) do kazdodenného zivota mesta. Technoldgie sa podielali na zefektiv-
neni fungovania a riadenia procesov vo vSetkych oblastiach fungovania
mesta — doprave, energetike, ekonomike, byvani ¢i fungovani samosprav
(Moura, de Abreu e Silva 2019). Ide o multidisciplinarnu problematiku, kto-
rej podvod vsak nachadzame prave v teéridch rastu miest (Caragliu, Del Bo,
Nijkamp 2011). Jednou z dimenzii konceptu smart city je inteligentné zivotné
prostredie (Orlowski, Rosinka 2018). Zelené technoldgie mozu mat’ priamy
vplyv na mestské prostredie, ak sa vyuzivaju s aktivnou spolupracou s 'ud'mi
(Radovic et.al. 2021). Vyuzivanim IKT sa mesto snazi o lepSiu spravu pri-
rodnych zdrojov mestskej oblasti — kvalitu ovzdusia, zelené plochy, prirodné
zdroje, mestskll biodiverzitu ¢i udrzateI'né odpadové hospodarstvo.

Najzavaznej$im problémom zivotného prostredia v meste je kvalita
ovzdusia a pritomnost’ znecistujucich latok, predovsetkym NO,, PMs a
PMo. Ich vysoka koncentracia v ovzdusi je sposobend najmi priemyselnou
vyrobou ststredenou v meste a dopravou — odkial’ pochadza prave vécsia cast
koncentracie ultra jemnych prachovych castic. Preto aj vécSina rieSeni sa za-
meriava na oblast’ dopravy, predovsetkym redukciu osobnej dopravy. V ¢oraz
vacsej miere sa vSak stretdvame aj s novymi pristupmi k udrzatelnému mest-
skému zivotu, ktoré oslovuji predovsetkym mladsSiu generaciu. Mladsia ge-
neracia sa zaroven moze stat’ nositel’kou myslienok udrzateI'ného mestského
zivota, preto sa mnozstvo vzdeldvacich a marketingovych kampani a inteli-
gentnych rieSeni snazi prisposobit’ poziadavkam a dynamike zivota mladych
Pudi v meste.

11
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Nové trendy v inteligentnych rieSeniach pre udrZatel’'ny mestsky Zivot

V poslednych rokoch rastie (nielen na Slovensku) popularita rieSeni na pod-
poru udrzateI'ného prostredia a Zivota, ktoré st jednoduché, 'ahko dostupné
a od uzivatel'a nevyzaduji vyznamny zasah do beznej dennej rutiny. Na roz-
diel od inteligentych rieSeni, ktoré vyuzivaju informac¢no-komunikaéné tech-
nolégie, navyse nie si finacne narocné. Preto si popularitu ziskavaji najmé u
mladsej generacie.

Swap — vymena oblecenia

Aj ked’ sa vel'a pozornosti venuje recyklacii domaceho odpadu, ako je papier,
plasty a kovy, menej sa uz venuje pozornost’ odpadu produkovanému odevmi
a textiliami (Long, Fain 2015). Textilny odpad bol identifikovany ako vel'ka
hrozba pre Zivotné prostredie, najmi v krajinach ako India ¢i Cina, ktoré maju
najvacsiu populaciu na svete a kde kazdoroc¢ne vznika vel’ké mnozstvo tex-
tilného odpadu. Vymena oblecenia poskytuje spotrebitelom spdsob, ako pre-
dizit' Zivotnost’ svojich existujticich odevov ich vymenou s ostatnymi, a za-
roven im poskytuje prilezitost’ najst’ nieo iné ako pontika ich sti¢asny Satnik.
Takto je mozné do 3atnika dopiiiat’ nové modne trendy bez potreby vyuzitia
fast-fashion konceptu (Lang, Zhang 2019). Popularita swapu obleCenia rastie
na celom svete, aj na Slovensku. Vo viacerych slovenskych mestach sa ko-
naju akcie vymeny oblecCenia pravidelne — prikladom méze byt Bratislava,
Zilina, Kogice, Trnava, Trenéin, Nitra, Banska Bystrica ¢i Presov (ecohero.sk
2019). To, ako popularne sa vymienanie odevov stane, vSak zavisi vzdy od
motivacie jedinca. T4 moze byt podla Long a Fain (2015) altruisticka, eko-
nomicka ¢i environmentalna. Matthews a Hodges (2016) vo svojej $tadii zis-
tili tri dominujuce témy pri swapovani — davanie, dostavanie a socializacia.
To jasne demonstruje, ze velmi vyznamnym motivujucim prvkom k aktiv-
nemu vyuzivaniu tohto druhu ,,obchodu® je komunitny Zivot, ktory sa v po-
slednych rokoch zaroven stava tstrednou témou inteligentnych a kreativnych
miest.

Bezobalové nakupovanie
Podl'a Eurépskej komisie sa na Slovensku ro¢ne vyprodukuje 475 kg odpadu
na obyvatel'a (enviroportal.sk 2017). Velku Cast’ tvoria okrem iného aj obaly
z potravin ¢i drogérie. V poslednych rokoch sa preto Coraz viac do popredia
dostava aj tzv. zero-package shopping, teda bezobalové nakupovanie. Pokial’
ide o buducnost’, potravinarsky priemysel ¢eli mnohym vyzvam. Podl’a §tadie
Beitzen-Heineke, Balta-Ozkan a Reefke (2016) sa ocakava, Ze do roku 2030
sa globalny dopyt po potravinach a energii zvysi o 50 %, ¢o povedie k 40 %
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zvySeniu spotreby vody a ndkladnej dopravy. Navyse, az 10 % spotreby ener-
gie pri produkcii potravin suvisi s produkciou ich obalu. Pri rieseni tychto
vyziev v rozvinutych krajinach povazuji za kl'u€ovi ucast’ supermarketov,
ktoré podla nich maji moc vyvolat’ pozitivne zmeny na strane spotrebitel’a,
dodavatela ale aj spracovatel’a potravin a samotného pol'nohospodara.

Watson a Smith (2020) uskuto¢nili §tudiu vnimania bezobalového naku-
povania v rozvojovych krajinach. Vysledky ich stadie odhalili, Ze vacSina
spotrebitel'ov v ramcei uréenej populécie si uvedomuje negativny vplyv tvorby
odpadu na Zivotné prostredie a celkové verejné zdravie a ze respondenti st si
vedomi konceptu nulového odpadu a jeho zakladnych premis. Connett (2007)
zasa upozoriiuje, ze hoci vac¢sina I'udi pozna tzv. 3 R (Reduce, Reuse, Recycle
— redukuj, opdtovne pouzi, recykluj), stvrté R (Responsibility — zodpoved-
nost) uz uplatiiuje malokto. Prave ono je vSak klI'icom k skutocnej udrzatel-
nosti. Potrebujeme individualnu zodpovednost’, zodpovednost’ komunity,
priemyselnt zodpovednost’, profesionalnu zodpovednost” a politicku zodpo-
vednost’. V skutocnosti vyuziva bezobalové nakupovanie este stale nizke per-
cento obyvatelov. Studia Badowskej a Delinskej (2019) skimala zapojenie
prave mladych l'udi — Studentov univerzity v Gdansku, do tzv. zero-waste
konceptu zivota — iba 20 % opytanych mladych l'udi vyuziva nejaka formu
zero-waste. AZ 60 % muzov pritom o tomto koncepte vobec nikdy nepoculo.
Je teda nutné neustéle rozsirovat’ povedomie o moznostiach tychto trvalo udr-
zateI'nych konceptov predovsetkym medzi mladymi 'ud'mi.

Vysledky a diskusia

Online dotaznik vyplnilo dohromady 70 §tudentov, z ¢oho bolo 44 studentick
(62,9 %) a26 Studentov (37,1 %). Zastipené boli vsetky fakulty EUBA
s vynimkou Podnikovohospodarskej fakulty so sidlom v KoSiciach, ¢o
mozno zdovodnit' tym, Ze autorky tohto prispevku na danej fakulte
nezabezpeCuju vyucbu, nemaji teda na Studentov priame kontakty.
Zastupenie Studentov fakult v absolutnych ¢islach zndzornuje Graf 1 nizsie.

13
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Graf 1: Prislu$nost’ respondentov k fakultam EUBA
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Zdroj: Viastné spracovanie autoriek.

Pozn.: NHF — Néarodohospodarska fakulta; OF — Obchodna fakulta; FHI —
Fakulta hospodarskej informatiky; FPM — Fakulta podnikového
manazmentu; FMV — Fakulta medzinarodnych vztahov; FAJ — Fakulta
aplikovanych jazykov; PHF — Podnikovohospodarska fakulta so sidlom
v Kosiciach.

Najviac  Studentov, ktori vyplnili dotaznik, je =zapisanych na
Néarodohospodarskej fakulte, ato dokonca viac ako polovica (51,4 %).
Nasleduje Fakulta podnikového manazmentu s 11 respondentmi (15,7 %);
Fakulta aplikovanych jazykov so 7 respondentmi (10 %). Dotaznik vyplnil
rovnaky pocet Studentov Obchodnej fakulty a Fakulty hospodarskej
informatiky — Sest’ Studentov (8,6 %). Najmenej participantov pochadza
z Fakulty mediznarodnych vztahov, konkrétne Styria (5,7 %). Avsak
skutocnost’, ze Studenti jednotlivych fakult maju rozlicné zastupenie,
nezohrava vyrazni ulohu pri komentovani vysledkov; islo vylucne
o doplnkové udaje, nakolko neskimame vztah medzi environmentalnym
povedomin a prislusnost’ou k fakultam.

Na otazku ¢. 3 so znenim ,,Zaujimate sa vo vSeobecnosti o Zivotné
prostredie a jeho ochranu? “ odpovedalo 67 Studentov ,,ano, “ ¢o predstavuje
95,7 % respondentov. Odpoved’ ,,neviem* sa vyskytla v dvoch pripadoch
a odpoved’,,nie “ len raz, ¢o mozno povazovat’ za zanedbatelné.

Velmi podobné odpovede boli na otazku ¢. 4 ,,Snazite sa cielene
dopomoct k ochrane Zivotného prostredia? 66, tj. 94,3 % Studentov
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odpovedalo ,,ano. ““,,Neviem “ bola odpoved’ v troch pripadoch a ,,nie “ opat’
len u jedného respondenta. Konstatujeme, ze ide o vysoko pozitivne zistenia.

Otazka €. 4 priamo stvisela s otazkou €. 5. V pripade odpovede ,,dno “ na
otazku €. 4 boli Ucastnici prieskumu instruovani pokracovat’ s otazkou €. 5.
Ta obsahovala zoznam c¢innosti, ktorych vykonavanim mézu jednotlivci
zlepsit' stav zivotného prostredia. Vo vicsine pripadov islo o aktivity, ktoré
st v modernej spoloc¢nosti relativne bezné. Respondenti boli poziadani
vyznacit tie ¢innosti, ktoré vedome vykonavaju za u¢elom ochrany zivotného
prostredia, priCom vyznacenych mohlo byt viacero poloziek. Jednotlivé
aktivity a pocty participantov prieskumu, ktori ich zdmerne uskuto¢iiuju,
uvadzame v Tabulke 1.

Tabul’ka 1: Vykon <¢innosti zameranych na ochranu Zivotného
prostredia

Aktivita Pocet
Vyuzivanie hromadnej dopravy, jazda na bicykli, chodza 48
Nékupy z druhej ruky 23
Opravovanie alebo prerabanie poskodenych veci 22
Prerabanie poskodenych, nepotrebnych alebo starych veci na nové
produkty, Casto sliziace inému ako primarnemu tcelu (upcycling) 5
Osvetova a / alebo dobrovol'nicka ¢innost’ 3
Samovzdelavanie sa v oblasti ochrany zivotného prostredia 18
Triedenie odpadu 63
Redukcia odpadu 33
Nahrada beznych produktov ich udrzateI'nymi a ekologickymi
alternativami 21
Nakupy do vlastnych tasiek, vrecusok 54
Nakupy v bezobalovych obchodoch a eko drogériach 4
Pouzivanie vlastnej fl'ase, opakované pouzivanie jednej plastovej flase 52
Preferovanie lokalnych vyrobcov pred dovozom 14
Kompostovanie 32
Iné 2

Zdroj: Vlastné spracovanie autoriek.

Vidime, Ze najcastejSou Cinnostou zameranou na ochranu prirody u
Studentov EUBA je triedenie odpadu, a to azu 92,6 % (63 respondentov). 54
respondentov — teda 79,4 % - vyuziva na nakup vlastnti tasku alebo vrecuska
na viacnasobné pouzitie a 52 Studentov pouziva vlastni flasu alebo
opakovane jednu a t0 ista plastovt fl'asu. Pozitivne nas prekvapilo, ze 32 zo
70 respondentov kompostuje, ¢im respondenti vyrazne redukuju mnoZzstvo
komunélneho odpadu. Ist¢é rezervy vykazuje polozka dobrovolnictvo
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a osveta, a potencidl maju aj bezobalové obchody, ekodrogérie a upcycling.
Pri tychto aktivitach sa vyzaduje ich aktivna propagécia. V ramci polozky /né
sa objavili dve odpovede, a sice kratke sprchy so studenou vodou a zamer
Studenta zacat’ podnikatel'skil ¢innost’ na zachranu lesov, avsak tieto plano-
vané podnikatel'ské aktivity neboli blizsie Specifikované.

Dalsia otazka bola zamerana na vedomosti §tudentov ohadom nahodne
vybranych pojmov, ktoré sa v stvislosti so zivotnym prostredim v odbornom
diskurze, popularnonducnych diskusiach ¢i médiach objavuji pomerne Casto.
Mnohé z uvedenych vyrazov predstavuju spésoby, akymi mozno zivotné pro-
stredie chranit’. Celé znenie otazky bolo nasledovné: ,,S ktorymi z uvedenych
pojmov ste sa uz stretli a rozumiete ich obsahu? “ Pocty kladnych odpovedi
znazoriuje Graf 2.

Graf 2: Povedomie o konceptoch sﬁvisiacich SO iivotnym prostredim
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Zdroj: Vlastné spracovanie autoriek.

Pozn.: Pri pojme environmentalna diplomacia bolo v dotazniku uvedené aj
synonymum — diplomacia zivotného prostredia. V grafe je uvedeny len prvy
termin, a to z dovodu grafiky.

Takmer vSetci Studenti si oboznameni s konceptom second hand a velka

vécSina rozumie aj pojmom (ne)obnovitené zdroje energie ¢i zero waste.
Len 10 zo 70 respondentov uz poculo, resp. rozumie pojmu environmentalna
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diplomacia, a zelané by bolo aj rozvijat’ povedomie suvisiace s konceptom
smart city a smart environment.

Posledna otazka dotaznika mala za ciel’ preskimat’ subjektivny pohl'ad
respondentov na environmentalne povedomie svojich rovesnikov. Otazka
znela nasledovne: ,,dko by ste zhodnotili uroven environmentalneho
povedomia a snahy o jeho ochranu medzi Vasimi rovesnikmi? “ Vysledky
(pocty odpovedi) prezentuje Tabulka 2 nizZsie.

Tabul’ka 2: Zhodnotenie environmentalneho povedomia rovesnikov
velmi 2 9 42 16 | Vvelmi
nizka vysoka

Zdroj: Vlastné spracovanie autoriek.

Na zaklade tidajov mozno konstatovat, ze 42 respondentov (60 %) sa
nazdéava, Ze environmentalne povedomie ich rovesnikov je na priemernej,
neutralnej urovni. Aritmeticky sicet hodnét smerom napravo, teda od
vysokej po vel'mi vysokll uroven, (17), je viac ako aritmeticky sti¢et hodnot
nalavo od medianu (11), hoci rozdiel tychto hodnét nemozno povazovat za
markantny.

Zaver

Ako mnozstvo kvalitativnych vyskumov, aj ten nas je limitovany niekol’kymi
skuto¢nostami. Po prvé, vyskum prebiehal vyluéne medzi aktudlne zapisa-
nymi Studentmi denného Studia na Ekonomickej univerzite v Bratislave. Po
druhé, obdobie urcené na zber udajov bolo relativne kratke. Za dané obdobie
sme obdrzali 70 vyplnenych dotaznikov, ¢o sice nie je zanedbatelny pocet,
pretoze ich analyza tychto ndm umoznila formulaciu zaverov. Navyse, ako
sme upozornili vysSie, v porovnani s obdobnymi §tadiami je nas vyskum
zjednoduseny a abstrahuje napr. od korelacie medzi environmentalnym po-
vedomim a socidlnymi ¢i osobnostnymi faktormi. V neposlednom rade by
sme radi upozornili, Ze Cast’ dotaznika nebola v tomto prispevku komento-
vana, ale bude predmetom d’alSieho, nadvézujtiiceho ¢lanku.

Vzhl'adom na analyzu zozbieranych dat usudzujeme, Ze environmentalne
povedomie Studentov EUBA mozno oznadit’ za relativne vysoké, a to i na-
priek urcitym zistenym rezervam. Velka vacsina respondentov (95,7 %) sa
zaujima o problémy zivotného prostredia a aktivne podnikaju kroky (94,3
%), ktorych cielom je chranit’ prirodu a zmierit' problémy, ktorym aktualne
¢eli. Mnoho respondentov napr. triedi odpad, pouziva vlastnu flasu alebo na-
kupuje do vlastnej tasky ¢i vrecisok. Naopak, ¢innosti ako upcycling, nakup
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v bezobalovych obchodoch, ndkup od lokalnych producentov ¢i moznosti
dobrovolnictva sa javia ako oblasti s priestorom na zlepSovanie aktualneho
stavu. VécSina Studentov sa zaroven vyjadrila v prospech porozumenia na-
hodne uvedenym pojmom suvisiacim so zivotnym prostredim, i ked’ kon-
cepty ako smart city a environmentalna diplomacia zjavne este nie st v po-
vedomi vacsiny Gcastnikov vyskumu.

V tvode formulovana hypotéza, ze Studenti EUBA disponuju informa-
ciami o urc¢itych javoch tykajucich sa zivotného prostredia, a zarovenl sa
vlastnou ¢innostou vedome snazia prirodu chranit’, sa prezentovanym vy-
skumom potvrdila.

Aby sa na EUBA udrzal tento pozitivny trend, resp. aby v urcitych oblas-
tiach doslo este k zlepSeniam, bolo by podl'a nasho ndzoru vhodné pouvazo-
vat’ nad tym, ¢i by k predmetom, ktoré predstavuju jadro vyucby Studijnych
programov, nepribudla aj environmentalna vychova alebo environmentalna
ekonémia. DalSou moznostou st aj prednasky s odbornikmi z praxe &i s ak-
tivistami, napr. z ob¢ianskych zdruzeni, ktori sa ochranou prirody zaoberaju.
Aktivna spolupraca s jednotlivcami iorganizdciami mimo univerzity by
mohla byt prinosom.

V zavere si dovolime vyjadrit' presvedcenie, Ze prezentovany vyskum
mobze byt vychodiskom pre obdobné skiimania. Vhodné by bolo aplikovat’
ho na inych vysokych skolach, resp. medzi Studentmi prirodnych vied, ¢o by
umoznilo komparaciu trovne environmentalneho povedomia medzi Studen-
tmi nepribuznych Studijnych odborov, napr. medzi Studentmi spolocenskych
a prirodnych vied. Takisto by mohlo byt prinosom monitorovat’ urovei en-
vironmentalneho povedomia uz na nizsich stupiioch studia, ¢o by pomohlo
zhodnotit’ potrebu zaradenia povinnej environmentalnej vychovy do uceb-
nych kurikil uz na zakladnych ¢i strednych skolach.
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Jazykové osobitosti internetovej komunikacie ako prostrie-
dok interkultirnej komunikacie

Marina Matytcina — Tatjana Grigorjanova

Abstract

Language Features of Internet Communication as Means af Intercul-
tural Communication. The paper based on the content of a Facebook
group ¥V nac menno u naxuem xoge and English is Fun group discusses the
linguistic features of the Internet as a means of intercultural communica-
tion. The analysis takes place in terms of spelling, grammar and punctua-
tion. At all levels, changes were identified, including both deviations from
the usual norms and innovations. The changes are caused by the accelera-
tion of the development of the language thanks to the Internet and the ex-
pansion of the boundaries of the world. The results show that illustrative
material, audio tools, hyperlinks, spelling variability, omission or increase
in the number of punctuation marks in punctuation, simplification of gram-
matical forms of a word in grammar indicate the desire of the authors of
messages to use all possible channels of information transmission to
achieve a communicative goal.

KPlucové slova: internet, abbreviations internetova komunikacia,
interkultirna komunikacia, komunika¢né prostriedky

Keywords: Internet, abbreviations, Internet communication, intercultural
communication, means of communication

Uvod

Sucasny svet sa vyznacuje zvySenou dynamikou prakticky vo vsetkych ob-
lastiach. Vd’aka nastupu a rychlemu rozvoju informacnych technolégii ma
bezny cClovek pristup k takym technickym vymozenostiam, ktoré boli pred
niekol’kymi desatrocCiami len tazko predstavitelné. K nim nesporne patri in-
ternet, ktory priniesol prakticky neobmedzené moznosti rychlej, bezpro-
strednej a dostupnej komunikacie, ktord nie je limitovand v Case ani
v priestore. Internet priniesol novy komunika¢ny model, ktory sa stal
doménou predovstkym mladej generacie, tzv. on-line generacie. Neplati to
vSak pausalne. Sme svedkami toho, ako sa internetovej komunikacie bez
vaésich problémov zmoctiuju aj starSie vekové kategorie. Neplanovane
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k tomu prispela aj nova situacia vyvolana Sirenim kovidovej infekcie, ktora
eSte umocnila vyznam internetovej komunikacie, ¢i uz v pracovnej alebo
osobnej sfére ako mimoriadne efektivneho prostriedku komunikacie.

Internet, ktory bol povodne vytvoreny na vyhladavanie a vymenu in-
formacii, postupne zmenil svoju oblast’ vyuzitia a jeho hlavnou funkciou sa
stala komunikacia. Internetova komunikacia je povazovana za jednu z naj-
rychlejsSie sa rozvijajucich oblasti. Dnes je nemyslitelny svet, v ktorom by
neexistoval e-mail, socialne siete, r6zne fora, blogy a iné. Mame sice k dis-
pozicii aj iné iné komunikacné prostriedky, ktoré nevyzaduju pripojenie na
internet. AvSak v podstate ,,plati, Ze nové informacné technoldgie nenahra-
dzaju tie starie okamzite, ale skor ich dopiiaji a koexistuj s nimi. Medzi
najvyznamnejsie komunikaéné technoldgie z historickej perspektivy mozno
zaradit’ jazyk, pismo, knihtlac, telegraf, telefon, rozhlas, televiziu, ale aj po-
&ita¢™ (Susol 2009: 3). Ale prave elektronicka komunikacia prostrednictvom
internetu sa povazuje za najpopularnejsi a najpohodlnejsi komunikacny pro-
striedok.

Jazyk internetovej komunikacie sa te$i velkej pozornosti zo strany
badatel'ov uz od samého zaciatku vzniku a Sirenia internetu. Niet pochyb o
tom, ze internet je osobitna komunikaéna sféra, ktord sa vyznacuje
jedine¢nymi pravidlami reCového spravania a Specifickymi vlastnostami
reCi samotnej. Internetovd komunikicia v sebe spdja prvky pisomnéjo
a ustneho prejavu (Crystal 2004, Mechkovskaya 2006, Kakorina 2007).

Interkultirna komunikacia

O tesnom prepojeni medzi internetovou a interkultirnou komunikaciou niet
pochyb. Pod interkultirnou komunikaciou sa chape bezprostredna alebo
sprostredkovana (prostrednictvom internetu, e-mailu a pod.) ,,vymena in-
formacii medzi nositel'mi rdéznych kultur” (Leontovich 2003: 3). Interkul-
tarna komunikécia je dblezita pre efektivnu komunikaciu a porozumenie v
sucasnom svete; podporuje globalizaciu a integraciu, vymenu poznatkov a
skusenosti obyvatelov rdéznych krajin, pomaha rozvijat' toleranciu voci
predstavitel'om inych ras a narodnosti; pomaha zvySovat’ Groven ovladania
cudzich jazykov a roz§irovat’ celkovy rozhl'ad.

Treba vSak poznamenat’, Ze internet sa vd’aka neustadlemu vyvoju a roz-
Sirovaniu svojich moznosti postupne stava nielen prostriedkom masovej
komunikacie, ale v stcasnosti je aj prostriedkom globalnej komunikacie,
,»ktora prekracuje Statne a narodné hranice a spaja svetové informacné zdro-
je do jedného systému® (Biryukova 2014: 79).
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Rastlica popularita internetu ako komunikacného prostriedku vyrazne
ovplyviiuje aj spisovny hovorovy jazyk. Lexika pouzivana v socialnych sie-
tach sa Casto prenasa aj do realneho Zivota. Za hlavné charakteristické zna-
ky virtualnej interkultirnej komunikacie mozno povazovat zmenu pravo-
pisu, interpunkcie, gramatickych tvarov, syntaktickych konstrukcii a pouzi-
vanie skratenych tvarov slov (Straaijer 2014).

Je vSeobecne zname, Ze skratky su v anglicky aj rusky hovoriacom vir-
tualnom priestore vel'mi rozsirené, pretoze su bezné v pisomnej a ustnej re-
¢i. Dévodom pouzivania skratiek je nesporné zrychlenie samotného pisania.
Treba vSak poznamenat’, Ze pri komunikécii s cudzincami nositelia jazyka
len vynimoc¢ne menia svoj obvykly komunika¢ny model a dosledne pouzi-
vaju svoje obvyklé konstrukcie a skratky. V interkultirnej komunikacii pre-
to Casto dochadza k nedorozumeniam, pripadne su potrebné opakované,
resp. doplitujiice otazky zamerané na porozumenie.

Jazykovy ilustracny material pre tento prispevok sme cerpali
z internetovej komunikacie socialnych skupin nositel'ov anglického a rus-
kého jazyka na socialnej sieti Facebook (English is Fun a ¥ nac menno u
naxuem koghe). Pri vybere informacnych zdrojov sme sa riadili zasadou, aby
mali skupiny na Facebooku dostatocne velky pocet ¢lenov, aby sme mohli
vyexcerpovat’ reprezentativny ilustracny material potvrdzujuci osobitosti ja-
zyka internetovej komunikécie ako prostriedku interkultirnej komunikacie.

V naSej analyze jazykového materidlu sme sa zamerali hlavne na zmeny
a odchylky od normy uvedenych jazykov, ktoré sa stali novym nepisanym
pravidlom medzi pouzivate'mi socialnych sieti.

Nakolko v pripade internetovej komunikacie ide o prenos informacii
prostrednictvom informaénych technologii, nastavaji Specifické komuni-
kacné situacie, ktoré sa liSia od zivej komunikacie prostrednictvom hovore-
ného slova. V internetovej komunikacii prevlada pisana podoba slova. Vel-
ku rolu zohrava aj vicsia anonymita komunikujtcich a vel’ky pocet ucastni-
kov komunikacie, €o sa tieZ odraza na vybere jazykovych prostriedkov, ale
aj na formalnej Uprave textu. Prostriedky neverbalnej komunikacie su na-
hraddzané rozli¢nymi emotikonmi, ale aj pomocou interpunkénych znamie-
nok (Kopecky 2007).

Internetova komunikiacia na materiali anglického, ruského
a slovenského jazyka

Medzi najcastejSie zmeny, ktoré zasiahli oblast pravopisu ako

v anglojazy¢nom, tak aj ruskojazy¢nom prostredi, patri aktivne pouzivanie
roznych typov skratiek. Existuju dokonca Specialne zdroje, ktoré pomahaju
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desifrovat’ pocetné skratky, ktoré st zauzivané v internetovej komunikacii.
V rusky hovoriacich sietovych Zzanroch sa pouzivanie skratiek spaja
s vplyvom anglicky hovoriaceho virtualneho priestoru, kde sa skratky vyu-
zivaji vel'mi frekventovane. AvSak vo vSeobecnosti plati, Ze pre jazyk in-
ternetovej komunikacie su skratky jednou zo Specifickych crt.

Skratky st charakteristické pre internetovii komunikaciu v ramci takych
neformalnych diskusnych zanrov, ktoré kombinuju pisané a hovorené slovo,
ako st napriklad forum, chat, blog, elektronicky dennik, to znamena zanre,
ktoré sa vyznacuju spontannostou (Bergelson 2002).

Skratky, ktoré sa pouzivaju v diskusnych forach, vznikaju podla roz-
nych slovotvornych modelov. NajcastejSie vznikaju kombinaciou niekol-
kych pismen, pripadne aj Cisel.: bc — because, IC — I see, F2F — face to fa-
ce, bff — best friend forever;, 2 M eoiina — BTOpas MmupoBas MoitHa; YM 1o
X.T. — YeMHIUOHAM MUpPA NO Xy00odcecmeenHol eumuacmuke., [P — oenb
DOJICOCHUSL.

V rustine sa zauzivali také skratené tvary slov, ako nown (moxanyiicra);
cncoh, cnbo, nacub, nacubku, cnc (cmacubo); wa (ceityac). Ako sme uz
uviedli vyssie, v rustine su pomerne Casté aj skratky prevzaté z anglictiny,
napriklad ZMXO, ¢o je transliteracia z anglického IMHO (In My Humble
Opinion, o MOeMy CKpOMHOMY MHeHHI0); PM (Private messages, THIHBIN
MOYTOBBIN STIHK).

Zaujimavé je, ze skratka moze nahradit’ nielen jedno slovo, ale aj celu
vetu: C U L8R — see you later. Skrateny tvar mézu tvorit’ prvé grafémy slov,
ktoré st komponentami povodnej neskratenej verzie, alebo moézu pomocou
pismen (Sifier) reprodukovat’ zvukovl podobu slova. Skratku moze tvorit’ aj
$pecialna znacka: @ - at, & - and a iné:

Me every morning: texts my bff crying saying I don’t wanna go to school
for another 2 weeks and that I want it to be summer already.

V internetovej komunikacii zohrava doélezitu ulohu ortografia, resp. ne-
Standardné pouzivanie ¢i vynechavanie interpunkénych znamienok, atypic-
ké kombinacie malych a vel’kych pismen a i. Takymto spdsobom je mozné
vyjadrit’ expresivitu zivej komunikacie pomocou osobitej grafiky.

Napriklad v anglictine sa vynechavaju apostrofy pri skracovani grama-
tickych tvarov, osobné zameno 7 sa nepiSe s velkym pismenom alebo
v zamene you sa niektoré grafémy zdmerne vynechavaji:

i love when somebody knows me so well ion even gotta talk much bc
they already know how im feeling & what im thinking.

Sometimes, u gotta pretend everything’s ok.

Zmeny v interpunkcii sivisia s vynechavanim interpunkénych znamie-
nok. Najcastejsie sa vynechavaju Ciarky:
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Me_every morning: texts my bff crying saying I don’t wanna go to school
for another 2 weeks and that I want it to be summer already, they will!! but
this time we have other option_too....

Pomerne Casto sa stretdvame s textami bez interpunkénych znamienok:

seriously if u wanna be friends all u gotta do is message me saying
we re friends now .

Nakolko na internete prevazuje pisany text, ktory neodraza intonaciu
ustnej reci, zauzivalo sa vkladanie do pisomného textu urcitych interpunk-
¢nych znamienok, ktoré takto nadobudli dodato¢ny vyznam a funkcie. Na
ilustraciu si mozeme uviest’ pridavanie bodky po kazdom slove, ¢o zname-
na, ze pri Citani sa treba po kazdom slove nasleduje kratka pauza: Oh. My.
God. That. Must. Be. Great.

Ro6zne interpunkéné znamienka sa taktiez pouzivaji na vyjadrenie emo-
cionalneho rozpoloZenia ucastnikov komunikacie. Napriklad tri bodky mo-
zu vyjadrovat’ spomalené tempo reci, vahanie:

Idon’t know... Maybe next time... Don’t take offence....

Viacnasobné vykri¢niky alebo otazky mozu znamenat' znepokojenie,
prekvapenie, rozc¢ulenie a pod. komunikujiceho v zavislosti od celkového
kontextu a témy komunikacie:

Hilll!

Zmeny, ktoré zasahujii do oblasti interpunkcie, patria k tym najmene;j
vyraznym v jazyku internetovej komunikacie. Avsak pre pouzivatel'ov, ktori
nie su nositeI'mi jazyka a ktori by chceli vyuzivat’ internetovi komunikaciu
na zdokonalenie znalosti cudzieho jazyka, tento zdroj nebude s najvacsou
pravdepodobnost'ou velmi vhodny na zlepSenie ich vedomosti z inter-
punkcie cudzieho jazyka.

Zmeny v gramatickej Struktire anglického jazyka sa na internete pomer-
ne ¢asto zjednodusSuju gramatické tvary, najma pri komunikacii medzi mla-
dymi 'ud’'mi:

I (have) never liked you anyway.

Tiez su pomerne Casté pripady vynechavania pomocnych slovies, kde by
podl'a zmyslu mali byt

If you (are) not my friend I don’t gotta be nice to you.

Dalsou zlozkou komunika&ného procesu vybranych skupin v socialnej
sieti je ortografickd variabilita pravopisu ako beznd c¢rta online jazyka
(Seresova 2020) a mdze zahfiat' pouzitie skratiek a inicidlok, skratenych
slov, homofénov, emotikonov a netradi¢nych interpunkénych znamienok
pouzivanych na Stylizaciu textu na hovoreny jazyk (Barton; Lee 2013).
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Zmeny na urovni gramatiky su badatel'né v reci nositel'ov tak americké-
ho, ako aj anglického variantu angli¢tiny AvSak cudzinci, ktori Studuji an-
glicky jazyk, sa zvyCajne snazia pri komunikacii s nositel'mi jazyka pouzi-
vat’ spravne gramatické tvary. To vSak nekomplikuje komunikaciu, pretoze
nositelia jazyka nemaji najmensi problém s porozumenim, hoci sami maji
tendenciu zlozitejsie (aj ked’ gramaticky spravne) tvary ¢i casy zjednoduso-
vat’ a zlozité konstrukcie pouZivaju v internetovej komunikacii skor vtedy,
ked’ by zjednoduSenim doslo k negativnemu vyznamovému posunu.

Zaver

Ako bolo uvedené vyssie, sucasné jazyky prechadzaju vyznamnymi zme-
nami, ku ktorym vyznamnou mierou prispel vznik internetu a nasledne do-
stupnej internetovej komunikacie. Jazyk sa vSak vzdy prirodzene vyvijal
amenil, prispésoboval sa poziadavkam adekvatnej komunikacie medzi
¢lenmi spoloc¢nosti. Avsak rozvoj internetu a s nim suvisiaci proces globali-
zacie podstatne urychlil proces vyvoja jazyka v porovnani s predchadzaju-
cimi storo¢iami.

Vyskum v oblasti internetovej komunikacie je vel'mi aktualny, pretoze
v stcasnom ,,informa¢nom storo¢i, kde vSetkych spéja ,,svetova pavucina®,
je interkultirna komunikacia uplne beznou zalezitostou, a preto je dolezité
skimat’ osobitosti interkultirnej komunikacie na internete.

V nasom prispevku sme analyzovali exemplifikacny jazykovy material
cerpany z ruskych a anglickych socialnych sieti so zameranim na jazykové
osobitosti internetovej interkultirnej komunikacie. Analyza pokryva oblast
ortografie, gramatiky a interpunkcie. Na vSetkych Grovniach boli identifiko-
vané zmeny, vratane odchylok od zauzivanych a vSeobecne platnych no-
riem. Tieto zmeny su spdsobené zrychlenym procesom vyvoja jazyka
v dosledku pouzivania internetu a prebiehajucich globaliza¢nych procesov.

Spomedzi identifikovanych zmien mozno vyc¢lenit: vznik velkého
mnozstva skratiek, zjednoduSenu slovotvorba, ale aj neddsledné dodrziava-
nie pravopisnych noriem, vynechévanie alebo nadbytocné pouzivanie inter-
punkénych znamienok, zjednoduSenie gramatickych tvarov a iné.
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Verstindnis von Interkultureller Kommunikation in Ara
der Globalisierung

Milena Helmova — Katarina Seresova

Abstract

Interpretation of intercultural communication in era of globalization.
Due to globalization, encounters among representatives of various cultures
of the world either privately or professionally are not rare anymore. Such
situtions require excellent communication competence and skills. However,
there are great demands made towards participants concerning to act
properly as well. To achieve success in intercultural communication and
avoid problems, intercultural competence is necessary. What actually
intercultural communication and competenc is, how to acquire it and how
to communicate successfully with a foreign partner are questions we will
attempt to answer in the text.

Schliisselworter: interkulturelle Kommunikation, interkulturelle Kompe-
tenz, interkulturelles Training.

Keywords: intercultural communication, intercultural competence,
intercultural training.

Einfiihrung

Die Folgen der Globalisierung sind in vielen Lebensbereichen zu beobach-
ten. Besonders ausgprigt sind die Auswirkungen der internationalen Zu-
sammenarbeit und Migration. Die Globalisierung bringt Verdnderungen in
vielen Bereichen der Weltgesellschaft mit sich: in der Politik, der Wrtschaft
oder der Kultur. Im wirtschaftlichen Kontext sind neue Unternehmensfor-
men entstanden, die zu einer deutlichen Steigerung der internationalen Be-
ziehungen und Arbeitsmobilitét fiihren.

,,Die Globalisierungskritiker haben Recht, wenn sie behaupten, die Glo-
balisierung sei dazu benutzt worden, einen bestimmten Wertekodex zur Gel-
tung zu bringen. Ich hoffe aber auch zu zeigen, dass dies nicht so sein muss.
Die Globalisierung muss keineswegs zwangsliufig der Umwelt schaden, die
Ungleichheit verschdrfen, die kulturelle Vielfalt schwdichen und die Unter-
nehmensinteressen auf Kosten des Wohlstands der gewdhnlichen Biirger
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fordern. Vielmehr kann sie, sofern sie in geordnete Bahnen gelenkt wird,
wie es bei der erfolgreichen Entwicklung vieler ostasiatischen Léinder der
Fall war, sowohl den Entwicklungs- als auch den Industrieldndern nachhal-
tig zum Vorteil gereichen * (Stiglitz 2008: 16).

Immer mehr Menschen haben die Mdglichkeit im Ausland zu arbeiten,
oder Migranten und auslidndische Arbeitnehmer finden eine Beschéftigung
in Unternehmen im Ausland (Ciefova 2020). Infolge dieser Entwicklungen
hat sich das Zusammentreffen von Menschen aus verschiedenen Kulturen in
den letzten Jahrzehnten vervielfacht und ist zur alltdglichen Realitéit gewor-
den. Der Internationalisierung des Lebens zufolge wird die Kommunikation
zwischen den Kulturen wichtiger. Interkulturelle Interaktionen implizieren
die Tatsache, dass die Kommunikation ,, ... in und zwischen Unternehmen
und gewohnlich von mindestens einem der Kommunikationspartnern in ei-
ner fiir ihn fremden Sprache bestritten wird*” (Knapp 2003: 121) und dass
nicht nur die Sprache Menschen unterschiedlicher Kulturen unterscheidet,
sondern auch bestimmte kulturelle Muster in ihrem Verhalten.

Beziiglich des Themas muss jedoch die Frage gestellt werden: Wie kann
richtig und besonders erfolgreich mit einem anderskulturellen Partner
kommuniziert werden? In diesem Zusammenhang tritt das Thema des kultu-
rellen Hintergrundes in den Vordergrund.

Der Text préasentiert theoretische Ansétze, bietet Perspektiven zum The-
ma Interkulturalitit und sucht nach weiteren Antworten hinsichtlich des
Verstindnisses von interkultureller Problematik.

Interkulturelle Kommunikation — Thema unserer Zeit

Die Kommunikation sowohl im intrakulturellem als auch interkulturellem
Kontext erfolgt nach den allgemeinen Regeln des Kommunikationsmodells.
Es basiert auf dem Informationsaustausch zwischen Kommunikatoren und
zielt auf Verstdndigung ab. Das wichtigste Ergebnis Samovars und Potters
Forschung (2001) ist die Feststellung, dass jede Kommunikation individuel-
le Merkmale enthélt und daher immer unterschiedlich sein wird. Was sind
also die Besonderheiten der interkulturellen Kommunukation?

Allgemein kann festgestellt werden, dass interkulturelle Kommunikation
als Kommunikation zwischen aus verschiedenen Kulturen stammenden
Menschen darstellt. Die damit verbundenen Verhaltensmuster werden in der
frithen Kindheit erworben. Daraus folgt, dass im Umgang mit Mitgliedern
der eigenen Kultur bestimmte Kommunikationsschemata beherrscht werden
und der Kommunikationsprozess automatisch stattfindet. Die Kommunika-
tion mit einem Individuum aus einer anderen Kultur wird nicht nur durch
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die Verwendung einer anderen Sprache beeintrichtigt, sondern auch durch
unterschiedliche kulturelle Besonderheiten, die sich auf ihren Verlauf aus-
wirken. Das Bewusstsein flir gegenseitige Unterschiede in Denken, Verhal-
ten und Handeln ist daher entscheidend fiir den erfolgreichen Kommunika-
tionsverlauf. Maletzke (1996) unterscheidet die strukturellen Merkmale von
Kulturen und beschreibt sie als die Kategorien, nach denen sich Kulturen
unterscheiden und deren spezifisches Profil erstellen. Er betrachtet Wahr-
nehmung, nonverbale Kommunikation, Verhalten in Zeit und Raum und
Sprache als strukturelle Merkmale von Kulturen. Hofstede (2011) entwi-
ckelte eine Theorie kultureller Unterschiede, die auf kulturellen Dimensio-
nen basiert und typische Merkmale verschiedener nationaler Kulturen cha-
rakterisiert. Sie sind als Machtdistanz, Individualismus versus Kollektivis-
mus, Maskulinitidt versus Femininitdt, Vermeidung von Unsicherheit und
kurzfristige versus langfristige Zeitorientierung. Thomas (2005) sieht kultu-
relle Unterschiede noch differenzierter. Thomas unterscheidet Kulturen an-
hand kultureller Standards, die ein bestimmtes Orientierungssystem fiir die
Mitglieder einer Kultur darstellen. Er beschreibt sie als Wahrnehmungs-,
Denk-, Bewertungs- und Handlungsweisen, die die meisten Mitglieder einer
Kultur als normal, typisch und verbindlich fiir alle empfinden.

Interkulturelle Kommunikation ist Teil eines langfristigen Erkenntnis-
und Lernprozesses, der zur Wahrnehmung der fremden Kultur in ihrem We-
sen und ihrer Vielfalt fiihrt und auf Anpassungsfahigkeit und Verstéindnis
dieser Unterschiede beruht. Neben der verbalen Kommunikation spielt die
nonverbale Kommunikation eine wichtige Rolle in der interkulturellen
Kommunikation, da sie auch von kulturellen Mustern beeinflusst wird.

Der Erfolg der interkulturellen Kommunikation liegt nicht nur darin, ob
und wie der Einzelne die Sprache des Partners beherrscht, sondern vielmehr
in der Erkenntnis, dass jeder Einzelne ein Gegenstand des Sozialisierungs-
prozesses seiner Kultur ist. Daher ist es wichtig sich mit den Erscheinungs-
formen der verbalen und nonverbalen Kommunikation vertraut zu machen
und zu versuchen, ihre Signale zu verstehen, da es sonst zu Missverstind-
nissen kommen kann, die die Kommunikation erschweren.

Interkulturelle Kommunikation erfordert interkulturelle Kompetenz

Interkulturelle Interaktionen fithren nicht immer zum Verstdndnis. Oft tre-
ten Probleme auf. Dies liegt daran, dass interkulturelle Begegnungen, wie
Herbrand (2002) argumentiert, viel komplexer sind als intrakulturelle. Es
gibt einen Raum zwischen einheimischer und fremder Kultur voller Ambi-
guitét, Zdgern und neuer Momente, da die Partner bestimmte Einstellungen
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zur Welt, Ansichten iiber das Leben, Denk- und Handlungsweisen haben,
die im interkulturellen Dialog zu Angst vor fremden Kulturen fiihren kon-
nen. Im Zusammenhang mit der Vorbeugung interkultureller Probleme und
im Interesse eines reibungslosen Kommunikationsverlaufs im internationa-
len Raum ist interkulturelle Kompetenz erforderlich.

Die Fahigkeit, eine interkulturelle Situation wahrzunehmen, zu verste-
hen und produktiv zu bewerten, ist eine Folge interkultureller Kompetenz.
Das Konzept der interkulturellen Kompetenz beinhaltet ein komplexes theo-
retisches Konstrukt. Thomas (2003) beschreibt interkulturelle Kompetenz
als die Fahigkeit, kulturelle Bedingungen und Faktoren zu verstehen, die die
Wahrnehmung, das Denken, Fiihlen, und Handeln von sich selbst und ande-
ren Individuen beeinflussen, als die Fahigkeit, sie zu respektieren und sie in
gegenseitiger Anpassung produktiv einsetzen zu konnen in Bezug auf Tole-
ranz und Koexistenz und als die Fahigkeit, diese funktionalen Orientie-
rungsmuster zu verwenden, um die Welt in ihrer Vielfalt zu interpretieren.

Bolten (2001) sieht interkulturelle Kompetenz als ein Komplex ver-
schiedener Fahigkeiten. Der Autor diskutiert die Féhigkeit zur Akkulturati-
on, d.h. die Akzeptanz von Werten und Ideen einer anderen Kultur in der
eigenen. Yousefi (2014) argumentiert, dass interkulturelle Kompetenz ein
Prozess des Erwerbs von Erkenntnissen und Verhaltensmustern ist, die es
ermoglichen, die Herausforderungen interkultureller Situationen zu bewél-
tigen. Thm zufolge wird der Erwerb interkultureller Kompetenz notwendig,
wenn verschiedene Formen des Denkens, Verhaltens und der Lebensge-
wohnheiten in Konflikt geraten.

Interkulturelle Kompetenz ist in den letzten Jahren zu einer Schliissel-
kompetenz geworden. Die Bedeutung ihres Erwerbs und ihrer weiteren
Entwicklung wird durch die Tatsache unterstrichen, dass es heute in fast al-
len Lebensbereichen bendtigt wird. Sie kann als eine interdisziplindre fach-
iibergreifende Kompetenz betrachtet werden. Sie ist relevant fiir Menschen,
die im Ausland arbeiten, fiir Manager multinationaler Unternehmen im ei-
genen Land, fiir Teilnehmer an internationalen Konferenzen, sowie fiir Stu-
dien-, Arbeits- und interkulturelle Teams. Angesichts gesellschaftlicher
Bediirfnisse und globaler Entwicklungen muss dariiber nachgedacht wer-
den, wie interkulturelle Kompetenz erworben werden kann. Interkulturelles
Trainig scheint eine wirksame Methode zu sein. Im Weiteren wird dariiber
diskutiert, was interkulturelles Training darstellt.
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Interkulturelles Lernen

Der Weg, interkulturelle Kompetenz zu erwerben, ist interkulturelle Bil-
dung. Der Prozess des interkulturellen Lernens wird als ein dynamischer
Prozess verstanden, der auf dem Vergleich der eigenen Kultur mit einer-
fremden Kultur basiert. Sein Inhalt besteht darin, jene Prozesse zudefinie-
ren, die zum Erwerb von Wissen {liber fremde Kultur sowie zu deren

Vergleich mit der eigenen Kultur fiihren. Beim interkulturellen Lernen
geht es darum, den ethnozentrischen Ansatz zu liberwinden, d. h. einerseits
die eigene Kultur zu priorisieren und andererseits gemeinsame Vorurteile
und Stereotypen iiber die Kultur des Partners, die Akzeptanz kultureller Un-
terschiede und den Respekt vor kultureller Vielfalt bewusst zu beseitigen.

Laut Straub (2010) sind dies mehrere Ziele beim Erwerb interkultureller
Kompetenz: Lernen iiber interkulturelle Inhalte, Entwickeln der Féhigkeit,
Problembereiche in der Kommunikation zu 16sen, Beherrschen einer
Fremdsprache und sozialer Kompetenz, Entfernen von Angst und Entwi-
ckeln der Féhigkeit, Mehrdeutigkeiten in Interaktionen zu tolerieren, Entwi-
ckeln der Fahigkeit, sich schnell an interkulturellen Situationen zu orientie-
ren und darauf zu reagieren oder Erhdhung der Flexibilitdt und Anpassungs-
fahigkeit. Diese Ziele ergdnzen sich und sind untrennbar miteinander ver-
bunden.Um die obengenannten Ziele zu erreichen, werden verschiedene
Methoden angewendet. Straub erkennt formelle und informelle Schulungen
zum intekulturellen Lernen an. Unter informellem Lernen versteht er Situa-
tionen, die im Alltag versehentlich und unerwartet aufgetreten sind. Er be-
trachtet geplante und organisierte Lernprozesse als formales interkulturelles
Lernen.

Bolten (2007) betrachtet zwei Arten von Lernprozessen im Zusammen-
hang mit dem Erwerb interkultureller Kompetenz: Lernen auferhalb des
Arbeitsplatzes und Lernen am Arbeitsplatz. Der erste Typ bezieht sich auf
Schulungen, die nicht im direkten Zusammenhang mit demArbeitsumfeld
stehen und unter kiinstlichen Bedingungen stattfinden, z. B. externe Schu-
lungen. Inhaltlich werden auflerbetriebliche Schulungen in Kulturspezifi-
sche informative Schulungen und multikulturelle informative Schulungen
unterteilt, die sowohl positive als auch negative Auswirkungen haben. Die
allgemeine Sensibilisierung interkultureller Kontexte ist positiv aber die ne-
gativen Aspekte konnen im Prozess des interkulturellen Lernens zu akade-
misch und abstrakt sein. Die zweite Art des interkulturellen Lernens ist mit
dem Arbeitsumfeld verbunden.On-the-Job-Schulungen zeichnen sich
dadurch aus, dass sie in der Praxis in multikulturellen Teams stattfinden, in
denen die Teilnehmer direkt Erfahrungen sammeln. Ein besonders positives
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Phinomen dieser Schulungen ist die Tatsache, dass die Zusammenarbeit bei
interkulturellen Begegnungen direkt verbessert wird.

Interkulturelles Lernen als Mittel zum Erwerb interkultureller Kompe-
tenz fordert das interkulturelle Bewusstsein erheblich und erleichtert die
Orientierung im Umgang mit Menschen mit fremdkulturellem Hintergrund.

Fazit

Im Text wird auf die Bedeutung interkultureller Kompetenz in der interkul-
turellen Kommunikation und die Moglichkeiten ihres Erwerbs hingewiesen.
Der Text basiert auf den theoretischen Ansétzen von Wissenschaftlern auf
diesem Gebiet. Unsere Absicht war es, das Thema Interkulturalitdt unter
dem Gesichtspunkt der Kommunikation herauszustellen. Es werden grund-
legende Konzepte erklédrt und die am Textanfang explizit gestellten Fragen
im Text impliziert beantwortet. In diesem Artikel wird festgestellt, dass
viele Missverstindnisse und Probleme in der zwischenmenschlichen Kom-
munikation hiufig sind und sowohl in intrakulturellen als auch interkultu-
rellen Interaktionen auftreten. Daher soll das Ziel von den Komunikatoren
sein, nach erfolgreicher Kommunikation zu streben, Kommunikation, die
zum Erreichen eines Ziels fiihrt.

Angesichts der oben genannten Fakten zum Thema interkulturelle
Kommunikation und Kompetenz ist es klar, dass oftmals professionelle oder
sprachliche Kenntnisse nicht ausreichen, um erfolgreich zu kommunizieren.
Wir sind davon iiberzeugt, dass interkulturelle Kompetenz das A und O ei-
ner erfolgreichen interkulturellen Kommunikation ist.
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Analyza 'udovych rozpravok z hP’adiska kultarnych hod-
not

Tatiana Hrivikova

Abstract

Analysis of folktales from the perspective of cultural values. The article
deals with the topic of cultural values and their appearance in folktales.
Two sets of values described by English-speaking authors as typical for the
Slovak culture were chosen and compared with 20 Slovak folktales collected
by Pavol Dobsinsky. The results of the analysis prove that most of the sug-
gested values were indeed frequent in the chosen sample and the reasons
for a few missing items were proposed. The study confirmed the continuing
importance of folklore as a valuable tool in the enculturation process of
young children.

KPicové slova: kultirne hodnoty, 'udové rozpravky, kultirny hrdina, tran-
smisia kultary.
Keywords: cultural values, folk tales, cultural hero, cultural transmission

Uvod

Hodnoty sa povazujui za zaklad kazdej kultary. Predstavuji hlboko ukryté
jadro, ktoré ma vplyv na vsetky ostatné vrstvy a zlozky kultury. Su nevidi-
telné, a preto dobre ukryté aj pred tymi, ktori sa podl'a nich riadia, takze ich
mozeme odhalit’ iba prostrednictvom ich vplyvu na vzory spravania ustale-
né v danej kultire a predovsetkym pri konfrontacii s odliSnymi hodnotami
inych kultur.

Pokus o odhalenie vzt'ahu medzi kultirnymi hodnotami, ktorymi sa ria-
dime v sucasnosti a l'udovymi rozpravkami, ktoré vznikali v d’alekej historii
sa moze na prvy pohl'ad zdat’ irelevantny a neaktudlny. Ak sa vSak pozrie-
me na kontext ich vzniku, Sirenia a adaptacie, potom zistime, Ze zohravali
a verime, ze dodnes zohravaji vel'mi vyznamnu tlohu v procese inkultura-
cie v ramci svojej komunity. Cudové rozpravky sluzili ako zdroj hodnét pre
dané spolocenstvo a pomdhali pri ich odovzdavani d’al§im generaciam. Z
tohto pohl'adu mézu dokonca aj dnes sluzit’ podobnému ciel'u, ked’ze roz-
pravky st medzi detmi ré6zneho veku stale najobl'ubenejsim literarnym zan-
rom.
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Tento prispevok si kladie za ciel' analyzovat ulohu rozpravok, predo-
vSetkym l'udovych, v procese osvojovania si kultiry, najmé jej hodnét a po-
skytniit’ argumenty v prospech zvelad’ovania a ochrany tohto nehmotného
kulturneho dedi¢stva. Pomocou analyzy radu slovenskych l'udovych roz-
pravok preukazeme, ze tieto pribehy su presiaknuté slovenskymi kultarnymi
hodnotami a preto mozu nenasilne a nenapadne usmernovat detsku mysel
smerom ku kulturne prijatelnym modelom spravania a zaroven odradzat’ od
takych, ktoré su pre dané kultirne spolocenstvo neprijatelné.

Historicky kontext

Pdvodne, pribehy, ktoré dnes oznacujeme ako I'udové rozpravky neexisto-
vali ako samostatny literarny zaner. Boli od nepamdti suc¢astou ustnej tradi-
cie roznych kultarnych komunit a nerozliSovali sa podl'a veku posluchacov.
Myty, legendy, bajky, hadanky, rozpravky, hudba a poézia boli zdrojom
spoloénej historie, skiisenosti a mudrosti.

Pribehy pIné vynimoc¢nych udalosti prebudzali fantaziu I'udi, povzbu-
dzovali ich k ¢inom a podporovali ich ambicie zmenit svet tak, aby zodpo-
vedal ich potrebdm a zaroven zmenit’ I'udi, aby si dokéazali poradit’ so svo-
jim zivotom. Ako napisal Zipes: ,,Preto sa v rozpravkach, v ustnej ¢i pisom-
nej forme kladol hlavny doraz vzdy na ndjdenie nejakého sposobu, carovne-
ho predmetu alebo mocného jedinca Ci zvierata, ktoré by umoznilo hlavnej
postave premenit sa sucasne so zmenou prostredia tak, aby mohla Zit
v pokoji a spokojne “ (2012).

19. storoCie prinieslo vznik literarneho Zzanru rozpravky ako vysledok
transformacie z ustneho podania do pisomnej podoby. Tento proces bol uz-
ko spity s rozvojom narodno-obrodeneckého hnutia v Eurdpe a formovanim
narodnej identity, kedy skupinky mladych intelektualov zacali hl'adat’ spo-
lo¢ny zaklad, na ktorom by bolo mozné formovat narod. Pokusy
o kodifikaciu spisovného jazyka, ktory by nahradil/spojil mnozstvo miest-
nych a regionalnych nareci viedli k snahe zozbierat’ material, ktory by sa dal
publikovat’ v spisovnom jazyku a podporil tak myslienku spolo¢ného dedic-
stva. Takto sa zbierali pribehy pdvodného ustneho podania, zaznamenavali
sa a publikovali vo forme zbierok. Dvaja nemecki bratia, Wilhelm a Jakob
Grimmovci sa stali najvplyvnejSimi zberateI'mi a upravovatel'mi I'udovych
pribehov. Ich zbierka Deti a domdce rozpravky, ktora bola po prvykrat pub-
likovana v roku 1812, bola takd vyznamna, ze mnohi europski zberatelia
nasledovali ich priklad (Grimm 2001) a riadili sa ich praktickymi postupmi.

Aj slovenské narodné hnutie malo svojho zberatel'a v osobe Pavla Do-
bsinského (1828 — 1885), ktorého praca sa na Slovensku dodnes povazuje

37



Tatiana Hrivikova

za najvyznamnejsiu v tejto oblasti. Podarilo sa mu zozbierat’ a zaznamenat’
velké mnozstvo pribehov, z ktorych po Ciasto¢nych tpravach pre mladsiu
vekovu kategoriu vydal 90 pod nazvom Prostondrodné slovenské povesti
(1880 — 1883) (Dobsinsky 2008). Prave na zaklade rozpravok z tejto zbier-
ky budeme skimat a identifikovat’ niektoré z najdolezitejSich hodnot slo-
venskej kultary.

Typické znaky Pudovych rozpravok
Pribehy venované detom, maju niekol’ko spolo¢nych znakov. Su tu typicke,

ustalené vyrazy na zaciatku a konci pribehu, ktoré maju potvrdit, ze ide
o rozpravku pre deti. Uvedieme niekol'ko prikladov z réznych jazykov:

‘Kde bolo tam nebolo ....” a ‘A zili §t'astne az kym nepomreli’.
e ‘Once upon a time ...." a ‘“They lived happily ever after’.
e “Hol volt, hol nem volt...” a ‘Es éltek boldogan amig meg nem hal-

tak’.
e ‘Biojednom jedan...” a ‘I Zivjeli su sretno do kraja zivota’.
e ‘Es war einmal ein ... > a ‘Und sie lebten gliicklich zusammen bis

an ihr Ende’.

V kazdej rozpravke tiez ndjdeme hrdinov a zloduchov. Kladna postava
ma problém, ktory potrebuje vyriesit’ a Casto musi opustit’ svoj domov, aby
sa to podarilo. Zapornd postava vystupuje ako oponent hrdinu/hrdinky
a pokiisa sa ich porazit’. Casto sa v pribehoch objavuje magia, ktora pomaha
hrdinom zmenit’ nemozné na mozné alebo naopak, je na strane zla a snazi sa
hrdinov zahubit. V mnohych pribehoch vystupuju hovoriace predmety ale-
bo zvierata, ktoré pomahaji splnit’ ciel’ vypravy. Ulohy, ktoré maji hrdino-
via plnit’ s Casto extrémne tazké, ako je napriklad boj a porazka réznych
netvorov. Kazdé rozpravka vSak vzdy konci vitazstvom dobra a porazkou
zla, ktoré je potrestané (Teachers network 2010).

V pévodnej, ustnou formou podanej verzii pribehov su tresty vel'mi
prisne, zloduch Casto umiera krutou smrtou. Dévodov bolo niekol’ko, pre-
dovsetkym, v Casoch, v ktorych tieto pribehy vznikali bol Zivot omnoho
tvrdsi, nez stcasnost, trestom smrti sa platilo za Sirokt Skalu zlocinov,
a tak, posluchaci prirodzene ocakavali prisny trest. Navyse, pribehy nepatri-
li vtom ¢ase vyluc¢ne det'om, takze nebolo potrebné brat’ na malych poslu-
chacov ohl'ady. Iba neskor sa zberatelia rozhodli, Ze je vhodné ,,modernizo-
vat* obsah pribehov a prispdsobit’ ich novému vSeobecnému nazoru, Ze
mysel deti je Cistd a nevinna, a preto by nemali byt’ vystavené takymto kru-
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tostiam. Preto st dnes zloduchovia radSej vyhnani, opusteni alebo musia
shazit’ hrdinom.

Typicky slovensky hrdina

Uloha hrdinu je kIa¢ova pri identifikacii hodnét ukrytych v pribehu. Hrdi-
novia konaju v stlade s nimi, zatial’ Co ¢iny zloduchov st pravym opakom
tychto hodnét. Takze vlastne aj zaporné postavy mdzu poskytniat’ informa-
cie 0 hodnotéch, ktoré sa skryvaju v danom pribehu.

Spolo¢né, charakteristické ¢rty hrdinov su zaloZené na eurdpske;j tradicii
pochadzajucej zo starogréckeho konceptu ,,kalokagatie®. Hrdina, ¢i hrdinka
I'udovej rozpravky musi byt krasny/a a zloduch Skaredy. Fyzicka krasa sa
stava odrazom vnutornych kvalit a pomaha detom okamzite rozpoznat’, kto
predstavuje dobro a kto zlo. Tato vlastnost’ sa moze v pribehu dokonca vy-
stupnovat, ked sa hrdina ¢i hrdinka stane este krajSim/ou po uspesnom
zvladnuti svojej ulohy a dokonalejSia krdsa sa stava sucastou odmeny.
K tejto transformacii dochadza Casto po oziveni protagonistu, ktory musi
najprv zahynit. Zmena vzhladu sa stdva sucastou akéhosi prerodu a jeho
vzhlad sa 1iSi od predchadzajiceho. Uz sa nikdy nevrati k svojmu predcha-
dzajucemu zivotu a postiva sa smerom k dokonalosti. Zmenu sprevadza aj
zvySené sebavedomie, ktoré im na zaciatku pribehu zvyc€ajne chyba (Hrivi-
kova 2016). Hlavné postavy slovenskych I'udovych rozpravok mozno roz-
delit’ na muzské, zenské, dvojice a skupinky. Dvojice st zvacsa strodenci,
ktori maju podobny osud a snazia sa vzajomne si poméahat. Odraza to vy-
znamné postavenie rodiny v rebri¢ku hodnét slovenskej kultary. No vo vic-
§ine pribehov vystupuje jediny hrdina ¢i hrdinka, ktori musia prekonavat
tazkosti a porazit’ zloduchov.

MuZské hlavné postavy — hrdinovia

Muzsky hrdina slovenskych rozpravok moze byt

Chudobny, vidiecky mladenec
polosirota

pastier

princ alebo kral

Hrdina celi réznym situdciam, medzi ktorymi moéze byt kruté
a nespravodlivé zaobchadzanie doma, chudoba, potreba najst’ si nevestu,
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splnit’ tlohu danu pribuznymi buducej nevesty, zachranit’ svoju dedinu ¢i
krajinu pred netvorom, alebo jednoducho dokazat’ svoje schopnosti na ceste
do sveta. Kazda z tychto uloh a spdsob, akym ich hrdina riesi odhal'uje jeho
motivaciu a hodnoty, ktoré stoja za jeho ¢inmi. Napriklad, zachrana pribuz-
ného sa casto objavuje v kultarach, kde rodina je vel'mi vyznamnou hodno-
tou. Dokazom toho st mnohé tazkosti, ktoré hrdina zdolava a je pripraveny
pritom obetovat aj vlastny Zivot. Samozrejme, hrdina opét ozije a zije
Stastne az do smrti. Na druhej strane, pribehy, kde hrdina zachranuje kra-
lovstvo pred netvorom alebo ¢arami poukazuje na hodnotu vlastenectva
a Casto aj kolektivisticky charakter danej kultury, ked’ hrdina obetuje vSet-
ko, len aby pomohol trpiacim 'ud'om. Toto poslanie, ako motiv ¢inov sa ob-
javuje rovnako u chudobného, ako aj vzneSeného hrdinu. Napriek tomu, ze
v slovenskych rozpravkach zohrava fyzicka sila ¢asto vyznamnu ulohu, viac
chvaly pripada v slovenskej 'udovej tradicii vtipu a bystrej mysli pri rieseni
problémov. Typickym znakom slovenského folkloru je oslava nenapadného
hrdinu, ktory je skromny, ma hlbok uctu k star§im a poslusne nasleduje ra-
dy svojich rodi¢ov alebo inych dobrodincov (Dobsinsky 2005). Typicky hr-
dina dosiahne tuspech tym, Ze poslichne rodi¢ov, podeli sa o jedlo
s pocestnymi, pomoze slabym, zachrani zvieratka, zl'utuje sa nad bezmoc-
nymi a brani nevinnych.

Zenské hlavné postavy — hrdinky

Na rozdiel od silného muza — hrdinu, hrdinky v slovenskych rozpravkach su
zvy€ajne mladé, nevinné dievcata, ktoré su prikladom cnosti, Cistoty
a niekedy aj naivity. Su opisané ako mimoriadne krasne a prave ich krasa sa
stava Casto zdrojom ich tazkosti (zavist, ziarlivost, tizba) ale aj dovodom,
preco sa atraktivny muz (kral’, bohac) do nej zal'ibi. V mnohych pripadoch
musi hrdinka opustit’ svoj domov, pretoze ju pribuzni po nejakom konflikte
vyzenu. Daleko od domova néjde svoju lasku a $tastne sa vrati k smatiacim
rodi¢om, ktori I'utujt jej odchod. Tato schéma je typicka najma pre pribehy,
kde ma hrdinka vzneseny pdvod.

Inym, ¢astym typom hrdinky je chudobné diev¢a, zvycajne sirota trpiaca
pri svojej macoche, ktord na fiu ziarli pre jej krasu zdoraziujucu Skaredost’
jej vlastnej dcéry. Tento typ hrdinky je vel'mi Casty v slovenskych 'udovych
rozpravkach. Neutekd z domu aani ju nikto nevyhana. Zvycajne zije
s osobou, ktora ju tyra, plni r6zne tazké, ba az nebezpecné ulohy, az kym si
ju nevSimne a nezachrani nejaky princ alebo bohaty clovek. Poucenie
z takéhoto pribehu je zrejmé: dobré, skromné, poslusné a cnostné mladé
panny vzdy dosiahnu S$tastie tym, ze sa vydaju za obdivuhodného muza.
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Hodnoty ako skromnost’, poslusnost’ a trpezlivost’ st vysoko ocenené. Tato
zapletka odraza ideal krestanskej Zeny a jej vzoru, Panny Marie, ako aj vy-
razne odlisné chapanie rodovych roli muzov a zien v slovenskej kultire.

Typologia zloduchov

Je dolezité podc¢iarknut’ v tychto pribehoch vyznam protikladu medzi dob-
rom a zlom, ktoré zastupuji hrdinovia a zloduchovia. Uloha zloducha je
v 'udovej rozpravke vel'mi dolezitd, ked’ze predstavuje kultarne neprijatel’-
né vzory spravania a jeho porazka predstavuje snahu kultirneho spolocen-
stva dosiahnut’ ideédlny stav. Rovnako, ako u kladnych hrdinov, aj tu najde-
me rdzne typy zloduchov, muzskych, zenskych, ovladajucich kuzla, alebo
bez nich, l'udskych alebo inych. Ich spolo¢nou ¢rtou a cielom je snaha ubli-
zit', porazit' a zni€it’ hrdinu. Hrdina i zloduch musia mat’ spolo¢ny zaujem
(osobu, poklad, celé kralovstvo...), ktory sa stane zdrojom konfliktu. Boj sa
zda casto nespravodlivy, ked’ze zloduch je neraz fyzicky silnejsi alebo ma
zvlastne schopnosti, no hrdina ¢i hrdinka napokon prekona vsetky tazkosti
a zvit'azi.

Drak je v slovenskych rozpravkach velmi Casty a ten najsilnejsi zlo-
duch. Jeho ulohu moézeme interpretovat’ dvojakym sposobom. Na jednej
strane moéze predstavovat straSnu silu prirody, ktorej naSi predkovia
v pohanskych ¢asoch celili, alebo, v sulade s neskorSou krestanskou tradi-
ciou moéze predstavovat diabla. Hrdina slovenskych rozpravok bojuje
s jednym alebo aj s viacerymi drakmi, aby zachranil princeznu aj celé kra-
Povstvo. Je to symbolicky boj a vitazstvo nad prirodou, po ktorej predkovia
podvedome tuzili. V neskorSom, krestanskom obdobi sa takto prejavovala
tuzba po vykupeni a porazke ,,temnych sil.

Dalsim, typickym zloduchom slovenskych rozpravok je stara Zena, a to
bud’ krutd macocha alebo skutocna striga. Macocha vacsinou tyra hrdinku,
zatial’ €o striga prenasleduje najmi muzského hrdinu. Aby sa mu vyrovnala,
pouziva ¢ary, kym macocha ich nepotrebuje, terorizuje svoju trpezlivii obet’
aj bez nich. Aj toto je odrazom slovenskej kultary, ktora je typicka velkym
rozpitim moci a je vyrazne maskulinna. Ubohd nevlastna dcéra sa sprava
uctivo k svojej mucitel’ke, neprotestuje a bez reptania znasa svoj osud. Po-
stava zloducha tak sluzi ako protiklad miernej a slabej hrdinky. No ak je
hlavnou postavou mladenec, okamzite sa pusti do boja proti nespravodlivos-
ti a sprava sa ako ,,pravy muz®. Zloduch v oboch pripadoch predstavuje tie
najhorsie vlastnosti — nenavist, Ziarlivost’, krutost’, usko¢nost’ a zlobu.
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Hodnoty zistené vo vybranych slovenskych rozpravkach

Vzhl'adom na velky pocet zachovanych l'udovych rozpravok, bolo nevy-
hnutné pracovat’ s obmedzenou vzorkou pribehov. No aj takato reprezenta-
tivna vzorka dokaze poskytnut’ dostatok informacii, ktoré odhal'uji najdole-
zitejSie témy, k nim sa viazuce hodnoty a umozni ich porovnat so zozna-
mom slovenskych kultarnych hodnét prezentovanych v odbornej literatire.
Pre svoj vyskum sme pouzili prvych 20 rozpravok, ktoré Dobsinsky vydal
vo svojej zbierke (Dobsinsky 2008). Tu uvadzame ich zoznam:

Zakliata hora

Laktibrada

Panna z rosy pocata z deviatich matiek zrodena
Matej vel’ky kral’ a Uliana vel’ka kralovna
Raduz a Cudmila

Mysacia bundicka

Hadogaspar

Dvanasti bratia a trinasta sestra

9. Tri stromy

10. Za zlatym jabickom

11. Zlata podkova, zlaté pero, zlaty vlas

12. ZIi bratia

13. Tripera z draka

14. Chory kral

15. Zlatovlaska

16. O kral'ovi¢ovi, ¢o si mladu hl'adal

17. Cernokiiaznik

18. Mahuliena zlata panna

19. Vlkolak

20. Zlatovlasé dvojcata

PRIk =

Pri zostavovani zoznamu slovenskych kulturnych hodnét sme sa opierali
o zistenia dvoch odbornikov z oblasti interkultirnej komunikacie, R.D. Le-
wisa a N. Leaptrottovej. Dévodom, preco sme cerpali z prac zahrani¢nych
autorov je fakt, ze stihlasime s ndzorom zakladatel’a tejto vedeckej discipli-
ny E.T. Halla, ktory tvrdil, Ze kultura ukryva najviac prave pred jej vlast-
nymi ¢lenmi (Hall 1990). Vyskum z pozicie externého pozorovatela je pre-
to objektivnejsi, nezatazeny vlastnymi prezitkami a skiisenostami.

R. D. Lewis vo svojej knihe When cultures collide (2010) vymenoval
nasledujuce charakteristiky a hodnoty slovenskej kultury:

e  Siroka rodina
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Ucta k vzdelaniu

Laska k hudbe a $portu

Obrana slovenského naroda a kultiry
Viera

Nizke sebavedomie

Laska k prirode

Laska k folkloru a 'udovému umeniu
Pozitkarstvo

Laska k 'udovym tradiciam

Pocit historickej viktimizacie

N. Leaptrottova vo svojej knihe Rules of the game: Global business pro-
tocol (1996) identifikovala tieto typické hodnoty slovenskej kultary:

Pracovitost’

Stedrost’

Cestnost’

Skromnost’

Ucta k star§im

Ucta k vzdelaniu

Narodna hrdost’ (patriotizmus)
Rodina

Porovnanim oboch zoznamov zistime, Ze sa znaCne prekryvaju, teda
identifikuju podobné hodnoty a aj tie, ktoré sa neopakujii, vhodne dopliaji
obraz najocenovanejsich slovenskych hodnot.

Pri analyze textov vybranej vzorky rozpravok sme sa snazili zistit', Ci sa
niektoré z vymenovanych hodndt objavuju v pribehoch. Vysledky sme
spracovali do nasledujucich dvoch tabuliek.

Hodnoty/Pribehy 1 2 (3 |4 (5|6 |7 |8 |9 |10
Rodina X X | x [x X |x |x |[x |X
Vzdelanie X X
Viera X

Nizke sebavedomie X
Priroda X X | X X
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Pocit viktimizacie X X

Pracovitost’ X X X | x X | x
Stedrost’ X

Cestnost’ X X X

Skromnost’ X X | X | x
Ucta k star§im X | x X X

Tab. 1: Identifikované hodnoty (podl'a Lewisa a Leaptrottovej) vo vybranych roz-
pravkach 1 - 10 (spracovala Hrivikova)

Hodnoty/Pribehy | 11 |12 | 13 | 14 |15 |16 |17 | 18 | 19 |20
Rodina X X X | X X X X X
Vzdelanie X X
Viera X X X
Nizke sebavedomie X

Priroda X X X X X

Pocit viktimizacie X X X X X X
Pracovitost’ X X X X

Stedrost’ X | X X X X
Cestnost’ X X X X
Skromnost’ X X | x X X | x
Ucta k star§im X | x |x X | x

Tab.21: Identifikované hodnoty (podl'a Lewisa a Leaptrottovej) vo vybranych roz-
pravkach 11 - 20 (spracovala Hrivikova)

Uz na prvy pohlad je zrejmé, Ze najcastejSou hodnotou, ktora sa vo vy-
branych rozpravkach objavuje je rodina a rézne rodinné vztahy. Vztah ro-
di¢ov k detom je zobrazovany ako starostlivy a laskyplny, zatial’ co deti ob-
¢as zabudnu na svojich rodicov, ked’ sa ich zivot zmeni k lepSiemu. No ako
dokazuju pribehy, pravy hrdina/ka sa vrati, podeli sa s rodi¢mi o bohatstvo
a postara sa o nich v starobe. Zvlastnu skupinu predstavuju nevlastni rodicia
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(najcastejSie macocha s dcérou), ktori st kruti a bezcitni. Macocha je po-
trestana ako hlavny oponent hrdinu (Laktibrada). V niektorych pribehoch
proti sebe stoja aj sirodenci, no pribeh zdoraznuje, ze je to zavrhnutiahodné
a na konci prichadza prisny trest (Matej velky kral’ a Uliana velka kralov-
na, Zli bratia).

Je pozoruhodné, Ze jeden zo skumanych pribehov sa dokonca venoval
téme incestu, ktory je povazovany za prisne tabu v slovenskej kultare. Kral
sa chce ozenit s vlastnou dcérou, ktora unikne pomocou Isti a uteCie
z domu (MySacia bundic¢ka). Kral’ ol'utuje svoje Ciny a napokon je mu od-
pustené a rodina sa opét’ zide. Poucenim, ktoré z tychto pribehov vyplyva
je, ze rodina ma byt najdodlezitejSie a najbezpecnejSie utocisko v zivote.
Tam moéze Clovek ndjst’ vzajomnu lasku, pomoc aj podporu.

Dalsimi najéastej$imi hodnotami, ktoré sa vo vybranych pribehoch vy-
skytuji su pracovitost a skromnost. Pribehy nendpadne poukazuju na to, ze
tvrda praca si zaslizi odmenu ale lenivei nedostant ni¢, ba horsie, na konci
su potrestani (Laktibrada, Zakliata hora). Protagonistami tychto pribehov su
zvdcsa pracoviti mladi muzi alebo dievcatd, no niekedy aj aj princovia
a princezné, ktori vykonaju Co treba a nestitia sa tazkej fyzickej prace.

V rozpravkach, kde sa objavuje d’alSia hodnota skromnosti, vystupuje
predovsetkym nendpadny mladenec alebo dievca, ktori vedia, kde je ich
miesto a ktori si vzdy vyberaji ti najmenej atraktivnu moznost’ (najbiednej-
$i kon, najlacnejsi dar, najt'azsia cesta...) no napokon vzdy dostant ako od-
menu to najlepSie (Dvandast’ bratov a trinasta sestra). Skromny hrdina sa ni-
kdy nechvali, dokonca zakryva svoje schopnosti a az druhi ich odhalia ako
pravych hrdinov. Na druhej strane ti, ktori sii namysleni a vychval'uju sa st
porazeni, ponizeni a potrestani (Zlata podkova, zlaté pero, zlaty vlas).

Dalsie dve najzastiipenejsie hodnoty su liska k prirode a ticta k starsim.
Blizky vztah kprirode sa prejavuje podrobnym popisom prostredia
a vyznamnou ulohou, ktort priroda v pribehu zohrava. V niektorych roz-
pravkach vystupuji zvierata, ktoré hrdinom pomahaju dosiahnut’ svoj ciel
(Zakliata hora), inde zas zmeny prirody tizko suvisia s ¢inmi hrdinu (napr.
zaCarovany les vedie l'udi v ustrety osudu) aniekedy samotny hrdina sa
z rozliénych ddévodov meni na zviera ¢i rastlinu (Raduz a Cudmila, Ha-
doga$par). Pribehy zdoraznuju silu prirody a potrebu I'udi chovat’ sa k nej
s reSpektom a laskou.

Ucta k star$im je v rozpravkach zobrazena predovietkym pomocou po-
stav starych a mudrych muzov alebo Zien, ktori po tom, ako ich hrdinovia
uctivo pozdravia, ponuknu protagonistom dobru radu alebo priamu pomoc
(Panna z rosy pocatad z deviatich matiek zrodena). Naopak, ti, ktori sa
k starym a slabym nechovaju s patri¢nou tctou, si potrestani, porazeni ale-
bo dokonca zahynu.
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Lewis medzi typické znaky slovenskej kultury zaradil aj pocit viktimizad-
cie, ¢o nemozno pokladat’ prvoplanovo za hodnotu, no zda sa, Ze napriek
tomu je sti¢astou slovenskej narodnej identity. Tento pocit sa odraza aj vo
vybranych 'udovych rozpravkach, ato vo forme zlého zaobchadzania so
slabymi a bezmocnymi. VSemocny kral’, zla macocha, ¢i bezcitny zemepan
zaobchadza slud'mi kruto abezohladne. AZ po mnohych prikoriach
a nepravostiach sa hrdina ¢i hrdinka odhodla ujst, no zriedkavo sa msti
(Matej velky kral’ a Uliana velk4 kralovna, Laktibrada). Sta¢i im, Ze sa
oslobodia a najdu svoje Stastie. Vel'koduSnost’ je sicastou ich dobrotivej
povahy a vznesenej mysle.

Vel'mi zaujimavou je interpretacia cestnosti v rozpravkach, ktora akoby
mala odtiene. Nie je to priamociara vol'ba medzi ¢estnostou a necestnost’ou.
Objavuje sa tu dvojaky meter v zavislosti od situdcie. Hrdina kona Cestne
a vzdy dodrzi svoj sl'ub voci tym, ktorych povazuje za dobrych, no zaroven
moze pouzit’ uskoky a lest’ voci svojim protivnikom. Méze klamat' ¢i pod-
vadzat’, ak tym dosiahne vitazstvo nad zloduchom. Zial, takyto postoj vy-
siela nejasnu spravu det'om, takze tieto rozpravky nepodporuju tito hodnotu
dostato¢ne jednoznacne.

Hodnota stedrosti sa objavila v Siestich rozpravkach (Zakliata hora, Zli
bratia...). Je zobrazena ako velkodusné gesto, no zaroven aj s upozornenim,
ze Stedrost’ na nespravnom mieste moze viest' ku skaze. Posolstvom pribe-
hov je, ze je spravne byt Stedrym, ale iba voci tym, ktori si to zasluzia, pre-
toze ,,nevd’ak vladne svetom‘ alebo ,,za dobrotu na zobrotu“.

Nasledujuce dve hodnoty, ucta k vzdelaniu a viera sa objavili vo vybra-
nej vzorke iba $tyrikrat. Je zaujimavé, ze podl'a Dobsinského, sa vzdelanie
objavilo ako pomerne neskora tprava a zrejme paralelne existovali aj starSie
verzie pribehov. Vzdelanie sa spomina ako chvalyhodna ¢innost’, ktora po-
moze zlepsit' zivot mladych muZzov, zaroven vsak zaznieva pochybnost, Ze
moze viest’ k aj Spekulaciam, chamtivosti a dokonca aj zloCinnym skutkom
(Matej velky kral’ a Uliana velka kralovna). V ¢asoch, kedy vdcsina 'udo-
vych rozpravok vznikla, boli pribehy orientované na posluchacov spomedzi
chudobnych, nevzdelanych rolnikov, pre ktorych vzdelanie nebolo stcas-
tou zivota. UCili sa od svojich rodicov a skusenostami, nie formalnym
vzdelavanim. No ak sa hrdina stal kralom, potom sa samozrejme snazil
vladnut' Co najlepSie aucil sa za pomoci tych najmudrejSich muzov
v krélovstve.

Viere sa pribehy nevenuju priamo, je vSak ¢asto pritomna v pozadi dia-
nia. Vicsinou sa prejavuje pri pozdravoch, ktoré boli v tych ¢asoch zvycaj-
né a obvykle zahfnali formu pozehnania (Pamoda;j stastia), alebo hrdinovia
najdu tkryt a bezpecie v kostole, kaplnke alebo pri krizi (Radiz a Cudmila).
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Zda sa, ze viera bola tak samozrejmou sti¢astou kazdodenného Zivota, Ze ju
nebolo potrebné zdoraziiovat’ v pribehoch.

Poslednym prvkom zoznamu hodnét a typickych znakov slovenskej kul-
tary je nizke sebavedomie Slovakov. Isty odkaz sme nasli iba v dvoch roz-
pravkach (Tri stromy, Zlatovlaska). V oboch pripadoch hrdina spociatku
viac doveruje nazoru inych, nez vlastnému a povazuje sa za neschopného.
Zo zaciatku sa neodvazi postavit’ sa zloduchovi (strige alebo svojim zlym
bratom) aj ked’ to prindSa inym utrpenie (Zlatovlaska). Az po splneni tazkej
ulohy sa konecne predstavi ako pravy hrdina (Traja bratia). Zvysené seba-
vedomie je vysledkom zlepSenia postavenia v zivote (z chudaka kral’)
a vlastnych ¢inov.

Predpokladame, ze vnimanie ,,nizkeho sebavedomia“ z pohl'adu zahra-
ni¢nych autorov je dosledkom odlisnych kultirnych dimenzii. Obaja pocha-
dzaju z anglofonnych, v porovnani so Slovenskom vyrazne individualistic-
kych kultar. V takychto kultarach su deti vychovavané od malicka
k sebavedomiu, ktoré treba ukazat’ svetu. Na druhej strane slovenska kultara
odsudzuje prilisné sebavedomie a povazuje to za spdsob chvastania sa, ¢o je
neprijatelné. Prave naopak, uci Slovakov skromnosti, ako to potvrdzuju aj
nase pribehy. MoZeme preto konsStatovat, ze nedostatok sebaddvery
a skromnost’ st len dve oznacenia rovnakého konceptu, ktory mozno inter-
pretovat’ z hl'adiska pozitivneho alebo negativneho pristupu.

Napokon sa pokusime vysvetlit zvy$né hodnoty, ktoré sa neobjavili
v ziadnej z rozpravok. Laska k folkloru a k ludovym tradiciam sa neobjavu-
je vtextoch logicky, pretoze samotné pribehy su sucastou toho folkloru
a tradicie pochadzaju rovnako z folkloru ako aj viery (Velka noc, vynaSanie
Moreny).

Patriotizmus, alebo narodna hrdost, sa zacali rozvijat’ a prejavovat’ ove-
a neskor nez vznikli tieto pribehy, a tak namiesto toho posluzili ako nastroj
komunikacie medzi réznymi nareCovymi skupinami, ktoré zdiel'ali podobné
skusenosti a dedicstvo.

Pozitkarstvo, ktoré uvaddza vo svojom zozname Lewis znie Slovakom
cudzo, ked’Ze ich historickd skusenost’ je tizko spita s rolnictvom, cCasto
chudobou a nedostatkom jedla. No na druhej strane, je vSeobecne uznavané,
ze dobré jedlo a pitie je neoddelitelnou sucastou akejkol'vek oslavy. Preto
cudzinec, ktory nahliadne do slovenskej domécnosti na zaklade pozvania
mbze povazovat Slovakov za hedonistov apomylit si ich pohostin-
nost’ prave s pozitkarstvom.

Laska k Sportu a hudbe sa taktiez neobjavila v 'udovych rozpravkach.
Tieto patria skor k volnocasovym aktivitdm, a preto sa nemdzu objavit
v pribehoch o tazkych ¢asoch. Zaroven, na zaklade historickej skusenosti
vieme, ze hudba bola ddlezitou sucastou oslav a mimoriadnych udalosti.
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Ludova hudba je vel'mi obl'ibena aj dnes, existuje mnoho skupin, festivalov
a inych podujati, ktoré udrzuju 'udovu hudbu a iné tradicie stale zivé.

Zaver

Vyznam kultrnych hodnét nemozno v Zivote kulturneho spolocenstva pod-
cenovat’. Predstavuju najhlbsie zaklady spoloCenstva a ovplyvituju nase
myslienky aj ¢iny. Hodnoty su kl'aCové pri procese enkulturacie a ked’ze ich
prijimame spolu s materinskym jazykom, st mimo akejkol'vek diskusie
a prijimame ich ako ,,prirodzené* a dané.

Ludové rozpravky predstavuju vyborny nastroj Sirenia kultirnych hod-
ndt. Ich zapletky, hrdinovia a hrdinky a aj zloduchovia ucia deti rozliSovat’
medzi dobrom a zlom. Ciny kladného hrdinu sti odrazom toho najlepsieho
podla kultiry aciny zloduchov predstavuji vsetko odsudeniahodného.
Hlavné postavy prezentuji Skalu roéznych charakterov, ktoré¢ dieta moze
stretnat’ a takto sa uci spravne interpretovat’ ich konanie.

Nas§ clanok sa venoval téme slovenskych hodndt, ich posudeniu
z hladiska cudzojazyénych odbornikov a vyskytu v P'udovych rozpravkach.
Analyza vzorky dvadsiatich pribehov identifikovala najddlezitejSie hodnoty,
na ktoré obaja autori poukazali a oddelila tie charakteristiky, ktoré sa
v rozpravkach vébec alebo iba zriedkavo objavovali. V tychto pripadoch
sme nacrtli dovody, ktoré viedli k odliSnym zisteniam.

Ludové rozpravky, ako stucast’ slovenského folkloru predstavuju typicky
priklad ustnej tradicie, ktoré prechadzali réznymi zmenami, spdsobenymi
nespravnym podanim alebo cielenou upravou tak, aby zodpovedali ocaka-
vaniam posluchacov. Az 19. storoCie prinieslo pisomnt verziu 'udovych
rozpravok, ktoré sluzili ako vychodisko nasho vyskumu. Sme presvedceni,
ze ich posolstvo je stale aktualne, a teda je dolezité, aby sa aj d’alSie genera-
cie oboznamovali s tymto nehmotnym narodnym bohatstvom.
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Die Rolle vom Text im Ubersetzungsunterricht

Edita Juréakova — Katarina Seresova

Abstract

The role of text in teaching translation. Choosing the right text as a basis
for teaching translation may seem like a simple thing at first glance.
However, this choice can significantly affect the outcome of the teaching
process. The intention of the author is therefore to consider in the presented
article the issue of choosing a suitable text, intended as a starting material
for the practice of translation. In the next part of the article, the author
focuses on the possibilities of didactics of the selected text and tries to find
answers to various questions related to this issue. These questions include,
for example, the degree of difficulty of the text, its type, or its length.

Schliisselwérter: Text, Ubersetzungsunterricht, Auswahl des geeigneten
Textes, Schwierigkeitsgrad des Textes, Textart, Textldnge.

Keywords: text, translation teaching, selection of suitable text, difficulty of
text, type of text, length of text.

Einfiihrung

Die Wahl des richtigen und geeigneten Textes als Grundlage fiir den
Ubersetzungsunterricht mag auf den ersten Blick einfach erscheinen. Diese
Wahl kann jedoch das Ergebnis des Unterrichtsprozesses erheblich
beeinflussen. Dies bedeutet, dass, wenn der Lehrer den falschen Text zum
Unterrichten der Ubersetzung auswihlt, tritt der gewiinschte Effekt nicht auf.
Im Gegenteil, der Studierende versteht die Aufgabe mdglicherweise nicht
richtig und erwirbt somit falsche Fertigkeiten (Bohusova 2004). Die Wahl
des richtigen Textes spielt daher eine duflerst wichtige und gleichzeitig
komplizierte Rolle im Unterricht, denn der Erfolg oder Misserfolg des
Unterrichts selbst hdngt von der richtigen Wahl des geeigneten Textes ab.
Aus dem oben genannten Grund soll mit dem vorgestellten Beitrag die Frage
der Auswahl des richtigen Textes, der als Hintergrundmaterial fiir das Uben
der Ubersetzung dient, geklirt werden.
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Eignung des Textes

Es gibt nur wenige geeignete Lehrbiicher auf dem Biichermarkt, die als
grundlegendes Unterrichtsmaterial fiir den Ubersetzungsunterricht dienen
konnen. Viele der verfiigbaren Lehrbiicher werden alt, bevor sie
verdffentlicht werden. Und die meisten dieser Lehrbiicher dienen cher als
Grundlage fiir das Unterrichten von Realitéten als fiir das Unterrichten von
Ubersetzungen. Natiirlich kénnen wir nicht alle auf dem Markt erschienenen
Lehrbiicher ablehnen, von denen viele Textsdtze enthalten, die erfolgreich im
Ubersetzungsunterricht verwendet werden kénnen. Dariiber hinaus gibt es
einige Lehrbiicher, die unterschiedliche Ubersetzungsstrategien vorstellen,
die wirklich als geeignete Grundlage fiir die Arbeit mit Ubersetzungen dienen
konnen. Diese umfassen z. B. Nord (1990), Honig, Kuflmaul (1991),
Hammer, Henschelmann (1983) und andere.

In vielen Féllen ziehen es Lehrer jedoch vor, sich auf sich selbst zu
verlassen und bereiten Unterrichtsmaterialien fiir den Ubersetzungsunterricht
selbst vor. Daher mochten wir in diesem Artikel die Frage reflektieren,
welche Texte fiir die Vorbereitung von Ubersetzungsiibungen am besten
geeignet sind. Honig, KuBmaul (1991) sprechen in ihrer Arbeit auch davon,
dass Lehrer am héufigsten Texte fiir Ubersetzungen auswihlen, die
interessant und humorvoll verarbeitet sind und sich mit kulturellen,
historischen, soziologischen und philosophischen Themen befassen, bei
denen es sich allesamt um Texte handelt, mit denen der Ubersetzer real nicht
in seiner beruflichen Praxis arbeitet. Diese Tatsache ergibt sich
wahrscheinlich aus der Ansicht, dass Ubersetzungsaktivititen eine
langweilige Angelegenheit sind und daher fiir zukiinftige Ubersetzer
angenchmer gestaltet werden miissen, zumindest durch die Auswahl
interessanter und aktueller Texte. Aus dieser Sicht folgt, dass es wirklich
notwendig ist, die Kriterien fiir die Auswahl von Texten zu beriicksichtigen.
Die Lehrer selbst haben unterschiedliche Ansichten zur Auswahl der Texte.
Einige stehen hinter interessanten und unterhaltsamen Texten und denken, sie
konnten nicht zulassen, dass Studierende "einen trockenen Lieferschein oder
Material in eine komplizierte Maschine iibersetzen, die niemand kennt"
(Kautz 2002). Andere sind der Meinung, dass kein Ubersetzer die Art des
Textes auswahlen kann, den er in der Praxis iibersetzen soll. Daher sollten
die Studierenden die Ubersetzung aller Arten von Texten iiben.

Eine andere Gruppe ist der Meinung, dass der Studierende am besten
lernen wird, einen Text zu libersetzen, wenn der Text das grofite Spektrum
an Sprachressourcen enthdlt. Daher sind Belletristik oder Texte aus dem
Alltag fiir diesen Zweck am besten geeignet.
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Die letzte Variante der Textauswahl ist die Auswahl solcher Texte, bei
denen sich der Lehrer kompetent fiihlt und die er selbst handhaben kann.

In vielen Lindern gab es unter Ubersetzungslehrern eine Diskussion iiber
Textauswahlkriterien im Ubersetzungsunterricht, die auf der Arbeit von C.
Nord Textanalyse und Ubersetzen basiert. Das Ergebnis dieser Diskussion
waren die folgenden Fakten: Der Text ist fiir den Unterricht geeignet:

- wenn es eine ausreichende Anzahl von Ausgangspunkten fiir die
Vermittlung und Festigung von Fihigkeiten bei der Analyse des
Ausgangstextes oder bei der Erstellung des Zieltextes bietet, d. h. der Text ist
angemessen, wenn er zur Verbesserung der Ubersetzungskompetenz des
Studierenden beitrégt;

- wenn neben der Festigung der Ubersetzungskompetenz des Studierenden
auch Kenntnisse im Bereich der Muttersprache und Fremdsprache sowie im
Bereich der Interkulturalitidt entwickelt werden,

- wenn dieser Text in ein System miteinander verbundener Ubungen im
Ubersetzungsunterricht aufgenommen werden kann,

- wenn es authentisch ist, muss die Mdglichkeit bestehen, dass ein solcher
Text in der Ubersetzungspraxis erscheint.

- wenn der Text vom Autor in seiner Muttersprache erstellt wurde, er enthélt
keine Rechtschreibung- oder andere Fehler,

- wenn es ein Beispiel eines bestimmten Texttyps darstellt, z. B. die
Bestellung sollte typische Elemente dieser Art von Text enthalten. Es sollten
nicht zu individuelle Dokumenttypen verwendet werden,

- wenn der Text die Quelle enthdlt, aus der er stammt, und in seiner
Originalversion erscheint,

- wenn der Text fiir den Zielempféanger relevant ist, d. h der Empfénger den
Inhalt und den Kontext des Textes verstehen muss, muss sein Hintergrund
klar sein, daher sind satirische Texte oder verschiedene Kommentare eines
Auslénders zu aktuellen Themen innerhalb eines Landes nicht geeignet fiir
die Ubersetzung. Aus diesem Grund werden Texte aus den Bereichen
Technologie, Wirtschaft, Recht und Naturwissenschaften am meisten
iibersetzt (Kautz 2002),

- wenn sich der Text auf den spiteren Schwerpunkt des Ubersetzers bezieht
(wir wagen es, diesem Kriterium nicht zuzustimmen, da nur wenige
Studierende, die Ubersetzungen studieren, im Voraus bestimmen kénnen, in
welchem speziellen Bereich sie beruflich arbeiten werden, Aus diesem Grund
halten wir dieses Kriterium daher nicht bei der Auswahl von Texten fiir
relevant).
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Textschwierigkeit

Der Text, den der Lehrer als Grundlage fiir die Ubersetzungsiibung
verwendet, muss auch bestimmte Kriterien hinsichtlich seiner Schwierigkeit
erfiillen. Zunichst ist es notwendig, die thematischen und inhaltlichen
Anforderungen an das sprachliche, berufliche und kulturelle Niveau der
Studierenden anzupassen. Dies bedeutet, dass der Lehrer fiir Studierende, die
gerade erst mit dem Ubersetzen beginnen, einen einfacheren Text mit klaren
Satzkonstruktionen  und  gemeinsamen  Ausdrucksmitteln ~ wéhlt,
vorzugsweise einen Text aus der alltiglichen gemeinsamen Sprach- und
Kommunikationssituation. Im Gegenteil, die Studierenden, die sich lange
Zeit mit Ubersetzungen beschiftigt haben und bereits ausreichende
Erfahrung gesammelt haben, konnen einen Text aus verschiedenen Bereichen
mit komplizierten Konstruktionen, Begriffen usw. erhalten. Natiirlich konnen
auch Anfinger mit schwierigeren Texten konfrontiert werden, aber der
Lehrer muss ihnen mdgliche Kontexte, die sie nicht kennen, erklaren. Weiter
miissen ihnen die notwendigen Worterbiicher zur Verfligung stehen und der
lehrer sollte ihnen die im Text stehenden spezifischen grammatikalischen
Phénomene erkldren, damit sie mit dem Text problemlos arbeiten kénnen.
Sonst wire der ganze Vorgang fiir die Studierenden eher demotivierend.

Die Texte, die der Lehrer den Studierenden vorlegt, miissen natiirlich auch
die formalen Kriterien eines geeigneten Textes erfiillen, z. B. Kopien miissen
von ausreichender Lesbarkeit und Qualitit sein. Der Studierende muss
geniigend Zeit haben, um die Ubersetzung fertigzustellen, d. h. er darf nicht
zeitlich gestresst werden, da unter solchen Umstéinden wird die Qualitdt der
Ubersetzung erheblich beeintrichtigt. Der Studierende muss {iber geeignete
technische Mittel verfiigen, vorzugsweise mit einem PC, mit dem die
Ubersetzungsarbeit erheblich beschleunigt werden kann. In einigen Fillen,
wenn die Ubersetzung die Konsultation moglicher Unklarheiten erfordert, ist
es sehr angebracht, der Teamarbeit der Studierenden Vorrang einzurdumen,
was letztendlich erheblich zur Verbesserung der Ubersetzungskompetenz
einzelner Studierenden beitragt.

Textart

Wie schon oben erwihnt wurde, eignet sich der Text dann zum Uben der
Ubersetzung, wenn er tatsichlich in der Ubersetzungspraxis vorkommt.
Kautz (2002) présentiert in seiner Arbeit drei Arten von Texten. Die erste
sind informative Texte, die am hiufigsten im Ubersetzungsunterricht
verwendet werden. Dies sind Texte aus den Bereichen Technologie,
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Wirtschaft, Recht usw. Spezifische Formen dieser Texte sind verschiedene
Vertrdge, Bestellungen, Gesetze, aber auch Anzeigen, Angebote usw.

Eine andere Art von Text, die als Ausgangspunkt fiir die Arbeit mit
Ubersetzungen dient, sind ausdrucksstarke Texte. Wir schlieBen Fiktion in
diese Texte ein. Diese Art von Text wird in viel geringerem Umfang im
Unterricht verwendet und hauptsidchlich fortgeschrittenen Schiilern
présentiert.

Die dritte Art von Texten, die in der Ubersetzungspraxis jedoch wenig
verwendet werden, sind operative Texte. Mit operativen Texten meinen wir
Texte, die nicht geniigend Informationen liefern, z. B. Plakate.

Textlinge

Der Text, mit dem die Studierenden beim Uben der Ubersetzung arbeiten,
muss ausreichend lang sein. Dies bedeutet, dass es so umfangreich sein muss,
dass die Studierenden die zugewiesene Aufgabe innerhalb einer Lektion
erledigen konnen. Beim Unterrichten von Ubersetzungen geht es nicht
darum, dass Schiiler innerhalb einer bestimmten Zeit so lange Texte wie
moglich iibersetzen. Im Gegenteil, es geht darum, den Text so effektiv wie
moglich zu nutzen und so viel wie moglich daraus zu lernen, damit sie
bestimmte Probleme 16sen konnen, die sich aus dem Text ergeben. Damit
konnen die Studierenden die Methoden und Strategien, die sie bereits
beherrschen, in der Praxis anwenden. Aus didaktischer Sicht sind kiirzere
Texte besser fiir die Ubersetzungspraxis geeignet, da der Lehrer dann mehr
Texte und verschiedene Themen und Ubersetzungsprobleme innerhalb des
Unterrichts abwechseln kann.

Schlusswort

Die Auswahl des richtigen Textes fiir den Lehrer im Ubersetzungsunterricht
gehort zweifellos zu einem sehr wichtigen Teil seiner Vorbereitung fiir den
Unterricht. Der Erfolg oder Misserfolg einer ganzen Lektion hingt spater von
der richtigen Textauswahl ab. Es geht jedoch nicht um den Erfolg oder
Misserfolg des Lehrers. Mit diesem Erfolg wird die Menge und Qualitét
neuer Kenntnisse, Erkenntnisse und Fiahigkeiten gemeint, die die
Studierenden wihrend des Unterrichtsprozesses, wihrend der Arbeit an der
Erstellung des Zieltextes erwerben. Wenn der Lehrer in irgendeiner Hinsicht
den falschen Text wihlt, kann der Studierende die erlernten Verfahren,
Methoden, Strategien usw. bei der Arbeit nicht anwenden. In diesem Fall
erfiillte der Text nicht die grundlegenden Kriterien, die darauf gestellt
wurden. Daher sollte der Lehrer bei der Auswahl eines geeigneten Textes die
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oben genannten Kriterien einhalten, damit er nicht nur mit der Arbeit der
Studierenden, sondern auch mit seiner Arbeit zufrieden sein kann.
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Nacvik formalneho ustneho prejavu v anglickom jazyku
a jeho vyznam v komunikacnej oblasti

Sonia Krajéik DaniSova

Abstract

Practicing formal speech in English and its importance in the field of
communication. The article deals with the possible ways of practice of
rhetorical style of oral communication in various types of schools,
especially via language mentoring or language coaching. Public speech
places certain demands on the composition, structure, division and layout of
the text and is divided according to the goal pursued by it. Lectures,
interpretations, academic papers and some promotional speeches follow a
typical three-part composition (introduction, core, conclusion. There is a
rather urgent need and necessity to include rhetorically oriented subjects in
the education system from the second stage of primary schools up to the
university level of tuition.

KPuacové slova: tistna komunikécia, re¢nicky styl, verejny prejav, formalny
prednes, glosofobia, jazykovy mentoring, jazykovy koucing, anglicky jazyk
pre Specifické ucely (z angl. ESP)

Keywords: oral communication, rhetorical style, public speaking, speech,
Glossophobia language mentoring, language coaching, English for Specific
Purposes (ESP)

Uvod

Jazykova komunikacia je proces vzajomného sprostredkovania informacii
a obsahuje celu skalu spésobov a prostriedkov, ktorymi sa l'udia dorozu-
mievaju — klasickymi jazykovymi prostriedkami, ale aj nejazykovymi sig-
nalmi, jednosmerne ¢i obojsmerne. Komunikaciu teda chapeme ako vza-
jomny rozhovor dvoch a viacerych aktérov, ktori si odovzdavaji dorozu-
mievaci kdd obsahujtci informaciu cez komunika¢né médium. Jazykom sa
prenasa informécia, socialne ritudly, usporaduvaju sa vztahy medzi jednot-
livymi elementmi. Schopnost’ I'udi napredovat’ v pracovnom ¢i osobnom Zi-
vote bez komunika¢nych schopnosti by bola takmer nemozna. Ked’ sa ¢lo-
vek uci a osvojuje si svoj materinsky jazyk, najskor pociva, potom hovori,
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neskor sa nauci ¢itat’ a nakoniec pisat. Naucit’ sa hovorit’ materinskym ja-
zykom je relativne organickym procesom — deti poc¢uji komunikaciu svo-
jich rodicov a tito re¢ absorbujii pozorovanim, prirodzene si ju osvoja. Na-
ucit’ sa hovorit’ a porozumiet’ jazyku je podstatnou suc¢ast'ou vyvoja mozgu.
Vdaka interakeii, nabadaniu, oznaCovaniu a dokonca aj ¢itaniu moézu rodi-
¢ia v ranom detstve pomoct’ svojim detom rozvijat silnejsiu a pokrocilejsiu
slovnu zasobu, ktora zase poskytne stabilny zaklad pre vyspeli Gstnu ko-
munikaciu.

Pocuvanie, hovorenie, Citanie a pisanie su Styri jazykové schopnosti,
ktoré si musime rozvinuit’ pre plnohodnotni komunikaciu. Ked sa vsak ¢lo-
vek zacne ucit’ druhy jazyk, najméd v neskorSom, ako predskolskom veku,
proces je uz omnoho odlisnejsi a zlozitejsi. Jazyk si treba dostato¢ne napo-
cuvat’ a nacitat’, ataktiez je dolezité si urCit' ciele na konkrétne obdobie,
a vediet, ako ich ¢o najefektivnejsie dosiahnut' (Ciefova, Seresova 2017).
V ¢lanku sa zameriame na vyznam tréningu formalneho ustneho prejavu.

Formalny ustny prejav

Rozpravanie je najefektivnejSim spdsobom, ako sa zlepsit' v akomkol'vek
cudzom jazyku na akejkol'vek urovni, avSak je zaroven najtazsou jazykovo-
komunika¢nou zrucnost'ou, nakol'ko ¢lovek sa dostane ¢o najd’alej od zony
komfortu. Najviac komunika¢nych bariér a komunika¢nych blokov zvykna
Studenti mat’ prave v rozpravani, pretoze sa jednak boja robit’ chyby a tiez
ich obmedzuje Castokrat limitovana slovnd zasoba. Vhodnym tréningom je
stanovit’ si nahodnt tému, na dve minuty spontanne rozpravat’ na danu tému
a nahrat’ sa na diktafon ¢i na video. Spétnym prehranim je mozné zamerat
sa na chyba, casto opakované slova, ¢i hluché miesta, ktorym sa da pri opa-
kovanom nahrati vyhnut'.

Reénicky prejav je samozrejme Stylom formalnej ustnej komunikacie a
vyuziva sa v rétorike. Tento formalny prejav vyuziva bohata slovntl zasobu
s cielom presviedcat, vysvetlovat, informovat, komentovat, agitovat’ a
celkovo zapoOsobit’ na city posluchdc¢a. Verejny prejav pred mensim ¢i vac-
$im publikom je jednoznacne jednou z najddlezitejSich a zaroven najobéava-
nejsich foriem komunikacie. Z toho vyplyva, Ze glosofébia (alebo recova
uzkost) je najCastejSim strachom, ktory maju l'udia v celosvetovom merad-
le. Tieto problémy st zakorenené este nickde na zakladnej Skole, kde nut-
nost prejavit’ sa v mensom ¢i va¢som kolektive je takmer zanedbatel'na.

Co sa tyka zvukového zlozky re¢nickeho prejavu, vietky zlozky spolu
uzko suvisia a ked’ze hlas je silnym identifikatnym prostriedkom ¢loveka,
ten hovorenim produkuje komplexny akusticky signal, ktory nie je vzdy
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rovnaky. Ovplyviiuje ho rad moznych faktorov — momentalny psychicky
stav hovoriaceho, jeho choroba, nezdujem o konverzaciu a podobne. Mo-
zeme tiez skon§tatovat’, ze pri vzrastajucom ¢asovom odstupe sa schopnost’
Pudi zapamétat’ si a na dlhsi ¢as uchovat’ v paméti hlasové charakteristiky
hovoriaceho znizuje. Sila hlasu v redlnom rozhovore — podl'a poctu ucastni-
kov — sa pohybuje medzi 40-50 decibelov (dB), no ¢lovek je schopny vyda-
vat hlas az do vysky 60 dB. Sila hlasu nad hranicou 50 dB unavuje tak ho-
voriaceho, ako aj po¢avajuceho. Clovek, ktory chce dominovat’ nad partne-
rom, hovori zvy€ajne hlasnejSie, pretoze sila rec¢i odhal'uje vzt'ah hovoria-
ceho k obsahu reci, k situacii a k adresatovi.

Metoda jazykového mentoringu a jazykového koucingu ako prostrie-
dok nacviku formalneho ustneho prejavu v anglickom jazyku a jeho
vyznam v komunikaénej oblasti

Mentoring a koucing sa v praxi Casto zamienaju, no rozdiel medzi nimi je
evidentny. Na rozdiel od mentora, kou¢ neposkytuje rady, ale podporu. Jeho
ulohou je prostrednictvom vhodnych otdzok napomdct’ koucovanému do-
siahnut’ ciel’ cez sebauvedomenie. Snazi sa, aby koucovany nachadzal zdro-
je sam v sebe. Rovnako ako mentoring, aj koucing je zalozeny na vzajomnej
doévere. Koucom sa nestava hocikto. Jeho profesionalna ¢innost’ je podmie-
nend ziskanim zru¢nosti kouca podla ICF (International Coaching Federa-
tion). Mentoring ako profesionalna zru¢nost’ (na rozdiel od koucingu), sa
napr. vyuziva v pripade motivacie, vedenia a odovzdavania know-how pri
budovani kariéry alebo kazdodennej ¢innosti. Je zalozeny na vzajomnej do-
vere medzi mentorom a mentorovanym, ¢im vznika uzke partnerstvo. Ne-
vyuziva sa len v pripade jednotlivca, ale aj v ramci celej organizacie. Men-
tor posuva cenné informacie a samotné zdroje d’alej na zaklade odbornych
skusenosti nadobudnutych praxou.

Studenti si prostrednictvom tychto metod vedia nadrilovat’ aj spravnu
vyslovnost, a to konkrétne metddou tzv. ,tiefiovania“ (z angl. shadowing).
Tietiovanie je pokrocila technika ucenia sa jazykov, ktord mézu Studenti
samostatne pouzivat’ na zlepSenie intonacie a vyslovnosti. Je to celkom jed-
noduchy koncept — Student pocuva vzorovy zvukovy zaznam prehovoru a v
redlnom Case zopakuje to, ¢o pocuje. Tienovanie umoziuje trénovat’ artiku-
latory tak, aby produkovali zvuky presnejsie. V skutocnom rozhovore je ne-
vyhnutné usporiadat’ si svoje napady, najst’ spravne slova a formulovat
frazy, no napodobnovanim reci niekoho iného sa staci sustredit’ iba na au-
tentické zvuky cielového cudzieho jazyka.
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Ako sme uz naznacili v ivode ¢lanku, rozvoj reci je ddlezitou sucastou
ucenia. Ked’ sa ¢lovek nauci spravne rozpravat uz v ranom veku, je pravde-
podobnejsie, ze I'ahSie pochopi Citanie, pisanie a menej suvisiace témy ako
matematika a prirodné vedy. Existuje mnoho spdsobov, ako méze rodic,
ucitel’, ¢i logopéd pomoct’ dietatu v rozvoji spravnych recovych vzorcov a
jazykovych schopnosti. Sustredenie sa na tito problematiku (najskoér doma,
no neskor hlavne v Skolskom prostredi) vytvara kvalitativne vyznamny za-
klad pre vzdelavanie v ranom detstve.

Projekt Toastmasters

Hlavnym, a zarovenl aj mimoriadne UspeSnym projektom medzi Studentmi
bol klub Toastmasters. V akademickom roku 2016-2017 sa ho zucastnili
Studenti Ekonomickej univerzity v Bratislave, v akademickom roku 2017-
2018 sa ho zlcastnili Studenti nemenovaného bilingvalneho bratislavského
gymnazia a tesne pred vypuknutim korona krizy v akademickom roku 2018-
2019 si ho stihli este vyskusat’ aj Studenti dvoch bratislavskych jazykovych
$kol, kde samozrejme priemerny vek Gcastnikov bol ovela vyssi, ako na os-
tatnych typoch Skol.

Toastmasters je medzinarodna neziskova vzdeldvacia organizacia, ktora
ponuka Sirokej verejnosti overeni a zabavnui formu tréningu recnickych,
prezentacnych a vodcovskych zru¢nosti. Slovenska odnoz klubu Slovenski
Toastmasters (www.slovenski.toastmasters.sk) je ¢lenom medzinarodnej
organizacie Toastmasters International, ktora od svojho skromného vzniku
v roku 1924 dodnes vzrastla na viac nez 357 000 ¢lenov v ramci 16 600
klubov v 143 krajinach po celom svete. Aktivnym participovanim v klube
dokazu c¢lenovia omnoho efektivnejSie komunikovat,, stat’ sa lepSim aktiv-
nym posluchaCom, zlepsit' svoje prezentacné schopnosti, zvysit' svoj vod-
covsky potencial, dosiahnut’ vicsie kariérne uspechy, profesionalne ale aj
osobné ciele, vyrazne posilnit’ svoju sebadoveru, ale aj naucit’ sa motivovat’
a efektivne presviedCat’ druhych. Vybrani Studenti sa osobne zucastnili nie-
kolkych stretnuti klubu Toastmasters v kaviarni Educafe a niekol’ko z nich
sa stalo aj ¢lenmi klubu.

Jednym zo zaujimavych cviceni v rdmci projektu Toastmasters boli hla-
sové cvicenia, nakol'’ko sme dbali nielen na obsahovi stranku prejavu, ale aj
na formalnu stranku a intonacné nedostatky. Vyska hlasu je dana anatomic-
kymi vlastnost’ami, pricom rozliSujeme vysoké a nizke umiestnenie hlasu. V
komunikacii sa striedanim vysky hlasu upravuje melddia prejavu, uplatio-
vanim melodie sa vyjadruje mékkost’ reéi. Cudia povazuju za atraktivne tie
hlasy, ktoré nie st ani extrémne vysoké, ani extrémne nizke, no v niekto-
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rych jazykoch méze toto pravidlo platit aj naopak. Tempo hlasu zavisi
priamo od samotného jazyka a dizky slov. Najvi&siu rychlost’ prejavu moz-
no dosiahnut’ pri dorozumievani sa analytickymi jazykmi (napr. anglictina),
najmensiu rychlost’ napr. pri slovanskych jazykoch ¢i ugrofinskych jazy-
koch. Odborné prednasky ¢i referaty sa Citaji miernejSim tempom, nakol’ko
pri rychlosti nad 250 slov za minutu je schopnost’ porozumiet’ a zapamaétat’
si text o¢ividne t'azsia.

Zaver

Jazykové prejavy su mnohotvarne a pre verejny prejav je dolezity aspekt
vieobecnej zrozumitelnosti textu (Ciefova, 2018). Vyska, sila a tempo reéi
ustneho prejavu moézu vel'mi ovplyvnit pocuvanie prejavu nejakého recnika
a na kazdého méze inak vplyvat ¢i uz rychlost, akou je prejav odprednasa-
ny alebo farba hlasu re¢nika. Prejav, ¢o na nieckoho pdsobi prijemnym do-
jmom, nemusi uplne vyhovovat’ inému pocuvajicemu a naopak. Tym je za-
roven podl'a mia podmienena i spitna reakcia smerovana na prednasajice-
ho. Dosiahnut’ dobry recnicky prejav je vel'mi naro¢nou ulohou, ale o to po-
trebnejSou.

V pracovnom svete je re¢ na verejnosti nevyhnutnou zru¢nost'ou, ktort
treba mat’ a tiez je potrebné ju neustale vylepSovat. Ovplyviluje jednoduché
kazdodenné interakcie medzi spolupracovnikmi, zamestnancami, manazér-
mi, marketingovymi profesionalmi ¢i klientmi, a teda méze mat’ obrovsky
vplyv na profesijny Zivot a Gispech v kariére.

Vzdelavaci program v sucasnej skolskej praxi, ktory by na druhom stup-
ni zékladnych a na strednych Skolach pontikal moznost’ rozvijania personal-
nych a interpersonalnych komunikacnych zrucnosti ziakov a ucitel'ov pro-
strednictvom efektivnej komunikacie zalozenej na adekvatnej korekceii ver-
balnej a neverbalnej komunikacie, by bol jednozna¢ne vitanym a metodicky
by sa opieral o obdobné predmety na anglosaskom type $kél. Metodické
podklady by boli orientované na rozvijanie komunika¢nych zru¢nosti a
kognitivnych kompetencii (adekvatne komunikovat’ s prihliadnutim na ko-
munikac¢nu situdciu, neverbalne sa vyjadrovat, chapat’ neverbalnu komuni-
kaciu a verejne prezentovat’ a obhajit’ vlastny nazor, premyslene usmerno-
vat’ vlastny verbalny a neverbalny prejav), pretoze prave tieto vyrazne
ovplyviuju aj schopnosti §tudentov uplatnit’ sa na trhu prace a v sukrom-
nom zivote.
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Interkultirny pristup v procese humanizacie vyucby cu-
dzich jazykov

Ingrid Kunovskd

Abstract

Intercultural approach in the process of humanization of foreign lan-
guage teaching. 7The study of foreign languages is one of the prerequisites
for successful existence in the European area. The process of humanizing
upbringing and education is therefore also justified in the teaching of for-
eign languages. An important role in this process is played by the teacher,
who with a correctly applied humanitarian approach to students and teach-
ing itself, as well as with correctly chosen methods of teaching a foreign
language significantly influences the level of the achieved result of the for-
eign language educational process.

KPacové slova: humanizacia, vyucba cudzich jazykov, komunikativna
kompetencia, ucitel’, vychova a vzdelavanie

Keywords: humanization, foreign language teaching, communicative
competence, teacher, upbringing and education

Uvod

K zakladnym znakom moderného vyucovania cudzich jazykov, ktoré
zohl'adniuju principy humanizacie, patri kladenie dérazu na budovanie vzta-
hov. Jedna sa o vzt'ahy medzi subjektom a objektom vyucovania, teda vzta-
hu medzi vyuéujucim a $tudentom. Dalej ide o vytvorenie pozitivneho
vztahu uciacich sa k §tadiu cudzich jazykov a k celozivotnému vzdelavaniu.
Aj stadium cudzich jazykov prispieva u mladej generacie k vécsej schop-
nosti porozumenia a tolerancie voc¢i cudziemu. Buduje u nich interkultarnu
kompetenciu, ktord je dnes nenahradite'nou sucast’ou stiboru kompetencii,
ktorymi by mali absolventi disponovat’, aby boli schopni uplatnit’ sa na trhu
prace.

Jazyk je cestou k sebapoznaniu a k spoznaniu okolitého sveta, k jeho
pochopeniu. Pomocou cudzieho jazyka sa dostavame blizsie k cudzej kultu-
re, sme schopni lepSie pochopit’ iné tradicie, spésoby myslenia a tym doka-
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zeme predchadzat’ nedorozumeniam a eliminovat’ predsudky. Ucitel' ako
vel'mi aktivny subjekt v procese vyucby cudzieho jazyka moze k uvedené-
mu vyrazne prispiet’.

Interkultirny pristup vo vyucbe cudzich jazykov

V case globalizacie je sneustdlym narastom poctu transnaciondlnych
a multinacionalnych podnikov v jednotlivych eurdpskych krajinach spoje-
na kulturna réznorodost’, ktora sa stiva beznou suCastou kazdodenného
pracovného zivota. V tejto suvislosti zohrava interkultirna komunikacia vy-
znamni Glohu (Ciefova 2020). Absencia spolo¢ného komunikaéného jazyka
medzi partnermi by mohla predstavovat’ vel'ku prekdzku komunikacie.

Pre ispesnt komunikaciu v beznom Zivote v modernej spolo¢nosti, ako
aj pre uspesny pracovny zivot, je dnes ziaduce disponovat’ minimalne za-
kladnymi vedomostami a osobnymi skusenostami. Prave proces Stidia a
vyucby cudzich jazykov sa stdva miestom stretu globalnych vyziev, mies-
tom, kde mo6zu $tudenti nadobudnit’ a nasledne rozvijat kompetencie nevy-
hnutné pre uplatnenie sa v pracovnom svete (Ciefovd, Seresova, 2017).
Vyucba cudzich jazykov napoméha Studentom spoznat’ rozdiely medzi jed-
notlivymi kultirami a su¢asne im aj porozumiet’.

Interkultirna kompetencia je podl'a Kucharovej a Kunovskej (2019),
vel'mi komplexny teoreticky konstrukt, ktory v sebe zahina cely rad vedo-
mosti, schopnosti a zru¢nosti. Tie su potrebné na rozvijanie tejto kompeten-
cie z roznych hl'adisk, napriklad zo strategického, profesionalneho alebo in-
dividualneho hl'adiska. Kucharova (2017) tiez poukazuje na skuto¢nost, ze
disponovat’ interkultirnou kompetenciou znamena citit’ sa schopny zvladat
interkultirne stretnutia. Rovnako podciarkuje, ze ide o nadobundnuti kom-
petenciu, pretoze nie kazdy ¢lovek je automaticky vybaveny schopnostami,
ktoré mu umoznuju zvladat’ stretnutia medzi prislusnikmi viacerych kultur.

Ako uvéadza Paté (2019), interkultirna kompetencia byva charakterizo-
vana aj ako kIi¢ova kompetencia 21. storocia. KIiové kompetencie
(Schliisselqualifikationen, soft skills) st nezavisle od vzdelania a odboru
vyzadované v pracovnom zivote a byvaji oznacované za nevyhnutny pred-
poklad pracovného tspechu. Aktualny spolocensky vyvoj mozno charakte-
rizovat’ globalizaciou hospodarstva, internacionalizaciou vedy a stipajiicou
multikultirnostou v beznom zivote, preto hra interkultirna kompetencia
stale dolezitejsiu ulohu.

Neoddelitelnou sucastou interkultarnej kompetencie je ovladanie ko-
munikacného jazyka prislusnikov réznych kultar. Schopnost’ pouzivat' cu-
dzi jazyk korektne a vhodne pre urc€ita situaciu, ako aj schopnost’ spravneho
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porozumenia cudzojazycného prejavu dnes mdzeme zaradit’ k zdkladnym
kompetenciam, ktoré st potrebné pre fungovanie jednotlivca v globalnom
svete. Interkultirne vychodisko, ktoré sa neobmedzuje len na sprostredko-
vavanie vedomosti, predstavuje vyznamnu sucast’ moderného spdsobu vy-
uéby cudzich jazykov. Uspesnd komunikécia je dolezZitejsia ako jazykova
korektnost. V popredi stoji predovsetkym rozvoj schopnosti, zru¢nosti
a stratégii v kontakte s cudzimi spolo¢nost’ami a kulttirami.

Interkultarny pristup pri vyucbe cudzich jazykov je v sicasnosti nevy-
hnutnost'ou. V procese takéhoto vyucovania je neodmyslitel'nym a nenahra-
ditelnym ¢lankom ucitel, ktory je zodpovedny za organizaciu a vysledok
tohto procesu. V pedagogickej tedrii je ucitel oznaCovany ako subjekt
a zaroven ako najrelevantnejs$i motivacny faktor vyucovania. Jeho posobe-
nie taktiez ziskava charakter inicidtora — manazéra aktivit v triede. (Borsu-
kova, 2005)

Vyucujuci je hlavnym sprostredkovatelom informacii a vedomosti,
hlavnym koordinatorom vedicim $tudentov k nadobudnutiu a skvalitneniu
komunikacnej kompetencie ajazykovych zrucnosti. Popri didaktickej
a odbornej kompetencii, ktoré st samozrejmostou prace kazdého ucitela,
by mal disponovat’ schopnostou a snahou, aby u svojich studentov vzbudil
zaujem o Studium cudzieho jazyka ako takého, teda aby ich motivoval
a podporoval ich zaujem o $tadium cudzieho jazyka, ktorého vyznamnou
sucastou su aj krajinovedné vedomosti. Tie moézu Studentom po ukonceni
studia vyrazne prispiet’ k zvySeniu ich konkurencieschopnosti na trhu prace
doma, no i v zahranici.

Odborna literatira uvadza termin vseobecné kompetencie podporujice
identitu JA. Patri k nim empatia (ochota priblizit’ sa k inym l'ud'om), rozli-
Sovanie pozicii (neprijimat’ cudzie nereflektovane, ale si zachovat® kriticky
odstup) a komunikativna kompetencia (schopnost’ jednotlivca dorozumiet
sa s inymi 'ud'mi pomocou jazyka). (Banasova, 2006)

Uvedené kompetencie by mali byt’ si¢astou skupiny ciel'ov vyucovacie-
ho procesu, ktoré chce ucitel’ so svojimi Studijnymi skupinami dosiahnut’.
VyuCovanim cudzieho jazyka arealii ucitel aktivne prispieva
k medzinarodnému porozumeniu. Mal by byt socialnym a interkultirnym
sprostredkovatelom medzi vychodiskovou a cielovou kultirou. Samozrej-
most'ou st jeho vedomosti o vlastnej aj o cudzej krajine a spolocenstve, kto-
ré si musi d’alej doplnat, aktivne ich pouzivat' a spravne interpretovat’. Tym
ich robi pristupnymi svojim Studentom.

Ucitel’ cudzich jazykov by mal okrem teoretickej znalosti predmetu dis-
ponovat’ aj schopnostou efektivne sprostredkovat’ vedomosti s vysokym
stupfiom komunikativnej kompetentnosti a jazykovej korektnosti v danom
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jazyku. Podl'a Borsukovej (2008) prave tato dimenzia odliSuje ucitela cu-
dzich jazykov od ucitel'ov inych predmetov.

Stcasne musi byt ulitel’ aj psychologom, ktory venuje dostato¢nu po-
zornost’ vytvaraniu a charakteru socialnej klimy v triede. Nemal by sa siis-
tred’ovat’ len na svoju poziciu vo vyuéovacom procese, ale mal by u¢iacim
sa vytvarat' v ramci vyucby cudzich jazykov dostatocny priestor pre ich
vlastnu aktivitu, iniciativu a spoluucast’ na komunikacnom procese s cielom
dosiahnut’ spontannu komunikaciu v cudzom jazyku bez vyskytu komuni-
kaénych zabran. To je podl'a ndsho nazoru mozné len ak je atmosféra na
vyucovacej hodine priatel'ska a bezstresova (Seresova, Brevenikova 2018).

Stadium cudzich jazykov je kognitivnym a komunikativnym procesom,
na ktorého skvalitnovani je nevyhnutné neustale pracovat. Pre dosiahnutie
ocakéavaného pozitivneho vysledku musi kazdy ucitel’ venovat’ vel'ka po-
zornost’ tomu, akym spdsobom, akou metodou bude jazyk vyuCovat’. Stre-
dobodom pozornosti venovanej metodologickym tivaham by mal byt samo-
zrejme Student/Ziak, humanizacia vyuCovania, empatia a tolerancia kultur-
nej roznorodosti. Na tomto mieste povazujeme za vel'mi dolezité zdoraznit
potrebu intenzivneho uplatiiovania principov humanizacie, prave preto by
sme jej v tomto. PredovSetkym v sucasnosti vyrazne narasta ich vyznam,
preto by sme pojmu humanizéacie vo vzdelavani chceli venovat’ nasu pozor-
nost.

Humanizacia vo vychove a vzdelavani

V sedemdesiatich rokoch minulého storocia sa dostaval vyrazne do popre-
dia spolocenského diania konzumny Zzivot, nepokoje, etnickd a nabozenska
neznaSanlivost. Preto sa zadal zo strany psychologov, pedagdgov
a filozofov klast velky doéraz na Cloveka ajeho kvality. Humanizacia
v Skolstve mala zmenit' negativny stav v spoloc¢nosti, kultire a aj v oblasti
etiky. K jej intenzivnemu presadzovaniu prislo predovsetkym po roku 1989.
Ciel'om humanizacie vychovy a vzdelavania je ,,vyprodukovat* jedine¢nu
osobnost’, pricom sa kladie doraz na neustdly vyvoj, napredovanie
a intenzivnejSie vnimanie l'udskej stranky procesu vychovy a vzdelavania.
Podl'a Kosovej (1995) je v takomto procese dblezité zohladiiovat dva as-
pekty. Ide o to, aby sa vychova viac priblizila I'udskej prirodzenosti, ¢o je
podmienené vytvaranim podmienok, ktoré zodpovedajli prirodzenym potre-
bam a zakonitostiam. Taktiez treba brat’ na vedomie potrebu rozvoja osob-
nosti Studentov/ziakov vo vSetkych ich schopnostiach a zru€nostiach,
v ktorych je mozné aktivovat’ ich osobnostny rast a zdokonal'ovanie.
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Aj vramci humanizacie cudzojazy¢né¢ho vyucovania stoji v popredi
vzdy osobnost’ Studenta, na fiu sa musia vyucujuci orientovat. To znamena
re$pektovat’ nasledovné principy:

1. jedineénost’ ¢loveka/studenta — vyucovanie by malo byt’ prispdsobené po-
trebam a zaujmom uciacich sa,

2. rozvoj osobnosti ¢loveka/Studenta orientovany na samostatnost’ — tu sa
akcentuje vedenie uciacich sa k slobode a zodpovednosti prostrednictvom
vyucovania, ktorého smerovanie je riadené prave objektami vyucovacieho
procesu, teda Studentmi/ziakmi samotnymi,

3. rozvoj osobnosti ¢loveka/Studenta ako celku — vychovno-vzdelavaci pro-
ces ma umoznovat’ rozvoj vsetkych stranok osobnosti uciacich sa,

4. prioritu vzt'ahovej dimenzie — v Zivote kazdého jednotlivca sa maju reali-
zovat’ tri typy vztahov — vzt'ah k vlastnej osobnosti (k sebe samému), vzt'ah
k ostatnym l'ud'om a vzt'ah k okoliu, k svetu.

Zakladom humanizacie vo vychovno-vzdelavacom procese je vytvore-
nie symbidzy medzi subjektom a objektom tohto procesu, teda medzi vyu-
cujiicim a uciacim sa nezavisle od toho, o aky typ Skoly alebo uroven skoly
sa jedna. Podl'a Petlaka (2005) je nevyhnutné, aby boli ¢innosti ucitela
a Studentov vzdy planované, aby boli zvolené na zaklade pozorovania spra-
vania a potrieb Studentov. Vo faze realizacie napldnovaného by sa mali
z objektov vzdelavania stat’ subjekty. To znamena, ze aj Studenti maju byt
vo vyucovani aktivni a nielen pasivne prijimat’ predkladané ucivo a zadania.
O dosiahnutych vysledkoch mé byt vedena diskusia, ktora im ukaze moz-
nosti, ako je mozné sa zlepsit.

Vo vseobecnosti plati, Ze v akomkol'vek vyucCovacom procese, vratane
toho jazykového, st rovnako doélezité dve osobnosti — osobnost’ vyucujuce-
ho a osobnost’ Studenta/ziaka. Obaja sa vzajomne ovplyviuju, pravidelnou
ucastou na vzdelavacom procese si buduju vztah, ktory ma svoje Specifika
a vyrazne sa odliSuje od inych typov vztahov v zivote. UcCitel’ musi dispo-
novat’ schopnost'ou akceptovania Studentov/ziakov, schopnostiou vcitenia sa
do ich situacie, momentalneho vnimania sveta. To je dblezity predpoklad
vytvorenia pozitivnej klimy v skupine/triede a pozitivnej spétnej vizby zo
strany Studentov.

K znakom humanizécie vyucovacieho procesu patria budovanie pozitiv-
neho vzt'ahu k Studentom/ziakom, ale aj ku kolegom, podpora tvorivého
pristupu a kreativity Studentov na vyucovani, posiliiovanie ich sebavedomia
a sebadovery, odburavanie ich strachu z nového, neznameho. TaktieZ je to
potreba  vedenia  Studentov  k neustdlemu dalSiemu  vzdelavaniu
a sebareflexii, potreba umoznit' im slobodu ivo vyucbe cudzich jazykov
a tak podporovat’ vyvoj ich individudlnych schopnosti a ich samostatnosti,
snazit sa o vybudovanie obojstrannej dovery medzi vyucujucim
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a Studentom, viest' ich k hodnotam, ktoré zodpovedaju principom etiky
a moralky, no predovsetkym ich v rdmci procesu vzdelavania povazovat’ za
partnerov.

Zaver

Proces humanizacie vychovy a vzdelavania, vyucbu cudzich jazykov
z uvedeného procesu nevynimajuc, sa orientuje na Styri oblasti. Prvou je ob-
last  vztahovd, vktorej sa jednd ozmenu postoja ucitelov
k Studentom/ziakom. Druhou je oblast tykajica sa cielov vychovy
a vzdelavania, ktoré maju dostat’ nové smerovanie. Taktiez oblast’ obsahova
je nemenej dolezitd. Prisposobuje sa zaujmom a potrebam uciacich sa ako aj
potrebam vyplyvajucim zo zmien v spolo¢nosti . Poslednou, tak isto dolezi-
tou oblastou je oblast’ procesualna. Podmienky a prostriedky, pomocou kto-
rych sa vychova a vzdelavanie realizuju, sa priebezne menia, prisposobuji
danym okolnostiam a aktualnym tendenciam v urcitej oblasti a spolo¢nosti,
v ktorej sa vychovno-vzdelavaci proces realizuje.

Proces humanizacie vychovy a vzdelavanie je stale aktivny. Jeho napredo-
vanie je nevyhnutné a vyucba cudzich jazykov je jeho délezitou stiéastou.
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Od feminicidy k sesterstvu
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Abstract

From femicide to sisterhood. This article explains the origin and meaning
of the term sororidad, which is had acquired in recent decades in Latin
America in connection with the terms femicidio and feminicidio.
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Uvod

V poslednych dekadach mozno pozorovat v  Spanielsky hovoriacich
krajinach a najméd v Latinskej Amerike vel'mi silné feministické hnutie,
ktoré sa aktivuje vo vsetkych spologenskych oblastiach. Ulohou tohto
hnutia je podla slov jednej z poprednych aktivistiek Marcely Lagardeovej
(mexicka antropologicka, politicka, aktivistka a prednasSatel’ka) ukazat
vlastnil radikdlnu intoleranciu k chudobe, nasiliu a réznym formam
vylicenia, marginalizacie zien a vlastna vol'u rozsirit’ rozvoj, demokraciu a
slobodu na vsetky zeny. Mozno by sa nam, beznym eurdpskym Zenam,
mohla tato vyzva esSte pred dvoma rokmi zdat’ trocha patetickou a
prehnanou, ale pocas pandémie koronavirusu a s fiou suvisiacich zakazov
vychadzania a prace z domu, sa na povrch pomaly dostavaji alarmujuce
udaje o zvySenom domacom nasili, pachanom predoSetkym na Zenach a
detfoch aj v takych krajinach ako je Franctzsko ¢i Taliansko, Anglicko,
Finsko, Bulharsko, Chorvatsko, Rumunsko ale aj Slovensko. Podl'a portalu
Euractiv sa v Eurdpe objavilo najviac femicid (vrazd zZien) za posledni
dekddu. “Nestabilita a krizy, ku ktorym patria aj pandémie, ndsilie na
zenach zhorSuju. Dovodov je viacero. NajocividnejSimi st samotné
karantény a lockdowny, kvoli ktorym prichadzaji nésilnici aich obete
Castejsie do styku. Pandémia ale zatvara aj centrd pre tyrané zeny a kvoli
riziku nakazy v nemocniciach si ich Zeny menej ochotné navstevovat,

69



Iveta Maarova

apreto mézu mat ich zranenia tragické nasledky. Podla policajnych
Statistik bolo v roku 2020 rukou ich partnera zabitych na Slovensku 12 Zien.
To je najvyssie Cislo od roku 2010. Podl'a Zuzany Ocenasovej z Instititu
pre vyskum prace arodiny je tazké zatial konStatovat, Ze je narast
spdsobeny pandémiou. ,,Oproti roku 2019 je to 71 percentny narast. Ale
vroku 2017 zaznamenala policia 11 femicid, ¢o uz nie je taky vyrazny
rozdiel,” hovori Ocenasova” (Zmuskova 2021).

Od femicidy k sesterstvu

Napriek tdajom, ktoré sa objavuju v Eurdpe, problém zien v Latinskej
Amerike je omnoho hlbsi a komplexnejsi. Neradostna situdcia v postaveni
zien, ich prav a rodovej rovnosti, ale hlavne v rodovo podmienenom nasili
sa dostali tak d’aleko, Ze bolo nevyhnutné vel'mi razantne aktivizovat’ vSetky
sily. V Eurépe a v Severnej] Amerike si Zeny svoje prava postupne
vybojovali, a hoci tento boj este zd’aleka nie je dokonceny, zeny v tejto Casti
sveta mozu o sebe a svojom tele slobodne rozhodovat, ¢o im zabezpecuje
pravo danych krajin. Ked sa pozrieme na Latinski Ameriku, ktorti vo
vSeobecnosti mozno povazovat’ za silne konzervativnu a patriarchalnu, kde
je muzsky Sovinizmus silne kultirne zakoreneny a spoloc¢ensky aj politicky
akceptovany a tym padom aj chraneny, je ndm jasné, Ze problém rovnosti
zien je velmi véazny. Len pre predstavu uvedieme zopar prikladov.
Argentinske zeny na konci roka 2020 konecne mohli oslavovat’ schvalenie
zakona o interupciach, ktoré boli konecne legalizované. Skoncila sa no¢na
mora nelegalnych potratov, ktoré sa dotykali najchudobnejsej
a najzranitelnejSej skupiny zien, ktoré mnohokrat zaplatili svojim Zivotom
za takyto neodborny a pokutny zakrok, alebo vdaka prohibicii
antikoncepcie a potratov, nedostatocnej osvete v oblasti sexudlneho
vzdelavania, privadzali na svet deti 10, 11 — 12 ro¢né diencata. Argentina sa
tak pridala k tym malo krajindm Latinskej Ameriky (Uruguay, Cuba,
Guayana a Franctizska Guayana), ktoré to uz urobili predtym. Co sa tyka
rozvodov, Cile schvalilo oficidlne rozvod az v roku 2004. Dovtedy patrilo k
poslednym dvom krajindm na svete, ktoré este nemali legalizovany rozvod.
Ovela zéavaznej$im problémom je ale nésilie pachané na Zenach, teda
rodovo podmienené nésile — femicida a feminicida.

Pojem femicida — nasilie pachané na Zenach prvy raz oficialne a verejne
pouzila Diana E. H. Russell v roku 1976 na prvom Medzinarodnom
trestnom tribunale pre trestné ¢iny pachané na Zenach, ked’ vypovedala v
mene dvetisic Zien zo Styridsiatich krajin, ktory sa konal v Bruseli. Pojem
femicida pocula nadhodne v Londyne v roku 1974 pri jednej diskusii a hned’
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si s nadSenim uvedomila, “Ze toto je spravna nahrada za rodovo neutralny
pojem vrazda” (Russell, 2011). Diana Russell spolu s Jill Radford st pov-
azované za pionierky na poli vyskumu femicidy so svojim dielom “Femi-
cide. The politics of women killing”. Obe autorky po rokoch vyskumov re-
definovali v roku 1992 anglicky pojem femicide — femicida na nasilie,
pachané muzmi na Zenach z dovodu mizogynie (chorobny odpor voci
zenam). Podla Russelove] patriarchdlna prevaha muzov povazuje nasilie
pachané na Zenach za mechanizmus kontroly, podriadenia, ttlaku a ne-
bezpecnej agresie, ktory zaroveil pre muzov vytvara moc.

Podstatou redefinicie pojmov femicidy je, Ze kym na zaciatku pojem
zahiial len nésilie, vyplyvajice z partnerskych alebo pribuzenskych
vzt'ahov, ¢i uz sucastnych alebo minulych, v novej verzii sa objavuje pojem
rodovo podmieného nésilia, ktoré je pAchané na Zenach len preto, Ze sa jed-
noducho narodili ako Zeny a v dosledku mizogynie. V roku 2004 prisla
mexicka antropologi¢ka a politicka Marcela Lagardeova s novym S$pan-
ielskym pojmom feminicidio, ktory nema v slovenéine ekvivalent, ale dal
by sa prelozit’ ako feminicida. Lagardeova vychadzala z prac Russelovej a
Radfordovej, ale na zaklade skutocnosti, ktoré zacali vychadzat’ v roku
1993 na povrch v mexickom meste Ciudad Juarez, potrebovala novy pojem,
ktory by definoval tito realitu. Podl'a Lagardeovej je feminicidio — femi-
nicida pachanie nésilia na zenach v dosledku macizmu (suverénne, sebave-
domé az arogantné spravanie a prejavy muzov s nadradenym postojom k
zenam a slabS§im) alebo mizogynii, pricom za vinnikov rovnako povazuje
spolo¢nost’ a §tat, ktorého archaickd inStituciondlna kultura toleruje tieto
skutocnosti a nevyvija dostatok aktivity, aby dané nasilie odsudila, riadne
vysetrila a vinnikov potrestala. Pod vplyvom udalosti, ktoré sa zacali diat’ v
Ciudad Juarez vstapila do politiky, aby ako poslakyna presadila v parlamen-
te legislativne zmeny, ktoré by ochranili zeny a dievcatd pred neustalou
hrozbou nasilia. Cely proces trval 8 rokov, pocas ktorého prislo k
vyskumom, ktory odhalil Sokujice skuto¢nosti o redlnom rozsahu tejto real-
ity nielen v Mexiku, ale aj v ostatnych latinskoamerickych krajinach.
Ukazalo sa, ze Ciudad Juarez je aZ na piatom mieste, Co sa tyka feminicidy
a femicidy, Ze situdcia je skutocne alarmujica, ale v krajine nebola politicka
snaha ani vola sa touto realitou zaoberat’.

Boli to prave Zeny, ktoré tlacili a dodnes tlacia na kultirnu a politickt
zmenu, pretoze nemohli o¢akavat’, ze by ich zachranili politici. Tieto Zeny
vytvorili medzi sebou pakt solidarity, ktory nazvali Sororidad - Sesterstvo.
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Sororidad — Sesterstvo

RAE (Spanielska kralovska akadémia) uznala a zaradila tento neolo-
gizmus do svojho slovnika az koncom roka 2018 s tym, ze pri nom uvadza
tri vyznamy.

Sororidad podla RAE (Real Academia Espafiola — obdoba SAV)
pomenuva:
1. Priatel'stvo alebo priazen, naklonnost’ medzi Zenami
2. Solidarny vztah medzi zenami, Specialne v boji za posilnenie ich
postavenia
3.V Spojenych Statoch americkych diev€ensky Studentsky spolok,
ktory sa zvyc€ajne vztahuje k Specidlnej Studentskej rezidencii

1. Pojem sororidad - sesterstvo je neologizmus, ktory zadefinoval na
zaciatku minulého storocia Spanielsky spisovatel, lingvista a filozof Miguel
de Unamuno ako protiklad k uz davno existujicemu konceptu fraternidad,
hermandad — bratstvo. V prologu svojho romanu Tia Tula ( Teta Tula) sa
zamysla z psychologického hladiska nad binarnymi vztahmi pojmov
paternidad — maternidad v zmysle otcovstva a materstva, odvodenych od
binarneho vzt'ahu otec, pater, padre a matka, mater, madre, ktoré chape ako
dva rozdielne koncepty. Pri pokuse analyzovat’ druhy bindrny vztah frater,
hermano, brat — soror, hermana, sestra tvrdi: “es extrafio que junto al
fraternal y fraternidad, de frater, hermano, no tengamos sororal y sororidad,
de soror, hermana. En latin hay sororius, a, um, lo de la hermana, y el verbo
sororiare, crecer por igual y juntamente. Je zarazajice, ze popri pojme
bratsky, a bratstvo od brat, frater, nemame pojem sestersky a sesterstvo od
sestra, soror. V latin¢ine existuje slovo sororius, a, um, “sestrina zalezitost™,
a sloveso sororiare, rast rovnako a spolo¢ne.”(Unamuno, 1921: 9) Ked’ze
neologizmus sororidad je odvodeny ocividne od iné¢ho slovného kmena ako
fraternidad, Unamuno méa za to, Ze treba tieto dva koncepty vnimat
rozdielne. Pre Unamuna novy koncept sesterstva, teda lasky sestry k
surodencom, predstavuje helénska pohanka Antigona, Oidipova dcéra, prva
rebelka a anarchistka, ktora sa v mene osobnej moralky postavila Statnej
masinérii. Rovnako vnima Antigonu aj po sto rokoch rezisér Ondrej
Spisak, ktory v roku 2018 uviedol na doskach SND Sofoklovu dramu
Antigona. Na otazku, preco sa rozhodol inscenovat” Antigonu ako politicku
dramu, odpovedal: “Samotny konflikt je predsa politicky. Ide o spor jedin-
ca voci Statnej masinérii, ktora je prezentovana hlavnym predstavitelom —
séfom Statnej masinérie, ¢ize v tomto pripade kralom. Ale za postavou kra-
I'a mézeme vidiet’ aj predsedu vlady, ktory pretvara krajinu na svoj obraz.
Ma taku silnt autoritu, ze €o si zaumieni, to aj urobi. A ¢lovek, ktory ne-

72



Iveta Maarova

zdiel'a jeho nazor a dovoli si tu drzost, Ze sa voc¢i nemu vyhradi, je automa-
ticky Statnou masinériou zvalcovany. A to je predsa politicky problém.
(Spisak 2018).

Napriek tomu, ze Unamuno vytvoril tento neologizmus, aby pokryl
chybajicu lexiku, posolstvo Antigony akoby symbolicky pokracovalo
v novom vyzname konceptu sororidad.

2. V poslednych dekadach bol pojem sororidad progresivne zacleneny do
zenského aktivizmu a feministickej literatiry. Dostava sa do povedomia
najmi v tretej vine feminizmu, od roku 1990, kedy prenika do filozofie
feminizmu novy koncept “interseccionalidad — prienik, priese¢nik”. Podl'a
tejto koncepcie su rod, rasa, ekonomickd nerovnost’ a sexualita faktory,
ktoré sa pretinaju a utvaraju viac Urovni utlaku a diskrimindcie. Podla La-
gartdeovej ide o ,, eticky, politicky a prakticky rozmer suc¢asného feminiz-
mu. Je to skusenost’ zien, ktora vedie k hladaniu pozitivnych vztahov
a existencialnemu a politickému paktu (Lagarte 2009: 126). Sororidad pred-
stavuje alternativu (progresivnu mikropolitiku ) k oficialnej politike, ktora
brani zenam, aby sa bez hanby a strachu identifikovali so svojou rodovou
prislusnostou a pozitivne vnimali svoju vlastni hodnotu.

3. Treti vyznam je silne viazany na kulturne a teritoridlne izemie USA.

Zaver

Ked sme skumali, ¢i existuje v slovencCine lexikalny ekvivalent
k $panielskemu pojmu sororidad (ang. sorority, sororities, sisterhood), zisti-
li sme, ze podla slovnikového portilu Jazykovedného tstavu I.Stara SAV
ma len jeden vyznam: sesterstvo, -astr. vztah medzi sestrou
a jej strodencami. O¢ividne na Slovensku s takto presne vymedzenym kon-
ceptom eSte nepracujeme, hoci v zapadnej Eurdpe sa s nim Coraz CastejSie
stretavame, o com svedcia aj lexikalne ekvivalenty pojmu sororidad napri-
klad v talianCine sororitd, franctizsky sororité ¢i anglicky sisterhood alebo
sororities. Na Slovensku sme zaznamenali, Ze sa Coraz CastejSie sklonuje
koncept girl power. Predmetna praca by mohla slizit' ako odrazovy mostik
napriklad na d’alSie skiimanie podobnosti a rozdielnosti tychto dvoch kon-
ceptov.
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Plagiarism in tertiary education and digital media

Eva Maierova

Abstract

The paper deals with the concept of plagiarism on the university education
level in the era of digital media. Deriving from the literature overview, it
proposes the definition of plagiarism and the classification of various types
of plagiarism as ways of breaching academic integrity. The study focuses on
the role played by the Internet and other digital media, which make infor-
mation easily accessible but at the same time, they are a factor in facilitat-
ing academic dishonesty. Finally, it highlights how developing students’
digital and information literacies can help to prevent, or at least reduce
plagiarism specifically in academic writing.

Kracové slova: plagiarism, digital media, tertiary education, internet, aca-
demic writing.

Keywords: plagiatorstvo, digitdlne média, terciarne vzdelavanie, internet,
akademické pisanie.

Introduction

Plagiarism seems to be as old as human intellectual efforts. The usage of the
English word plagiarism dates back to the 1620s when it was derived from
Latin plagiarius “kidnapper, seducer, plunderer, one who kidnaps the child
or slave of another” (Harper 2001-2021). In the meaning of “literary theft”,
it was used for the first time by the Roman poet Martial around AD 80 (Seo
2009).

There is an obvious link between textual plagiarism and advances in
technologies. Starting from the invention of the printing press, when print-
ing and copying texts became easier and less expensive than before, up to
the end of the 20" century and the pervasiveness of the Internet, which has
made any kind of information easily available. In both cases, technology
has enabled relatively direct access to an abundance of information and at
the same time, it caused a growing concern over copyright of published in-
formation and potential plagiarism.
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When analysing reasons that may lead to plagiarism, the cultural aspect
cannot be ignored as noted by some researchers (Sowden 2005, Maxwell et
al. 2008; Martin 2012), whether it relates to national culture or a particular
academic culture. While the above-mentioned authors analysed the intercul-
tural differences between Western/Caucasian and Asian students’ attitudes
towards plagiarism, and maybe surprisingly, there were not many, we can
see dissimilar reactions to individual cases of what was presented as sus-
pected plagiarism of various high-ranked politicians in Slovakia (e.g. An-
drej Danko, Igor Matovic¢, Boris Kollar) on the one hand, and Austria (e.g.
Christine Aschbacher, Christian Buchmann) or Germany (e.g. Karl-Theodor
zu Guttenberg, Annette Schavan, Franziska Giffey) on the other. In Slo-
vakia, the disclosure of this kind of unethical academic behaviour triggered
a discussion about plagiarism which led to changes in the law on higher ed-
ucation institutions enabling universities to withdraw academic degrees if
they were acquired by deception including plagiarism, however, all the poli-
ticians stayed in their posts. In Austria and Germany, many of the politi-
cians resigned from their posts as soon as the suspicion arose (Christine
Aschbacher) or after it had been proved to be true (Karl-Theodor zu Gut-
tenberg).

To be able to recognize plagiarism, it is necessary to define this term
and describe the different forms plagiarism can take. In this paper, we will
further focus on digital media and their role in increasing incidents of pla-
giarism as well as its detection among undergraduate students. We will also
suggest ways how to prevent or at least reduce this kind of unethical behav-
iour by developing students’ digital and information literacies and thus add-
ing to their academic integrity.

Definitions of plagiarism

Before labelling any text (or an idea generally) as plagiarised, it is necessary
to determine the scope of plagiarism, as a different understanding of this
term, i.e. what is and what is not considered to be a breach of academic in-
tegrity, is reflected on academic practice resulting in pertinent, at times even
legal consequences. However, defining plagiarism is not an easy task, or as
Mariya Chankova (2017: 2) puts it: “The exact definition of plagiarism is
quite difficult to outline, as the practice is very complex and has multiple
facets.”

Starting with the simplest definitions found in dictionaries, which stu-
dents may also turn to, it can be said that plagiarism is “1. The act of plagia-
rizing. 2. Material that has been plagiarized” (Webster’s 11 1984: 897).
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While plagiarized is defined as “1. To steal and use (the ideas or writings of
another) as one’s own. 2. To take passages or ideas from and use them as
one’s own” (Webster’s I 1984: 898). The definition of the verb plagia-
rize/plagiarise in Concise Oxford English Dictionary (COED) is almost
identical: “take (the work or an idea of someone else) and pass it off as
one’s own” (COED 2011: 1095). The difference between the two defini-
tions lies in the fact that Webster’s dictionary added the act of taking pas-
sages and presenting them as one’s own. In both dictionaries, there is no
mention of referencing or citing sources as in that case the ideas or writings
are not presented as one’s own.

A more elaborate description of plagiarism can be retrieved from a
webpage with the same name':

“turning in someone else’s work as your own

— copying words or ideas from someone else without giving credit

— failing to put a quotation in quotation marks

—  giving incorrect information about the source of a quotation

— changing words but copying the sentence structure of a source
without giving credit

— copying so many words or ideas from a source that it makes up the
majority of your work, whether you give credit or not” (Plagia-
rism.org 2006).

Compared with the points that the webpage considers being the descrip-
tion of plagiarism, S. Jamieson and R. M. Howard (2019) differentiate be-
tween cheating (contract cheating, downloading whole papers, or otherwise
knowingly submitting someone else’s texts) and non-transparent source
use’ or intertextual missteps (failure to cite extracted material, failure to cor-
rectly mark quotations, and patchwriting). Elizabeth Wager (2014), on the
other hand, suggests distinguishing between minor and major plagiarism
with the difference lying in the scope of a copied text and its attribution to
the original author.

Institutions in the field of tertiary education publish their own guidelines
on what constitutes plagiarism as is in the example of the University of Ox-
ford: “Plagiarism is presenting someone else’s work or ideas as your own,
with or without their consent, by incorporating it into your work without
full acknowledgement. All published and unpublished material, whether in
manuscript, printed or electronic form, is covered under this definition. Pla-
giarism may be intentional or reckless, or unintentional. Under the regula-
tions for examinations, intentional or reckless plagiarism is a disciplinary

! However, in this case, it must be noted that the article is not attributed to any spe-
cific author.
2 A term adopted from D. Pecorari (as cited in Jamieson — Howard 2019).
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offence” (University of Oxford 2021). It is of utmost importance for stu-
dents to be aware of what would be considered a disciplinary offence and at
the same time, to learn how to avoid plagiarising. It is also specified that it
is necessary to acknowledge other’s work or ideas in any published or un-
published form, including text, computer code, illustrations, graphs, etc.
(Ibid.).

All the definitions mentioned above declare that someone else’s ideas
presented as one’s own are the basis of plagiarism. Hence, using one’s own
texts in different papers or books should not be considered plagiarising.
Despite this, the practice of re-cycling or re-using one’s own texts has been
dubbed self-plagiarism, and so far, it has not been explored much. The rea-
son for little interest in this issue might be that self-plagiarism is not com-
mon among undergraduate students as much as it occurs among academics.
Some authors consider not only publishing identical or similar texts consti-
tutes self-plagiarism, but they incorporate in it multiple publications of the
same data and deem this practice “unacceptable because they undermine the
public confidence in the scientific integrity” (Errami et al. 2008), while oth-
ers distinguish between appropriate and inappropriate textual re-use (Bretag
— Mahmud 2009).

Classification of plagiarism

In the previous part of the paper, some types of plagiarism have been tack-
led: cheating vs. intertextual missteps (Jamieson & Howard 2019), minor
and major plagiarism (Wager 2014).

A more systematic approach to the classification is presented by Brian
Martin (1994), who outlined these basic types of textual plagiarism based
on the ways how texts are plagiarised:

1) word-for-word plagiarism — copying whole phrases or paragraphs
without using quotation marks, without acknowledging the source, or the
combination of both,

2) paraphrasing plagiarism — changing some words® in the original text,
but mainly the syntactic structures remain the same, and in more serious
cases, the original source (simple paraphrasing) or sources (patchwork par-
aphrasing) are not cited,

3) plagiarism of secondary sources — obtaining and even citing infor-
mation from secondary sources, while the primary source is not referred to,

3 B. Martin (1994: 37) says: ,,When some of the words are changed, but not enough,
the result can be called paraphrasing plagiarism.“ However, he does not specify
what ‘not enough’ exactly means.
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4) plagiarism of the form of a source — looking up the primary docu-
ments but not acknowledging the systematic dependence on the citations in
the secondary source,

5) plagiarism of ideas — using original thoughts from another author
without using identical words or phrases and presenting them as one’s own,

6) plagiarism of authorship — taking someone else’s work and putting a
name of a different author on it.

Other authors (Charya et al. 2015; Chowdhury — Bhattacharyya 2018)
also add:

7) self-plagiarism — reusing or recycling one’s own previous work and
presenting it as a new one,

8) 404 error or illegitimate source plagiarism — sources cited in a text
are invalid, improperly cited, missing, or they simply do not exist.

All of the above-mentioned categories of plagiarism may be ‘disguised’
by using translingual (Sousa-Silva 2013), cross-language (Kok Kent; Salim
2009), or translation plagiarism (Potthast et al. 2010). This approach to
plagiarising is relatively common and it is even used as a way how to es-
cape plagiarism detection.

Regarding the intention, plagiarism can be broken into unintentional and
intentional. Both these types are generally considered plagiarism though
opinions on this matter vary (Yeo 2007).

The listed types of plagiarism can occur, to a greater or lesser extent, in
tertiary education among students, as well as among academics. Brian Mar-
tin (1994) introduced the term institutionalized plagiarism as a specific kind
of plagiarism of authorship, that comprises activities such as ghostwriting
and plagiarism in bureaucracy.

Plagiarism in tertiary education in the digital era

Digital media, particularly the Internet, have revolutionised people’s access
to information, both in the positive and the negative sense. On the one hand,
a lot of information is readily available on the world wide web, which, on
the other hand, raises issues of ownership and authorship that often leads to
an increase in plagiarism. However, digital media also offer instruments for
plagiarism detection.

The vast majority of university students, whether undergraduate or post-
graduate, can be thought of as ‘digital natives’ (Prensky 2001), i.e. they are
used to working with the internet sources, though especially undergradu-
ates’ information and digital literacies at the beginning of their studies at
higher education institutions may not be sufficient for meeting standards of
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academic writing. As Vera Leier (2018: 77) claims: “To be fully digitally
literate, students must be prepared to recognise and use multiple discourses
and media, and to understand, analyse and interpret their content.” Michael
M. Eisenberg (2008: 39) starts his article on information literacy stating that
“[i]lnformation and technology literacy is clearly the ‘basic skills set of the
21st century’.”

From our teaching experience in courses of English for economics,
whose participants are usually students in their first year of bachelor’s pro-
grammes at the University of Economics in Bratislava, it is obvious that
students have to learn how to work with (not only digital) sources to com-
plete assigned written projects in English. Based on delivered projects,
many of which show signs of plagiarism, it is evident that students’ under-
standing of what plagiarism means differs substantially from their teachers’
perception of plagiarised texts.

Following practices used in these courses, we suggest particular steps
how various types of plagiarism can be reduced if not totally avoided.

1) Explaining what constitutes plagiarism, to what consequences this
kind of unethical behaviour may lead and drawing students’ attention to
rules of their higher education institution that must be followed when writ-
ing term papers and graduate theses.

2) Providing students with a template and/or a model project, where they
can see in a real context how citations, references, and bibliography should
be incorporated in a text and learn at least one citation style, ideally the
style preferred by their university.

3) To avoid word-for-word or copy-paste plagiarism, paying special at-
tention to the formulation of topics for written projects, e.g. combination of
theories with their exemplification, comparison of various phenomena,
presentation of a particular analysis adjusted to distinct conditions, etc.

4) To reduce illegitimate source plagiarism, which is often manifested in
using Wikipedia, blogs, online essays of disputable quality, and other non-
academic texts for academic writing, it is advisable students present their
collection of sources a couple of weeks before the project deadline so that
the list can be modified before they are under time pressure.

5) Doing exercises in reading comprehension and writing aimed at ana-
lysing and processing information from academic texts, such as identifying
relevant and irrelevant information, writing summaries, preparing oral
presentations supported by MS PowerPoint, Prezi, or other formats.

6) Giving students feedback after they delivered projects focusing on the
strengths and weaknesses of the texts concerning the information, the style
of writing, as well as originality. Even in cases when computer programs for
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plagiarism detection are used, it is teachers’ or supervisors’ role to assess
the quality of projects or theses.

Following these practical steps may result in fewer cases of plagiarism,
however, it is highly doubtful that this phenomenon can be entirely eradi-
cated, for example, academic ghostwriting or translation plagiarism that can
be detected but are generally difficult to prove.

Conclusion

The paper focused on defining plagiarism and characterising the different
forms textual plagiarism can take — word-for-word plagiarism, paraphrasing
plagiarism, plagiarism of secondary sources, plagiarism of the form of a
source, plagiarism of ideas, plagiarism of authorship, self-plagiarism, and il-
legitimate source plagiarism, as they occur in academic writing. It has been
observed that digital media play a significant role both in the growth of pla-
giarism and its detection. In the last part of the article, practical steps that
may help to reduce plagiarism in writing term projects in courses of English
for economics are suggested.

The presented text can be seen as an introduction to this relevant issue
and leaves space for further research into this area from a methodological
and linguistic point of view, such as studies into students’ and/or teachers’
perceptions of plagiarism, analysing measures that could help prevent it,
and how digital media can become more of a friend rather than a foe.
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El concepto del idioma en la fraseologia del espafiol de Es-
paiia y de México

Nina Mockovad

Abstract

The concept of language in the phraseology of Spain and Mexico. The
aim of the present study is to compare and contrast idioms related to the
concept of language used within the phraseology of the European and the
Mexican Spanish. Throughout the semantic analysis it focuses on the most
frequently used keywords regarding the concept of language, the mayor
associative fields and the stylistic mark of its connotations — neutral,
positive or negative ones. This should help to find out how the concept of
language is used within the phraseology of the same language but in two
different cultures.

KPacové slova: jazyk, $panielgina, asociativne pole, konotacia, Spanielsko,
Mexiko.

Keywords: language, Spanish, associative field, connotation, Spain, Mexi-
co.

Introduccion

El lenguaje es un organismo complejo que refleja nuestra vision y
percepcion del mundo y nos posibilita llegar a conocer aquel mismo. Por lo
tanto, el estudio de cualquier idioma en la actualidad deberia encerrar en si
no solo su dominio a nivel léxico y gramatical, sino también el dominio de
su cultura, historia y de todo lo que guarda relaciéon alguna con el idioma
estudiado (Castro Yagiie 2003: 28).

Segun Sanchez Lobato (2010), todos los hablantes del espaiiol
participan de una misma lengua, aunque al hablar se perciben claramente
los rasgos diferenciadores en la pronunciacién, en la entonacion, en el
acento, etc. en términos de las coordenadas geograficas: América frente a la
Peninsula (2010: 23). “Las diferencias (...) vienen dadas en la mayoria de
los casos por el uso determinado que (...) llevan a cabo los grupos
humanossegun su agrupamiento geografico, pero atendiendo siempre a su
nivel cultural” (Sanchez Lobato 2010: 23).
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Se puede decir que, practicamente todos los fendomenos que nos
rodeaban desde siempre e influian en la vida de nuestros antepasados, han
entrado en el uso de la gente. Entre estos fendmenos pertenece la
percepcion de los animales, de los colores, de las emociones, de las
cualidades humanas, del aspecto fisico de las personas, etc. en términos de
cierta interconexion entre la vida humana y estos fenémenos. Pero también
han pasado al habla popular todas aquellas unidades léxicas que forman
parte del repertorio lingiiistico basico de cada idioma. En este punto nos
referimos a toda la gama de lexemas (en nuestro caso concreto, las
relacionadas con el concepto de lenguaje) que ofrecen al investigador a
través del método deductivo descubrir qué significados estan expresados
mediante frases con cierto tipo de lexemas; o, a través del método inductivo,
el investigador tiene la posibilidad de comprobar las expresiones que
encierran en si un significado concreto en cuestion.

En la fraseologia espafiola y la mexicana nos enfrentamos al mismo
idioma, pero a dos culturas diferentes que, a lo largo de su Historia,
padecian influencias diferentes y Unicas en cierto sentido de la palabra.
Tanto como el espafiol de Espaiia estaba influenciado por el francés, por la
corte europea o por los arabes, igual el espafiol de México recibia influencia
de los pueblos indigenas (los aztecas, los mayas), de su propio clima, fauna
y flora, Todo esto son hechos que tienen una fuerte repercusion en el habla
popular de los espafioles y de los mexicanos, lo que se ve reflejado en su
fraseologia.

Investigar sobre el significado de las expresiones fraseologicas que
incluyen los lexemas clave como “lengua”, “decir”, “hablar”, “palabra” y
sus formas derivadas nos remite a la metalingiiistica (del griego “meta” =
después, mas alla de). Es asi que la lengua como herramienta de los seres
humanos cumple diversas funciones y una de cllas es, precisamente, la
metalingiiistica. Seglin la teoria de informacion elaborada por el lingiista
ruso, Jakobson, la funcion metalingiiistica sirve para explicar el propio
funcionamiento del idioma (Jakobson [1956] 1988). Dicho en otras
palabras, hablando lingiiisticamente de un idioma, nos expresamos en un
lenguaje sobre el lenguaje mismo.

Objetivo y metodologia
El objetivo del presente articulo es hacer un analisis semantico contrastivo
de las expresiones fraseologicas del espafiol europeo y el mexicano que

contienen en su estructura un lexema referente al concepto del idioma. Es
decir, el nucleo de nuestra investigacion lo constituyen todas aquellas
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unidades que incluyen las palabras clave como: “lengua”, “hablar” (y sus
derivados), “decir” (y sus derivados) o “palabra”. Nuestro objetivo, por
tanto, es, primero, descubrir y comprobar cudl de estas palabras clave es la
mas frecuentemente empleada en la fraseologia de ambas culturas para
referirse a cualquier ambito del idioma y, segundo, qué connotaciones son
las que estas unidades fraseologicas encierran con mayor frecuencia.

Para definir las connotaciones de las expresiones que constituyen el
nucleo de nuestro analisis, hemos recurrido a la terminologia propuesta por
Otaola Olano quien propone operar con el término de “campo asociativo”,
puesto que permite al investigador agrupar bajo este término dentro de una
categoria también lexemas (o expresiones) segun las asociaciones subjetivas
que no siempre tienen que tener la base lingiiistica (Otaola Olano en
Goémez-Pablos 2016: 119). Por otro lado, hay otros lingiiistas como, por
ejemplo, Gémez Pablos, que proponen hacer la distincion entre los términos
“campo semantico” y “campo 1éxico”, puesto que bajo el primer término es
posible englobar a todas las expresiones que comparten la misma categoria
gramatical y al menos un rasgo semantico. Mientras tanto, bajo el segundo
término se engloban aquellas expresiones que si que comparten al menos un
rasgo semantico, pero pertenecen a categorias gramaticales diferentes
(Goémez-Pablos 2016: 118).

Para seleccionar las voces para la presente investigacion, hemos optado
por la busqueda en dos diccionarios: las voces del espafiol europeo fueron
extraidas del Diccionario de la lengua espaiiola de la Real Academia
Espafiola (version en linea) y las voces mexicanas procedian del
Diccionario breve de mexicanismos compilado por Gémez de Silva (2001).
Primero del todo, empleamos el método de seleccion para escoger solo
aquellas unidades que cumplian con el primer criterio — han de tener que ser
fraseologicos; es decir, por lo menos uno de los elementos integrantes de la
expresion tuvo que haber sufrido un cambio semantico de su significado
literal. Luego, basandonos en fuentes lexicograficas impresas, el siguiente
método fue el del analisis textual y contextual para poder ser capaces de
determinar el significado de todas las unidades (entonces asignarlas a un
campo asociativo concreto) y determinar, asimismo, sus connotaciones:
neutral, positiva o negativa. La investigacion finaliza con breve conclusion
hecha a base de sintesis del material analizado.

Analisis semantico

En el presente estudio y estando de acuerdo con la terminologia de la
lingiiista Otaola Olano (2004), nos vamos a atender a la denominacion de
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“campo asociativo”. Se trata de las areas en las que hemos agrupado las
singulares unidades fraseoldgicas segun el significado que encierran. Asi
pues, hemos podido identificar en total trece campos asociativos que son los
siguientes segun el mayor niimero de expresiones hasta el menor nimero de
ejemplos: CONVERSACION, IMPROPIEDAD vy LINGUISTICA,
HABLAR MUCHO, CALLARSE y CHISMEO, PROMESA e
IMPERFECCION, VANIDAD, BREVEDAD y VERDAD, VIVACIDAD y
ATENCION. A continuacion, exponemos estos significados en relacion con
las connotaciones estilisticas.

El campo asociativo con el nimero mas alto de ejemplos es el llamado
CONVERSACION: 19 expresiones. Esta formado por mayor su parte, por
las expresiones con la palabra clave “palabra” (12). El resto esta repartido
entre aquellas con el lexema clave “hablar” (3), “lengua” (2) “decir” (1) y
“platicar” (1). Todas las expresiones en este campo asociativo son del
espaiiol peninsular, muchas de las cuales son expresiones sinonimas. La
mayoria de ellas tiene la connotacion neutral, cinco son de connotacion
negativa y solo tres de connotacion positiva.

CONVERSACION
lengua de lengua en lengua, venirsele a alguien algo a la lengua
palabra atravesar una palabra con alguien, cruzar la palabra con

alguien, dar la palabra, dejar a alguien con la palabra en
la boca, dirigir la palabra a alguien, mudar las palabras,
torcer las palabras, trocar las palabras, medir las

palabras
hablar hablar alto, hablar fuerte, hablar gordo
decir decirselo deletreado a alguien
platicar echar la platicada

Tabla 1. Campo asociativo CONVERSACION

El segundo campo asociativo que sigue en el numero de ejemplos es el
de IMPROPIEDAD: 16 unidades. También se trata de varias expresiones
sinénimas procedentes del espaiiol peninsular salvo una sola unidad que es
del espafiol mexicano — a palabras necias, oidos sordos/a palabras de
borracho, oidos de cantinero. La maoria de los frasemas en este grupo va
formada con el lexema clave “palabra” (9), después con “lengua” (5) y
“decir” (2). Tal como revela el mismo nombre que le hemos puesto a este
campo asociativo, todas llevan la marca estilistica de connotacion negativa.
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IMPROPIEDAD
lengua largo de lengua, ligero de lengua, suelto de lengua, tener
la lengua (muy) larga, tivar a alguien de la lengua
palabra palabra gruesa, palabra picante, palabras librespalabras

mayoresescaparsele una palabra a alguienirsele una
palabra a alguien, tener dos palabras con alguien,
vender palabras, a palabras necias oidos sordos/a
palabras de borracho oidos de cantinero

decir decir a alguien cudntas son cinco, decir de una hasta
ciento

Tabla 2. Campo asociativo IMPROPIEDAD

Con igual numero de ejemplos cuenta también el tercer campo
asociativo llamado LINGUISTICA. Hay que decir que en este caso se trata
solo de términos propio de la disciplina que lleva el mismo nombre. Hemos
incluido solo aquellas colocaciones que no pertenecian solo al campo de
estudio de la lexicologia, sino que guardaban relacion con el de la
fraseologia. Esto es, que uno de los constituyentes de estas colocaciones
estd usado fuera de su sentido literal. Se trata de los colocados del
colocativo lengua que son: flexiva, aglutinante, franca, madre, muerta,
sabia, santa, viva. En la mayoria de estos colocados, se trata de adjetivos
aplicables a una persona, en sentido figurado también a una lengua. Debido
a que se trata de términos, todos presentan una connotacion neutral.

LINGUISTICA

lengua lengua flexiva, lengua aglutinante, lengua franca, lengua
madre, lengua sabia, lengua santa, lengua viva, lenguas
hermanas, familia de lenguas

palabra palabra clave, familia de palabras, flujo de palabras

hablar cadena hablada

Tabla 3. Campo asociativo LINGUISTICA

El siguiente campo asociativo es HABLAR MUCHO con un total de 10
expresiones, de los cuales 7 estan formados con el lexema “lengua”, 2 con
“hablar” y solo 1 con “palabra”. Solo una de ellas le hemos asignado una
connotacion neutral — /levar la palabra y solo a una le corresponde una
connotacion positiva — de la fraseologia mexicana — el que poco habla, poco
yerra, puesto que se refiere al efecto contrario de hablar demasiado. Todas
las demas expresiones esconden en si una connotaciéon mas bien negativa.
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HABLAR MUCHO

lengua darle a la lengua, echar la lengua al aire, escaparsele la
lengua a alguien, irse de lengua alguien, irsele la lengua
a alguien, parece que alguien ha comido lengua, tener
mucha lengua

palabra llevar la palabra

hablar hablar a tontas y a locas, el que poco habla poco yerra

Tabla 4. Campo asociativo HABLAR MUCHO

El significado contrario al del en el campo descrito en el parrafo anterior
es el de CALLARSE con aproximadamente el mismo niimero de ejemplos:
9. De ellos, 6 proviene del espafiol europeo y 3 del mexicano. Con el
lexema “lengua” estan formadas 5 frasemas, con “hablar” 3 y 1 con
“palabra”. Solo una es de connotacion positiva — la palabra es plata, pero el
silencio es oro. Todas las demads reflejan una connotacion negativa.

CALLARSE

lengua atar la lengua, meterse la lengua en el culo, pegadrsele a
alguien la lengua al paladar, tener algo en la lengua, le
comieron la lengua los ratones, al que no habla nadie lo

oye

palabra la palabra es plata pero el silencio es oro

hablar ni hablar ni parlar/ni habla ni parla, quitar el habla a
alguien

Tabla 5. Campo asociativo CALLARSE

Los fraseologismos con los lexemas correspondiendo al concepto de lo
lingiiistico reflejan, asimismo, una de las cualidades o actividades de los
hombres — el CHISMEO. Este campo asociativo cuenta con 9 unidades,
igual que el descrito arriba. La mayoria contiene el lexema “lengua” (7) y 2
“hablar” y sus variantes. Dos frasemas provienen del espafiol mexicano, el
resto de Europa. Una sola locucion aparecié registrada tanto en el
Diccionario de la Real Academia Espafiola como en el diccionario de
mexicanismos de Gdémez de Silva — echar habladas. A todas las
expresiones de este campo asociativo les hemos asignado una connotacion
negativa (segun la connotaciéon del mismo campo asociativo), menos una
que no es ni negativa ni positiva, puesto que expresa una sabiduria, una
verdad general y es el refrdn mexicano cae mds pronto un hablador que un
cojo. Quiere decir que el que miente pronto termina por ser descubierto
(Goémez de Silva 2001: 103).

89




Nina Mockova

CHISMEO

lengua lengua serpentina, mala lengua, andar en lenguas, poner
lengua(s) en alguien, sacar la lengua a alguien, tener mala
lengua, tener en lengua a alguien

hablar echar habladas, cae mas pronto un hablador que un cojo

Tabla 6. Campo asociativo CHISMEO

En total 6 unidades fraseoldgicas se asientan alrededor del campo
asociativo PROMESA, todas procedentes del espaiiol de Europa. Todas
tienen la connotacion positiva en el sentido de dar la palabra a alguien,
cumplir con su palabra, etc., salvo una — faltar alguien a su palabra que
quiere decir no cumplirla, no cumplir lo prometido que es, por supuesto, de
una connotacion negativa. Todas las unidades dentro de esta categoria estan
formadas exclusivamente por el lexema clave “palabra”.

PROMESA

palabra alzar la palabra, dar alguien su palabra, dar palabra y
mano, empedar la palabra, faltar alguien a su palabra

Tabla 7. Campo asociativo PROMESA

Igualmente 6 ejemplos encontramos en el campo asociativo denominado
IMPERFECCON. Como este estudio gira en torno a la expresion del idioma
en la fraseologia, parece obvio que nos referimos en este punto a la
imperfeccion relacionada con el habla. Un frasema es del espafiol mexicano
— di tu plimelo que es una locucion aludiendo a una anécdota de los tiempos
de la Revolucion Mexicana, a la imperfeccion de los chinos en la
pronunciacion de la /r/ (Gomez de Silva 2001: 74). Los demas vienen del
espafilol de Espafia y se refieren a la imperfeccion de pronunciar o por el
hecho de no pronunciar completamente las palabras o por querer pronunciar
palabras dificiles de articular. Con la palabra “lengua” aparecen 4 unidades
y 1 ejemplo contiene el término “palabra” y “decir”. Excepto la féormula
conversacional del espafiol mexicano, todas tienen una connotacion
negativa, aludiendo al defecto del habla.

IMPERFECCION
lengua lengua de estorpajo, lengua de trapo, media lengua,
trabarse la lengua
palabra comerse las palabras
decir di tu plimelo

Tabla 8. Campo asociativo IMPERFECCION
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El campo asociativo VANIDAD incluye 5 ejemplos, 3 del espafiol
peninsular y 2 del espafiol mexicano. El significado comun de todas ellas es
el de decir algo en vano, ya que no se oye, con lo cual, frecuentemente, las
palabras dichas en vano se comparan con el viento que se esparce por todas
las partes pero nada de ¢l se queda en ninguna parte. 3 expresiones
contienen el lexema “palabra” y 2 “hablar”.

VANIDAD
palabra palabras al aire, bajo su palabra, las palabras se las
lleva el viento
hablar es hablar por demas, lo hablado el viento se lo lleva, lo
escrito grabado queda

Tabla 9. Campo asociativo VANIDAD

Al campo asociativo denominado BREVEDAD pertenecen 4 unidades
fraseoldgicas. Se trata de sindnimos con el significado de hablar con alguien
para un rato. Todas se construyen mediante el lexema clave “palabra” y
todas son de connotacidon neutral. Recogemos estas expresiones tal y como
las registra el Diccionario de la Real Academia Espafiola, es decir, no
hemos dividido los sinénimos en dos unidades cuando aparecian bajo la
misma acepcion.

BREVEDAD

palabra cuatro/dos palabras, en una palabra, en cuatro/pocas/dos
palabras, oir dos/una palabra

Tabla 10. Campo asociativo BREVEDAD

El campo asociativo VERDAD incluye también 4 unidades
fraseologicas. Es, asimismo, la tnica categoria en la que prevalecen
expresiones del habla mexicano frente al europeo, ya que hasta 3 unidades
son del espanol de México. A todas estas expresiones les hemos puesto una
marca estilistica de connotacion positiva, ya que encierran el significado de
afirmar algo que es verdadero, cierto, obvio o que el interlocutor lleva
razon. De ellas, 3 frasemas incluyen el lexema “decir” y solo 1 “hablar”.

VERDAD

hablar ni hablar

decir ni que decir tiene, que diga, no digo

Tabla 11. Campo asociativo VERDAD
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VIVACIDAD es el penultimo campo asociativo y cuenta con 3 frase-
mas, todas formadas mediante el lexema clave “hablar” y sus formas
derivadas. Asimismo, todas tienen la connotacion positiva, refiriéndose a la
vivacidad de un retrato cuando reproduce fielmente a una persona.

VIVACIDAD

hablar | estar hablando, solo le falta hablar, retrato hablado

Tabla 12. Campo asociativo VIVACIDAD

El Gltimo campo asociativo es ATENCION en términos de escuchar a
alguien y seguirle atentamente en todo lo que dice. Todas las expresiones
con este significado estan construidas con el lexema “palabra” y les hemos
asignado una connotaciéon neutral, puesto que dependria del contexto
particular para poder determinar sus connotaciones positivas o negativas.

ATENCION

palabra beber las palabras a alguien, coger las palabras, estar
colgado de las palabras de alguien

Tabla 13. Campo asociativo ATENCION

Conclusion

Después de haber sometido las expresiones fraseologicas selectas al analisis
sémico, hemos sido capaces de identificar y describir 13 campos asociativos
en total. La distribucion de las expresiones no fue homogénea, puesto que la
mayoria procedia del Diccionario de la Real Academia Espafiola y una
menor parte del Diccionario breve de mexicanismos, lo cual influye de
manera importante en los resultados desde el aspecto cuantitativo.

Entonces, en la fraseologia del espaiiol de Espaia se han visto reflejados
todos los 13 campos asociativos que hemos podido identificar. Mientras
tanto, la fraseologia del espaifiol de México refleja 8 de ellos y en concreto
han sido: CONVERSACION, IMPROPIEDAD, HABLAR MUCHO,
CALLARSE, CHISMEO, VANIDAD, VERDAD ¢ IMPERFECCION. A la
vez, el campo asociativo denominado CONVERSACION ha sido el tinico
en el que aparecian todos los lexemas clave: “lengua”, “palabra”, “hablar”,
“decir” y también un ejemplo del espafiol de México — echar la platicada.

En cuanto a la distribucion cuantitativa de estos lexemas clave, se han
mostrado como los mas productivos los sustantivos “lengua” y “palabra”,
ambas con la frecuencia de uso de 42 veces. Con una considerable
diferencia les sigue el verbo “hablar”, contando también sus formas
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derivadas como “habladas”, etc. (19 veces). Como el menos productivo se
nos ha mostrado el lexema “decir” (8 veces), finalizando con el lexema
“platicar”, en concreto, con su forma sustantivada “platicada” (solo una
vez).

En cuanto a las connotaciones de nuestras expresiones investigadas, la
mayoria tenian una connotacién negativa (51), que se ha visto ligeramente
seguida de la connotacion neutral (42). La connotacion positiva aparecia tan
solo 17 veces. El nimero tan alto de la connotacion negativa se debe al
campo asociativo HABLAR MUCHO, IMPROPIEDAD, CHISMEO,
CALLARSE o IMPERFECCION donde el caracter de sus significados
llevaba en si una marca estilistica negativa. Ademas, la categoria de
IMPROPIEDAD ha sido la segunda mas numerosa, seguida de HABLAR
MUCHO y CHISMEO.

Ademas de los significados que hemos podido identificar, aparecian en
nuestra muestra también otros minoritarios que no hemos incluido
directamente en la investigacion, puesto que daria para un estudio mas
complejo y minucioso. Entre estos significados figuraban, por ejemplo:
OFICIO (joven de lenguas), HABILIDAD (decir y hacer, a la primera
palabra) o BEBER (remojar la palabra). Por tltimo, la expresion ni hablar
que figuraba en ambos diccionarios, difiere en su significado segun su uso
geografico: en Espaiia tiene el significado de rechazar lo que ha dicho el
interlocutor, mientras que en México manifiesta la actitud afirmativa ante lo
dicho por el interlocutor, como si fuese un sindonimo de “tienes razén”, etc.
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Vplyv pandémie koronavirusu na pouZivanie jazykov v Eu-
rope

Terézia OndrusSova

Abstract

Impact of the coronavirus pandemic on language use in Europe. The new
coronavirus pandemic, which has lasted for more than a year, has greatly
affected the lives and behavior of millions of people, as well as entire states
and international groupings. The paper deals with the influence of this
development on the increased need for communication at the international
level, and thus also on the use of language as a means of communication. The
aim of the paper is to examine the preference of a certain language in Europe
as a means of managing the crisis related to the spread of the virus, as well
as the impact of communication itself on the language.

Krucové slova: pandémia, Eurdpska tnia, jazyky
Keywords: pandemic, European Union, languages

Uvod

Pandémia nového koronavirusu, ktora trva uz viac ako rok, do velkej miery
ovplyvnila zivoty a spravanie milionov l'udi, ako aj celych Statov a medzina-
rodnych zoskupeni. Prispevok sa zaobera vplyvom tohto vyvoja na zvySeni
potrebu komunikacie na medzinarodnej urovni, a teda aj na pouzivanie jazyka
ako prostriedku komunikacie. Ciel'om prispevku je preskimat’ preferenciu
ur¢itého jazyka v Eurdpe ako prostriedku pri riadeni krizy suvisiacej so Sire-
nim virusu, ako aj vplyv samotnej komunikacie na dany jazyk.

Problém pouZzivania jazykov v Eurépskej unii

V ramci EU je potrebné rozliSovat' medzi troma réznymi typmi pouzivania
jazykov, ktoré navrhla ,,Europa Diversa“ v Barcelone (Phillipson 2006):

- interné pracovné jazyky — od pracovnikov trvalo zamestnanych v eurdp-
skych institiciach, pracujticich v oblasti europskych, nie narodnych zaujmov,
sa moze vyzadovat’ pouzivanie obmedzeného poctu jazykov, z ktorych jeden
mdze, ale nemusi byt ich materinskym jazykom
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- zavdzné dokumenty a politickd reprezentacia — v obidvoch pripadoch je
nutné pouzivat vsetky oficialne jazyky

- jazyky sluziace ob&anom EU — vietky narodné jazyky a jazyky mensin,
ktoré su uradnymi jazykmi by mali sluzit novinarom a verejnosti, ¢i uz
priamo alebo na webovych strankach.

Neoficialne su ,,de facto pracovnymi jazykmi EU“ angliétina, franctiz-
Stina a nemcina. Potencidlnymi pracovnymi jazykmi by mohli byt okrem
nich jeden romansky (SpanielCina, taliancina) a jeden slovansky jazyk (po-
I'stina). D6vodmi na to su:
najcastejSie vyberané jazyky ako cudzie jazyky na Skolach v ¢lenskych sta-
toch
vel’ky pocet 0sob, pre ktoré st tieto jazyky ndrodnymi jazykmi
velky poéet oficialnych reprezentantov &lenskych §tatov v organoch EU

Zredukovanie pracovnych jazykov na minimum sa stretava s nevolou §ta-
tov, ktorych jazyky medzi pracovné zahrnuté nebudu. V roku 1995 tak napri-
klad Europsky parlament zamietol navrh Francuzska znizit’ pocet pracovnych
jazykov z 11 na 5 (Spolsky 2004).

Problémom je aj nedostatoéné ovladanie cudzich jazykov ob&anmi EU.
Jednym z cielov komisara Orbana je ciel’ hospodarskej konkurencieschop-
nosti, rastu a lepSich pracovnych miest. Za ucelom jeho dosiahnutia bola vy-
pracovana v roku 2005 celoeurdpska $tudia Uginky nedostatoénych cudzoja-
zycnych schopnosti v podnikoch na eurépske hospodarstvo.

Otazka jazykového §tadia v mnohojazykovej EU stala najmi otazkou
Studia anglictiny, francizstiny a nemciny, kym $tadium ostatnych jazykov
je okrajovou zéleZitostou, rovnovazne cudzojazykové stadium v ramci EU
zostava v rovine teoérie. Zaroven zasady vyberu cudzich jazykov v zmysle
Barcelonskej vyzvy z roku 2002 nie su blizsie rozpracované, ovladanie I'ubo-
volnych 2 cudzich jazykov nezarucuje obcanovi prekonanie jazykovej ba-
riéry, chyba aktivna podpora ob¢anom pri Studiu cudzich jazykov (Reinvart
2006).

Dal§im cielom je doplnit’ tuto §tadiu viacerymi prieskumami a zapojit
vzdelavacie institicie do komunikacie s podnikmi, rozsirit’ ponuku vyucova-
nych jazykov o jazyky ako arabcina, ¢instina, hind¢ina, japoncina a rustina,
po ktorych je Coraz vacsi dopyt.

Specificka situacia vznikla v su¢asnosti vystupenim Velkej Britanie z Eu-
ropskej tmie. V EU tak zostalo pat’ milionov T'udi, pre ktorych je angli¢tina
materinskym jazykom, co predstavuje len jedno percento populacie. Pokym
Francuzsko vidi v tejto situacii prilezitost na presadenie francuzstiny ako glo-
balneho jazyka, ostatné Staty sa priklanaji k pouzivaniu anglic¢tiny ako ko-
munikacného prostriedku v ramci Europskej unie. Dovodom st ¢as a peniaze
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investované do vyucby tohto jazyka, ako aj jeho rozsirenost’ vo vSetkych ob-
lastiach zivota. Je vSak mozné, Ze bez Britov a ich politiky presadzovania
britskej varianty anglického jazyka sa vyvinie euroanglic¢tina ako samostatna
forma angli¢tiny, ktora bude sluzit' ako lingua franca EU, tak ako to bolo v
pripade anglictiny v Indii alebo v Malajzii. Takyto vyvoj je nasledne spojeny
s presadenim novych gramatickych Struktir a novych javov v oblasti séman-
tiky. Co sa tyka vyslovnosti, do popredia sa zrejme dostane americka angli¢-
tina. Euroangli¢tina moze poskytnut’ obyvatel'om identitu spolu s d’al§imi vy-
hodami (O'Grady 2021).

Pandémia a vyvoj pouZivania jazykov

Co sa tyka pouzivania jazykov v Eurdpskej tinii, zaujimava situacia vznikla
v Bruseli, kde sa angliCtina stala v ¢ase $iriacej sa pandémie nevyhnutnym
prostriedkom na riadenie krizy, hoci podl'a belgického jazykového zakona z
roku 1966 st tradnymi jazykmi Bruselu len franctizsky a holandsky jazyk.
Uradné jazyky Belgicka st pritom franctizitina, holandéina a neméina. Tento
zakon upravuje pouzivanie jazykov na urovni Uradov, ako aj ich pouzivanie
pri komunikécii s obanmi. Najmé z ekonomického hl'adiska sa bruselsky
pracovny trh Coraz viac spolieha na 'udi, ktori plynule hovoria po anglicky,
ako aj po francuzsky a holandsky. Podl'a odbornikov na viacjazycnost’ sa
tento fakt nedé ignorovat’, a preto je potrebné uznat’ dolezita ulohu anglictiny
aj prostrednictvom zakona.

Tretina obyvatel'ov Bruselu pouziva totiz anglic¢tinu denne. Ide dokonca
o vyssi pocet I'udi ako tych, pre ktorych je prvy jazyk holandc¢ina. Suvisi to s
faktom, Ze viac ako polovica obyvatel'ov Bruselu nebola narodena v Bel-
gicku. Brusel ma tak viac obyvatel'ov narodenych v zahrani¢i ako Londyn
alebo Pariz. Tento jav sa da samozrejme vysvetlit’ faktom, ze Brusel je sidlom
mnohych medzinarodnych institacii, akymi st napriklad Eurdpska unia,
NATO, EFTA alebo BENELUX. Kazda z tychto institicii zamestnava pra-
covnikov zo zahrani¢ia. D4 sa preto konstatovat’, ze obyvatel'stvo Bruselu je
etnicky zmieSané. Podl’a prieskumu uskuto¢neného v roku 2013 asi 17% po-
pulacie tvrdilo, Ze doma nepouziva franctzstinu ani holand¢inu, d’al§ich 23%
hovori kombinaciou francuzstiny a iné¢ho jazyka. (Gatz 2021).

Rovnako je to na pracovisku, ked’Ze mnohé lobistické spolo¢nosti, mimo-
vladne organizacie a medzinarodné spolo¢nosti pouzivaju ako hlavny jazyk
angli¢tinu. Od rozgirenia EU v roku 2004 o krajiny ako Slovensko, Cesko,
Pol'sko, Mad’arsko a Pobaltie skizla francuzstina z hladiska pracovného ja-
zyka na europskych samitoch a v parlamente z prvého miesta na druhé.
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Ak by sa aj angli¢tina nemala hned’ stat’ iradnym jazykom, obyvatelia Bru-
selu by mali mat’ minimalne moznost’ vyberu. Poc¢as pandémie sa totiz vy-
skytli pripady, kedy ¢lenovia roznych narodnych a jazykovych komunit mali
problém v sledovani novych opatreni suvisiacich so zabranenim $irenia sa
nového koronavirusu. Belgicka vlada ako aj niektoré Stvrte Bruselu sice uve-
rejiovali na svojich webovych strankach oznamy tékajuce sa opatreni v an-
glictine, nasli sa vSak aj také bruselskeé Stvrte, ktoré takto nepostupovali. V si-
vislosti s pandémiou tak pouzivanie anglictiny pomohlo v pripade Bruselu
bezpecnosti a ochrane zdravia, a teda aj zivota ob¢anov (Tyler 2021).

Inym prikladom je nemecky Duisburg, kde mesto spustilo viacjazycnu
kampan s cielom zabezpecit' dodrziavanie hygienickych opatreni.

Co sa tyka vplyvu pandémie na anglicky jazyk samotny, vydavatelia ox-
fordského slovnika prisli na zistenie, Ze anglictina je bohatsia o jediné slovo,
ktorym je skratka COVID-19. Viacero zmien zaznamenali v oblasti starSich
nezvycajnych slov, ktoré sa opdtovne zacali pouzivat, a takisto v oblasti no-
vych zlozenin. Niektoré slova nadobudli v kontexte pandémie novy vyznam.

Jazykové prava

V etnicky zmieSanom obyvatel'stve nemusi existovat’ potreba jazykového
prava. Je to tak v pripade, Ze nedochadza ku konfliktom. Zaroven su vsak
jazykové prava a jazykové zakony vicSinou vysledkom zépasu politickych
sil a vznikaju az ex post, po vzniku prvych problémov v danej oblasti.

Jazykové pravo ma pritom reSpektovat’ zakladné rysy pravnej normy, kto-
rymi st expozicia, kodifikacia a sankcia. V praxi va¢sinou chyba sankcia, co
vedie k tomu, ze pravo je prili§ vSeobecné (Kofensky 2008).

Na zaklade vzniku a rozSirovania nadnarodnych zoskupeni mozno oca-
kavat, Ze naroky na jazykové prava budi rast’. Co sa tyka EU, je podl'a neho
dolezita prognosticka ¢innost’ a funkéné rieSenie jazykovej problematiky,
ked’Ze uz v sti€asnosti dochadza k jazykovej nerovnosti. Rovnost’ jazykov je
sice navonok deklarovanad, v praxi vSak dochadza k jej porusovaniu.

Takisto mozno ocakavat’, ze regiondlne jazyky, jazyky migrantov, ale aj
niektoré narodné jazyky sa budu Coraz viac pouzivat’ ako nositelia slovesnosti
a duchovnych hodndt a ¢oraz menej ako jazyky obchodnych a priemyselnych
vztahov. Z hl'adiska funkénosti sa tak niektoré jazyky zmenia zo Sirokospek-
tralnych na uzkospektralne (Kotensky 2008).

Ako dokazuje najnovsi vyvoj, svoju poziciu mozu posilnit’ aj jazyky,
ktoré sluzia ako komunikacny prostriedok v stave vazneho ohrozenia l'udstva.
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Zaver

Cielom prispevku bolo preskiimat, ¢i pandémia nového koronavirusu
ovplyvnila pouzivanie jazykov v Eurépe. Na priklade belgického Bruselu a
nemeckého Duisburgu sa da potvrdit’ vplyv pandémie na pouzivanie jazykov.
Da sa konstatovat, Ze ak ide o bezpec¢nost’ I'udi a ich zdravie, do popredia sa
dostavaju praktické otazky tykajiice sa vyberu jazyka ako komunika¢ného
prostriedku. Hoci po brexite pretrvava v Eurdpskej unii a najma v jej institu-
ciach urcita averzia vo vztahu k anglickému jazyku, v pripade Bruselu sa
kompetentni priklanaju dokonca za uzdkonenie anglictiny ako turadného ja-
zyka. V Duisburgu sa priklanaju k viacjazycnosti, ktord v pripade prekladov
hygienickych opatreni vedie k vacsej bezpecnosti I'udi.

Co sa tyka vplyvu pandémie na jazyk samotny, nie je taky velky, ako sa
predpokladalo. Zaujimavé je zistenie, Ze v pripade anglictiny je jedinym no-
vym slovom skratka COVID-19.
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Rozvijanie ustneho prejavu v cudzom jazyku vo vel’kych
ucebnych skupinach

Magdaléna Paté

Abstract

Development of oral expression in a foreign language in large study
group. Oral communication in a foreign language at an appropriate level is
often the highest goal for learners to achieve in foreign language education.
In our paper, we want to address this language skill from a didactic and
methodological point of view, taking into account the latest approaches and
strategies in developing speaking skills. Language teaching in a university
environment at non-philological universities, which is to be an immediate
language preparation for communication in working life, must face several
obstacles. One of them is a large study group. This issue and also possible
solutions such as cooperative learning methods are discussed in more detail
in our paper.

KPuacové slova: ustny prejav, didaktika, cudzi jazyk, vyucba, velké ucebné
skupiny

Keywords: oral presentation, didactics, foreign language, teaching, large
study groups

Uvod

Ciel'om cudzojazyéného vyucovania vSeobecne je efektivna komunikacia
uciaceho sa v cudzom jazyku. Sukolova (2020) za primarny ciel’ cudzojazy¢-
nej vyucby poklada osvojenie si a ziskanie komunika¢nych kompetencii za
ucelom pouzivania jazyka v praktickych situaciach. Rovnako je to pri vyucbe
cudzieho jazyka v univerzitnom prostredi. ,,Ak je ¢lovek zdatny vo viacerych
jazykoch, ma viac prilezitosti na pracovnom trhu, kedze méze Studovat
a pracovat’ v inom ¢lenskom $tate EU* (Ondrusova 2018). Motivacia §tuden-
tov byt’ uspesnymi v pracovnom zivote je tak uzko spojena s ovladanim cu-
dzich jazykov.

Je zrejmé, Ze cudzi jazyk sa nauc¢ime pouzivat’ ako komunikaéné médium
len vtedy, ked” vylu¢ne a dostatocne Casto plni tato funkciu (Butzkamm
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2002). Toto tvrdenie plati obzvlast’ v pripade tstnej komunikacie. Aby Stu-
denti dokazali na dostatoc¢nej urovni a efektivne ustne komunikovat’ v cu-
dzom jazyku, musia zacat’ cudzim jazykom rozpravat’.

Velké ucebné skupiny vo vyucbe cudzich jazykov v univerzitnom pro-
stredi predstavuju jednu z vyznamnych prekazok, aby sa dala ustna komuni-
kécia v cudzom jazyku v dostatocnej miere a efektivne precvicit. Vychodis-
kom su metddy a postupy na zaklade principov kooperativneho uéenia, ktoré
chceme predstavit’ v naSom prispevku.

Jazykova kompetencia hovorenie v cudzojazy¢nej vyucbe

Hovorenie predstavuje hlavnu ¢innost’, v pripade, ak si chceme ziskat’ pozor-
nost’ inych, ked’ chceme nieco dosiahnut’ v interakcii s inymi, ked’ chceme
ovplyvnit’ situdcie alebo spravanie partnera ¢i partnerov v rozhovore podla
svojich zamerov. Cielom cudzojazy¢nej vyucby pri sprostredkovani tejto
zrucnosti, je umoznit’ uciacim sa vyjadrovat’ sa Ustne samostatne a suvisle
(Liedke 2010). Nonverbalna komunikacia je integralnou sucastou jazyko-
vého prejavu a preto aj sti¢astou cudzojazyénej vyucby.

Cudzojazy¢né vyucovanie by malo rovnomerne rozvijat’ vSetky jazykové
zrucnosti — ako receptivne (pocuvanie a Citanie), tak aj produktivne (hovore-
nie a pisanie). Rozvijanie jednotlivych zru¢nosti nie je samoucelné, ale ma
napomdct’ uc¢iacim sa, aby mohli mat’ moznost’ pouzivat jazyk v jeho kom-
plexnosti v r6znych komunikaénych situaciach, ktoré sa o najviac priblizuji
komunikacii kazdodenného zivota (Gondova 2013).

Spolo¢ny eurdpsky referencény ramec pre jazyky (SERR 2017) presadzuje
¢innostne zamerany pristup k cudzojazycnej vyucbe. Zvoleny pristup zna-
mena, ze zrucnosti a kompetencie uciacich sa st ovel'a délezitejsie ako ich
explicitné vedomosti o cudzom jazyku ako takom. Uciaci sa st chapani pre-
dovsetkym ako ,,spolocenski aktéri®, ¢ize ¢lenovia spolocnosti, ktori plnia
konkrétne ulohy vykonavanim konkrétnych ¢innosti v konkrétnom prostredi.
Ak mame tento pristup aplikovat’ na univerzitné prostredie — Studenti ako
ucastnici cudzojazy¢nej vyucby sa pripravuju na svoj profesijny zivot, v kto-
rom budu vyuzivat’ svoje jazykové zrucnosti a kompetencie ziskané vo vy-
ucbe.

Co sa tyka zruénosti hovorenia, Spolo&ny europsky referenény ramec pre
jazyky rozlisuje

a) suvisly ustny prejav vo forme monolégu alebo prihovoru pred publi-
kom

b) tstnu interakciu - schopnost’ zu¢astiiovat’ sa rozhovorov, pricom pocu-
vanie s porozumenim a rozpravanie su v tomto pripade uzko prepojené.
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Rozdiely medzi danymi formami ustneho prejavu maji vplyv na organizaciu
a sposoby precvicovania vo vyucbe. Kym suvisly jazykovy prejav mézu na-
cvicovat Studenti do velkej miery samostatne, pri ucasti na rozhovoroch je
potrebna d’alsia osoba (van der Burg 2013).

Komunikacna ¢innost’ 0sdb zucastnenych na rozhovore obsahuje jednak
akustické, ale aj vizudlne prvky. Ugastnici rozhovoru si vymiefajt roly ho-
voriaceho a posluchaca, zabezpecuju si vzajomné porozumenie, snazia sa vy-
hnut nedorozumeniu, na ¢o vyuzivaju prostriedky verbalnej aj neverbalnej
komunikacie. Pri sprostredkovane;j telefonickej komunikéacii musi byt’ chy-
bajuci akusticky aspekt nahradeny zvukovymi prostriedkami.

Metody rozvoja tstneho prejavu orientované na Studentov

Podl'a Gondovej (2013) je pri vyucbe cudzieho jazyka potrebné zabezpecit
dostatok priestoru na nacvik zru¢nosti hovorenia aktivitami, ktoré umoznuju
ziakom vol'ne rozpravat’ na vyjadrovanie autentickych vyznamov.

Kunovska (2014) rozdel'uje aktivity na rozvoj zrucnosti hovorenia na
ulohy na rozvoj presnosti jazykového prejavu (drilové cvicenia, rolové Glohy
vopred nacvicené) a lohy na rozvoj plynulosti jazykového prejavu (vyjadre-
nie ndzoru, argumentu, diskusie, interview, rieSenie problémovych situécif).

Dovodom nedostatocne rozvinutej zrucnosti hovorenia v cudzom jazyku
st ingtitucionalne ramcové podmienky vyuéby. Studenti sa u¢ia hovorit’ cu-
dzim jazykom prave hovorenim. Ak aj vyucujuci vynakladd maximalnu
snahu, aby $tudenti poc¢as vyucby hovorili, ¢asovo je to vo velkych skupinach
nezvladnutelné. Cas na rozpravanie, ktory maju jednotlivi $tudenti k dispo-
zicii je zanedbatelny. DaniSova (2012) povazuje za nevyhnutné odburat’ ¢o
mozno najviac brzdiacich elementov v skupinovej praci Studijnej skupiny,
pri¢om ako kI"ai€ové oznacduje prave velkost’ a heterogenitu Studijnej skupiny.
Moznym rieSenim je vytvorenie paralelnych situacii na rozpravanie pomocou
prace vo dvojiciach alebo v skupinach, pripadne odlozenie nacviku hovorenia
na ¢as mimo vyucby (napr. ako domacu ulohu si Studenti pripravia dial6g na
konkrétnu tému).

Pri otazke, aké metody nacvi¢ovania zru¢nosti hovorenia mozno vyuZzit
vo velkych skupindch si musime polozit’ otazku, aké podmienky vo vyucbe
treba vytvorit’ a kde je mozné takéto cvicenia vyuzit. Déleziti tlohu tu zo-
hravaji zodpovedajuce didaktické schopnosti vyucujiiceho a tiez dohodnuté
pravidla, ktora platia v danej ucebnej skupine.

Pri hovoreni sa stretavame s istou formou strachu — zdbranami, ktoré sa
musia Studenti ucit’ prekonavat’. Z tohto dovodu je potrebné vytvorit’ atmo-
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sféru prijatia zo strany vyucujliceho ale aj zo strany ostatnych $tudentov. Stu-
dent sa musi citit’ su¢ast'ou danej uéebnej skupiny, musi mat’ moznost’ ju
ovplyviiovat’ a byt’ v priamom kontakte s ostatnymi Studentami a ucitel'om.
Toto vSetko napomaha k pocitu bezpecia vo vyucbe.

K didaktickym kompetenciam vyucujiiceho patri schopnost’ nastavenia
jednoznacnych pravidiel vo vyuéovacom procese, ich jasné komunikovanie
a nasledné dodrziavanie. Zaroven by mal vyluéit’ rusivé momenty, a tym vy-
tvorit’ optimalnu pracovnu klimu (van der Burg 2013). Pravidla sa mozu ty-
kat’ samostatnej prace na hodine, prace vo dvojiciach, vo vacsich skupinach,
pouzivania komunika¢nej techniky pocas vyucby — teleféonov, internetu, po-
¢itaCov pri prezencnej vyucbe. Je zrejmé, ze online vyucba si vyZaduje sta-
novenie inych pravidiel nez je to pri prezen¢nej vyucbe. Ide najmé o pravidla
pri pouzivani kamier, spdsob ako sa hlasit’ o slovo, plnenia tloh r6znym spo-
sobom.

K zakladnym metédam nacviku zruénosti hovorenia patria metddy zalo-
zené na principoch kooperativneho ucenia sa. Tieto metody prispievaju
k zvysSeniu motivacie Studentov a tym aj k dosiahnutiu uc¢ebnych cielov. Via-
ceré definicie kooperativneho ucenia sa zhoduji v nazore, Ze nie kazda forma
skupinovej prace moze byt automaticky povazovana za kooperativne ucenie
sa (Helmova 2018). Dolezitym rozliSovacim znakom tychto uc¢ebnych metod
je, ze kazdy Student musi individualne prispievat’ k dosiahnutiu skupinového
ciel’a a Studenti maji moznost’ u€it’ sa jeden od druhého (Seresova, Breveni-
kova). Aby boli metody kooperativneho ucenia sa tispesné, je potrebné dodr-
ziavat’ nasledovné poziadavky:

1. kazdy Student sa musi podielat’ na kone¢nom vysledku prace skupiny
priblizne rovnakym podielom

2. kazdy student berie zodpovednost’ za vysledok celej skupiny a musi
byt schopny ho prezentovat’ a odpovedat’ na suvisiace otazky

3. Studenti su pri vypracovavani skupinovej tlohy od seba zavisli v pozi-
tivnom zmysle slova: potrebuju sa navzajom.

4. ciel'om je zapojit’ do aktivnej ¢innosti ¢o najvacsi pocet Studentov su-
Casne (van der Burg 2013)

Zakladné motivacné ulohy zaloZené na principoch kooperativnej vyucby

V jednotlivych konkrétnych tlohach na rozvoj zru¢nosti hovorenia, ktorym
sa budeme venovat’ nizsie, maju Studenti priestor na precvicovanie vsetkych
aspektov ustnej interakcie alebo monologického tstneho prejavu a postupne
vd’aka tomu ziskavaju plynulost’ a sebadéveru. Van der Burg (2013) uvadza
medzi inymi nasledovné motivacné lohy:
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1. Praca vo dvojiciach

Ucastnici vyriesia kazdy samostatne zadan ulohu. RieSenia si porovnaju
a navzajom opravia alebo vylepsia. Vyucujuci je k dispozicii na konzultaciu.
2. Praca v skupine s ¢islami

Ucastnici vypracuju rieSenie zadanej ilohy spolo¢ne v skupine (2-4 $tudenti).
Kazdy tcastnik si vylosuje pred zaciatkom prace Cislo. Vysledky skupiny
prezentuje pred ostatnymi Studentami Student s ¢islom, ktoré povie vyucu-
juci.

2. Expertna skupina

Studenti st rozdeleni do viacerych skupin po §tyroch. Na $tyri Gasti je rozde-
lena tiez konkrétna téma. Studenti si vylosuju ¢&isla od 1 az 4 apotom sa
stretnt vSetci Studenti s prisluSnym ¢islom a bude im priradena Cast’ — Stvrtina
danej témy. Stanu sa ,,expertami® na tito cast’ témy. O vysledkoch informuju
potom ostatnych ¢lenov svojej povodnej Stvorice.

3. Interview

Této metoda je vhodna na zoznamenie sa vo vacsej skupine. Student A a §tu-
dent B si navzajom kladd otazky, informuji potom ostatnych, ¢o zistili o svo-
jom spoluziakovi.

4. Interview vo Stvorici

Traja Studenti kladl otazky Stvrtému Studentovi, o vysledku informuju celt
ucebnu skupinu. Tato uloha mdze byt rdzne tematicky zamerana. Jednou
z moznosti je, Ze si kazdy Student precita vopred doma clanok (prip. knihu
alebo pozrie kratke video ¢i film) k stanovenej téme a formou interview sa
potom ostatni traja informuju, ¢o precital a k akym zédverom dospel.

5. Prezentacia

Studenti predstavia prezentaciu, ktora pripravili spolo¢ne v skupine pred os-
tatnymi Studentami ucebnej skupiny. Posluchaci kladu prezentujucim otazky
a hodnotia prezentaciu podl'a zvolenych kritérii.

6. Vytvaranie pojmovych map

Pracovna metoda pri ktorej sa jazykovy obsah vizualizuje. Technika vytva-
rania pojmovych map je zaloZena na praci s konkrétnymi pojmami a vzajom-
nymi savislostami medzi nimi (Kucharova 2018). Studenti vypracuju po-
jmovu mapu na uréenu tému a potom prezentuju tému pred vSetkymi spolu-
ziakmi tym, ze vysvetl'uji vztahy medzi pojmami. Ostatni Studenti moézu
hodnotit’ pouZzivanie slovnej zasoby, vyslovnost’, tempo reci, plynulost’ pre-
javu atd’.

Pri plneni vyssSie uvedenych tloh plati, Ze vyuéujici je k dispozicii jed-
notlivym skupinam pre pripadné konzultacie, ale tiez aby dohliadol na vy-
Iu¢na komunikaciu v cudzom jazyku medzi Studentami. PouZivanie cudzieho
jazyka sa da lahSie skontrolovat’, ak pracuju Studenti v skupinach v jednej
ucebnej miestnosti. Skupinova praca formou online vyucby je rovnako
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mozné. Bud’ Studenti dostavaji zadanie na pracu v skupine ako pracu doma
mimo vyucovacej hodiny alebo st v ramci aplikacie na online vyucbu zara-
deni do skupin, ku ktorym sa vyu€ujici moze rovnako pripojit’ a takto ich
podporit’ ¢i skontrolovat’.

Je potrebné, aby si Studenti na takato formu prace na hodine zvykli a bola
pravidelne vyuzivana. Okrem rozvijania zru¢nosti hovorenia v redlnom case
poskytuji tlohy kooperativnej vyucby vhodné spestrenie vyucby, moznost’
aktivacie Studentov a v pripade online vyucby sa nimi posilni tiez jej velmi
potrebny socialny rozmer.

Zaver

Pouzivanie cudzieho jazyka v Gistnom prejave — ¢i uz ako vopred pripraveny
monolog alebo spontanny dialdg je jednym z cielov cudzojazyénej vyucby
v univerzitnom prostredi. Umoziiuje Studentom a budiicom absolventom ak-
tivne sa zapajat’ do komunikacie na pracovisku v cudzom jazyku.

Nacvi¢ovanie zru¢nosti hovorenia vo velkych u¢ebnych skupinach nie je
jednoduché, ale zaroven predstavuje jedini moznost’ ako sa pocas vyucby
v tejto zrucnosti zlepsit'. Vychodisko predstavuju viaceré metddy kooperativ-
neho uc€enia sa ako su interview, praca vo dvojiciach, praca vo vicsich sku-
pinach ¢i vytvaranie pojmovych map. Pri kazdej tejto ¢innosti je vSak po-
trebné v ¢o najvacsej miere eliminovat’ pasivitu Studentov a ich moznost’ ko-
munikovat’ v materinskom jazyku. Vyhodou spominanych metdéd koopera-
tivneho ucenia sa je ich vyuzitelnost’ v prezencnej aj distanc¢nej forme vy-
ucbe.
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Lexikalna, syntakticka a Stylisticka rovina vedeckého
jazyka

Katarina Seresova

Abstract

Lexical, syntactic and stylistic level of scientific language. Academic or
scientific language is used for professional, in our case mostly written,
communication in a specific field. The aim of this article is to point out the
most important features of scientific professional language used in scientific
discourses in written form at all three language levels - at the lexical,
syntactic and stylistic level. In this paper, we will use the terms academic,
scientific and professional language in one sense.

Krucové slova: vedecky jazyk, lexikalna, syntaktickd a Stylisticka Groven
vedeckého jazyka.
Keywords: scientific language, lexical, syntactic and stylistic level of
scientific language

Uvod

Akademicky jazyk, to znamena jazyk pouzivany na univerzitach, je vedecky
jazyk. Pouziva sa na odborni komunikaciu v prislusnej oblasti. Vedecky
jazyk sa v pomerne velkej miere 1iSi od vSeobecného alebo hovorového
jazyka na vSetkych trovniach jazyka.

Zamerom tejto state je poukdzat na najdolezitejSie znaky vedeckého
odborného jazyka pouzivaného vo vedeckych diskurzoch v pisomnej forme
na vsetkych troch jazykovych urovniach - na lexikéalnej, syntaktickej a
Stylistickej trovni. V prispevku budeme pouzivat terminy akademicky,
vedecky a odborny jazyk v jednom vyzname.

Charakteristika vedeckého (odborného) jazyka
Jednou z dominantnych vlastnosti akademického vedeckého jazyka na
lexikalnej Grovni je presna formulacia faktov, ktora je vyjadrena pouzitim

terminologie a definicii. V tomto type textu st pojmy zko spojené s tym, ¢o
oznacuju.
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Na syntaktickej trovni je pre akademicky jazyk v univerzitnej oblasti
vyznamna objektivita textu, ktord je vyjadrena neosobnym sposobom
vyjadrenia autora. V nemeckom jazyku sa neosobnost’ dosahuje pouzitim
pasivnu, pasivnych konstrukeii, funkénych slovies a perfekta.

V kontexte Stylistickej roviny prevlada silna textova formalnost, z ktorej
vyplyva aj vyber Stylistickych prostriedkov.

Je potrebné zdoraznit’, zZe osvojenie si principov odborného vyjadrovania
v dnesnom globalizovanom svete je jednym z nevyhnutnych predpokladov
uspes$ného uplatnenia sa jednotlivca na trhu prace. Ovladanie cudzieho jazyka
a samozrejme aj materinského jazyka na urovni ,,vSeobecného jazyka“ dnes
uz nesta¢i. Musi sa striktne rozliSovat medzi beznou kazdodennou
komunikaciou, ktord obsahuje zakladné témy a pre ktoru sa ¢lovek nemusi
osobitne pripravovat, a vedeckou, akademickou komunikaciou, ktord si
vyzaduje odbormii pripravu. Jednym z pozadovanych vystupov
vysokoskolského studia by mala byt schopnost’ vytvorit Stylisticky (a
gramaticky) spravny text (pisomny alebo Gstny), ktory spiiia poziadavky a
ucel akademického textu. To samozrejme stvisi so schopnostou orientovat’
sa v pristupnych zdrojoch, schopnostou rozlisit, ktoré informacie su
relevantné pre pozadovany Gcel, a so schopnostou zaobchadzat’ so ziskanymi
informéciami.

Pod pojmom odborny text sa rozumie konkrétny typ textu, ktory sa
vyznacuje uréitymi charakteristickymi znakmi. Zvlastnosti takého typu textu
vychadzaju z frekvencie, s akou sa pouzivaju urcit¢é morfologické
a syntaktické, teda gramatické prostriedky.

Odborny jazyk

Ked hovorime o odbornom jazyku, je predovsetkym nevyhnutné ho
definovat. Lingvisti definuju odborny jazyk odlisne. Hoffmannova definicia
(1987: 53) znie takto: ,,Odborny jazyk je suhrn vsetkych jazykovych
prostriedkov, ktoré sa pouzivaju v predmetovo Specifickej oblasti
komunikacie s cielom zabezpecit’ porozumenie medzi 'ud'mi pracujucimi v
tejto oblasti“ (preklad autorky). Hoffmann jasne oponuje terminologicke;j
hypotéze, ktora charakterizuje odborny jazyk prednostne prostrednictvom
terminologie, t. j. prostrednictvom odbornych vyrazov, ktoré sa pouzivaji na
oznacenie prisluSnych pojmov. Hoffmann nepovazuje odborny jazyk za
Stylisticky variant vSeobecného jazyka, ako to naznacuje funkcéna hypotéza
(Riesel 1975). Podla Hoffmanna ide o isty ,,podjazyk®, teda podjazyk
vSeobecného jazyka, v ktorom fonetické, morfologické a lexikalne prvky
spolu so syntaktickymi a textovymi javmi tvoria funkénil jednotku a
umoznuju komunikaciu v ramci rdznych oblasti subjekt (Hoffmann 1987).
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Beier (1980) chape pojem odborny jazyk ako komplexnu oblast’ (variant)
pouzivania jazyka, ktora je podmienend urcitymi Specifikami réznych
odbornych situacii. Tato oblast’ sa vyznacuje vnutornou diferenciaciou.

Hornung (1983) rozsiruje pokusy o definovanie odborného jazyka tak, aby
zahfnal aj snahu zaclenit’ ¢asovu zlozku.

Odborny jazyk je komunikaény prostriedok, ktory odraza konkrétnu
myslienkovu §truktaru, ktora je ovplyvnena metédami prislusného predmetu.
Pouziva sa na komunikaciu v ramci predmetu o odbornych témach, o r6znych
objektoch, postupoch, procesoch, tedéridch atd. A pouziva jazykovo
najkratS§ie a najpresnejSie formy, t. j. termin. Tento ako jazykovy znak
zaruCuje jednoznacné pochopenie predmetu a obsahu odborného pojmu.

Odborny jazyk sa tak viaze na myslienkové prvky, myslienkové Struktary
v odbore a taktieZ na vyrazové Struktury, ktoré si v danom odbore zauzivané.
Pre tcely tejto state vyuzijeme vysSie uvedené definicie, teda Ze odborny
jazyk sa pouziva ako systém jazykovych prostriedkov, ktory umoziuje
komunikacny proces v ramci skupiny ¢lenov ur¢itého vedného odboru a ktory
sa od vSeobecného jazyka v niektorych aspektoch jednoznacne odlisuje.

Jednozna¢ne mozno konstatovat, Ze odborny jazyk ma svoje urcité
charakteristické znaky. Mnoho lingvistov zaoberajucich sa fenoménom
odborného jazyka identifikuje rovnaké zékladné charakteristiky. Treba vSak
na druhej strane priznat’, Ze neexistuje jednotny odborny jazykovy systém. Je
ich niekol’ko a zalezi to na konkrétnych vednych odboroch. Rozlisujeme
napr. odborny jazyk prirodnych vied (fyzika, chémia), obchodny jazyk, jazyk
mediciny, ekonomicky jazyk atd’. V tejto stvislosti Esselborn-Krumbiegel
(2014) tiez podmieniuje urcité odchylky v Specializovanom §tyle od
discipliny, kultury a pripadne ¢asového obdobia . Napriek tomu je podl'a ich
nazoru mozné identifikovat niektoré Stylistické pristupy zalozené na
reprezentativnom vedeckom pristupe (Esselborn-Krumbiegel 2014).

Napriek tomu, Ze odborny jazyk prislusnych vednych odborov ma urcité
zvlaStnosti, ktoré sa najviac prejavuju v terminologii, existuje vela
spolo¢nych znakov. Medzi spolo¢né znaky patri (Seresova 2010):

- pouzitie mimojazykovych prostriedkov (napr. diagramy, tabul’ky),
- objektivita,

- logika,

- profesionalita,

- pouzivanie odbornych vyrazov,

- absencia emocionality,

- absencia vyrazu,

- pouzivanie neosobného jazyka,

- prispdsobenie vyberu lexikalnych prostriedkov,

- pouzitie neutralnej lexiky a syntaxe,
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- logické rozdelenie textu,
- dominancia pisomnej formy,
- odkazy na diela inych autorov (citacie).

Pouzivanie terminologie
Vedecky, ¢ize odborny jazyk je nepochybne viazané na dany odbor. Kazdy,
kto ovlada odborny jazyk, pozna nielen odborné vyrazy v Cisto jazykovom
zmysle, ale moZe si tiez vytvorit’ vztah so systémom, v ktorom pracuje. Inymi
slovami: odborné jazykové znalosti suvisia s odbornymi znalostami. Pri
priprave vedeckych textov sa preto osobitna pozornost’ venuje terminologii
(Ciefova 2018). Ternimy su nositelom jadra vypovede, z tohto dévodu st
konstitu¢nymi stavebnymi prvkami odborného jazyka. Mézno ich definovat’
ako jazykovy znak pouZzivany pre konkrétny jav, ¢i predmet. Vznik terminu
je spojeny s potrebou pomenovat’ nejaky objekt, proces, jav. Podl'a Wiistera
(1979) je pojem prvkom myslenia.

Termin alebo odborné slovo sa vyznacéuje tymito vlastnost'ami:
1. vztah k odboru,
2. pojmovost’,
3. exaktnost’,
4. jedinecnost’,
5. jednoznacnost’,
6. stru¢nost’,
7. estetickd, vyrazova, modalna neutralita. Buhlman, Fearns (1987: 34).

Ak sa na slovné druhy pozrieme v kontexte terminologie podrobnejsie,
da sa konStatovat, Ze najbeznej§im slovnym druhom st bezpochyby
podstatné menda. Substantivne terminy vznikaju vdcSinou tvorbou novych
slov, odvodenim od existujiceho slova (Wirtschaft — Misswirtschaf?),
kompoziciou (Fiihrungskraft, Volkswirtschaft, Betriebswirtschafislehre),
alebo terminologizaciou. To znamena, Ze slovo, ktoré sa pouzivalo vo
vSeobecnej slovnej zasobe, sa ¢asom stava terminom (Angebot, Nachfrage,
Markt, Kulisse).

Thea Schippan (1992), zndma nemecka lingvistka, zaoberejuca sa
tendenciami dnesného nemeckého jazyka, definuje terminologiu ako systém
pojmov pouzivanych vo vedeckom alebo odbornom jazyku. Terminy sa
vyznacuju svojou jedinecnostou, presnostou a presnostou. Pod terminmi
chape technické pojmy, ktoré su koncepCne definované a Stylisticky
neutralne. Ich vyznam sa vSak moéze spontanne menit, ¢oho vysledkom je
homonymia, polysémia a synonymia (Schippan 1992).

V suvislosti s terminami mozno konstatovat, ze mnoho lingvistov sa
pokusilo tento pojem presne definovat. Rozdiely v tychto definicidch
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odrazaju vlastnosti terminov a tymto sa priklada najvacsi vyznam. Podla
Schwarzovej je termin najelementarnejSou jednotkou odbornej lexiky.

Akademicky jazyk

Ako sme uz vyssie uviedli, akademické pisanie sa realizuje v univerzitnom a
vedeckom prostredi. Zahina nielen texty, ktoré vytvaraju Studenti, ale aj
texty, ktorych autormi su vedci alebo akademici a ktorych ulohou je
sprostredkovat’ vedecké poznatky.

Podla definicie mnohych lingvistov sa akademické texty formuju v
réznych humanitnych a vedeckych disciplinach s hlavnym cielom propagacie
novych poznatkov. Tieto texty vysvetluju a umoznuji cyklus vysledkov
jednotlivych vyskumnych projektov, prezentuju hypotézy alebo predpoklady,
pripadne skimaju d’alsie texty.

Daniel Cassany (2000) charakterizuje akademickeé texty ako referencné a
reprezentativne a zdoraznuje, Ze ich cielom je sluzit’ ako zdroj a rozsirovatel
novych poznatkov. Rovnako ako v pripade inych textov, aj vedecké texty
musia byt’ primerané, koherentné, sudrzné a spravne.

Koherencia je vlastnost’ textu, ktord umoznuje Citatelovi vnimat’ text
dobre formulovany, obsahovo nasyteny a prisposobeny situacii. Aby sa
splnili poziadavky na jednotnost’ textu, mal by sa text zaoberat’ iba jednou
témou a vSetky prvky, ktoré tvoria tento text, by mali tito tému d’alej rozvijat’.
Inymi slovami, text je koherentny, ked” kazda jeho cast, ktora ho tvori, je
spojend s hlavnou témou. Koherencia je textova vlastnost’, ktord umoziuje
Citatel'ovi porozumiet’ textu a reprodukovat’ ho ako celok alebo ciastocne.
Okrem dodrziavania normy musi autor brat’ do uvahy aj to, ze vety, ktoré
tvoria jeho vyrok, nie st izolované a nezavislé jednotky, ale Ze st spojené
pomocou roznych mechanizmov.

Kohézia je vlastnost’ textu, popisuje formalnu sudrznost hovoreného
alebo pisaného textu, ktora sa prenasa vonkaj$imi znaCkami, napr.
pouzivanim urcitych ¢asovanych tvarov alebo zamen ai.. Z tohto dévodu
mozno text povazovat' za kohézny, ak su vyroky (vety) v poradi spravne
prepojené morfosyntaktickymi, lexikalno-sémantickymi alebo dokonca
fonickymi spojkami.

Syntaktické zvlastnosti nemeckého odborného jazyka
Jazyk vedeckych (odbornych) textov sa 1isi od vSeobecného jazyka aj na
syntaktickej urovni. Jednym z typickych javov, ktoré sa vyskytuju vo

vedeckom jazyku, je tendencia k nominalizacii, to znamena tendencia
uprednostiovat’ podstatné mena, ktoré podrobnejSie oznaCuju predmety,
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procesy a postupy. Tym sa ich vyznam zuzZuje, ¢o zodpoveda tendencii k
presnosti vyroku v odbornom jazyku. Infinitivne konstrukcie a neosobné
pasivne vety sa tu pouzivaju vel'mi ¢asto. Pouzitie uvedenych syntaktickych
prostriedkov  vyplyva z tendencie k ekondémii prejavu, jasnosti,
jednoznacnosti, prehladnosti textu a neosobného pristupu k odbornému
problému. K najdoélezitej$im znakom akademického vedeckého jazyka patria
dva jazykové javy suvisiace s nominaénymi tendenciami nemeckého jazyka
— atributivne substantivne skupiny a slovesno-menné kolokacie.

Podl'a Ehrgangovej a Keniza (1999) prispievaju ku kondenzacii textu
atributivne substantivne skupiny. V ramci atributivnych substantivnych
skupin rozlisujeme dva druhy:

- Atributivne substantivne skupiny s uvadzanym atributom - s
syntakticky konzistentné so slovenskym jazykom a mozno ich
prelozit’ podobne, napr. eine schwer zu lésende Aufgabe — tazko
riesitelna uloha.

- Atributivne substantivne skupiny, ktoré mozno prelozit do
slovenciny vztaznou vetou, napr.:.

die zwischen der Unternehmungskultur und der Personalpolitik zu
bestehende Identitit — identita, ktorda musi existovat medzi podnikovou
kulturou a personalnou politikou

a atributivne skupiny s postponovanym atribitom, napr.: Die wichtigste
Aufgabe der Banken besteht darin, die Kreditgeschdfte durchzufiihren. -
Najddlezitejsia uloha bank spociva v realizacii kreditového obchodu.

Slovesno-menné kolokacie

Slovesno-menné kolokacie (nazyvané aj verbo-nominalne spojenia) st
prejavom tendencie vedeckych textov k nominalizécii a ekonémii prejavu,
mozno ich povazovat’ za signifikantny prvok odborného jazyka. Slovesno-
menné kolokacie pozostavaju prevazne z doch prvkov, su kombinaciou
podstatného mena a funkéného slovesa. NajddlezitejSou vlastnost'ou tohto
spojenia je, ze skuto¢nym nositelom vyznamu tejto Struktiry je podstatné
meno. Povodny vyznam slovesa je vel'mi oslabeny alebo Uplne strateny. Aj
ked’ je lexikalny vyznam slovesa vel'mi slaby, sloveso plni morfologicku aj
syntakticki funkciu a sloveso nesie kategoricky vyznam slovesa
(Entscheidung treffen — urobit’ rozhodnutie, Kritik {iben — kritizovat, zur
Verfiigung stellen — dat’ k dispozicii, atd’.)
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Sémantické a komunikaéné funkcie slovesno-mennych kolokacii

Slovesno-menné kolokacie (SMK) maju tiez Specialne sémantické a
komunika¢né funkcie. Hlavnou sémantickou funkciou SMK je, Ze mozu
oznalit’ to, o sa povazuje za trvalé, za zacinajuce alebo meniace stav
a ovplyvilujice stav deja. Dal§ou sémantickou funkciou SMK je ich
schopnost’ nahradit’ neexistujice plnovyznamové v lexike jazyka a obohatit
tak vyrazové moznosti jazyka.

Ako uz bolo uvedené vyssie, slovesa vo funkénych Struktirach slovies
stracaju konkrétny vyznam. Funkéné slovesa st vacsinou slovesa, ktoré vo
funkcii  plnovyznamovych slovies vyjadruji pohyb alebo. Ked
plnovyznamové slovesa prevezmu ulohu funkcénych slovies, stratia svoj
konkrétny priestorovy vyznam a posobia v abstrakcii ako ¢asové oznacenie
pohybu alebo stavu. Pomocou SMK mozno dej vyjadrit omnoho
preciznejsie.

SMK, ktor¢ sa tvoria s funkénymi slovesami kommen, gelangen, finden,
erfahren, erleiden, mozno pouzit na opisanie pasivnych konstrukcii s
plnovyznamovym slovesom. Nie st vSak iba oby¢ajnou nahradou pasivnych
konstrukcii, ale modifikuji pasivny dej jazykovym zdoéraznenim pripravnej
fazy.

Slovesno-menné kolokacie mozno klasifikovat’ podl'a r6znych znakov. Z
morfologického hl'adiska mdézeme funkéné slovesné Struktiry rozdelit” do
dvoch skupin podla typu pojmov, ktoré obsahuji. Dalej ich mozno
klasifikovat’ podl'a morfologického typu, vSeobecného vyznamu typu akcie,
aktivneho a pasivneho vyznamu atd’.

Dalsim problémom spojenym so SMK je spojenie substantivnej Gasti
SMK so spravnym ¢lenom. Pouzitie ¢lenov v tychto konStrukciach uzko
savisi s predlozkami, ktoré sa mdézu objavit' v jednotlivych slovesno-
mennych kolokaciach.

SMK pozostavajice z niekol’kych lexikalnych jednotiek je v niektorych
pripadoch mozné nahradit’ zodpovedajucimi plnovyznamovymi slovesami.
Tieto plnovyznamové slovesa zavisia vo vel'kej miere od podstatného mena.
Medzi SMK a zodpovedajicim plnovyznamovym slovesom mozno pouzit
uplnu, ¢iastocnu alebo kontextovi synonymiu (Seresova 2010).

Infinitivne konstrukcie
Pre nemecky vedecky text su charakteristické aj d’alsie znaky, a to infinitivne

konstrukcie. V nemeckej syntaxi rozliSujeme niekolko infinitivnych
konstrukcii, ktoré st typické pre nemecky odborny text. Medzi
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najdolezitejSie patria infinitivne konstrukcie s moznostou modality,
infinitivne konS$trukcie s modalitou nutnosti a infinitivne konstrukcie, ktoré
nahradzaju spojku (Ehrgangova, Keniz 1999).

- Infinitivna konstrukcia s moznostou modality - sein.... zu Infinitiv:
Bei hoher Nachfrage — insbesondere, wenn sie iiber dem Angebot liegt — sind
hohe Preise zu erwarten und umgekehrt.
- Infinitivna kons$trukcia s modalitou nevyhnutnosti - sein.... zu
Infinitiv:
Dariiber hinaus sind die Produktférderung in einer internationalen
Umgebung und zu guter Letzt die zentralisierte oder dezentralisierte
Uberwachung eines multinationalen Marketingprogramms zu bewiltigen.

- Jednoduché¢ infinitivne konstrukcie:
In einer Vorstufe zur ,, reinen Marktwirtschaft pflegt hiufig der Staat in die
freie Preisbildung einzugreifen.

- Konstrukcia um — zu:
Anschliefiend miissen sie das konkrete Produkt gestalten und erweitern, um
jenes Biindel von Vorteilen zu schaffen, das die Konsumenten am besten
zufriedenstellt.

- Konstrukcia statt — zu:
Aufgabe der Marketer ist es, die Bediirfnisse aufzuspiiren, die in jedem
Produkt verborgen sind und Vorteile statt Eigenschaften zu verkaufen.

- Konstrukcia ohne - zu
Aufgabe der Politik kann es dann nur sein, regulierend in diese "objektiven
Bedingungen" oder Sachzwinge einzugreifen, ohne diese selbst zu
hinterfragen (Seresova 2017).

Pasivne vety

Ako uz bolo spomenuté vysSie, pasivne vety su jednou z najdélezitejSich
vlastnosti vedeckého jazyka. ,Pouzitie pasivu poskytuje prilezitost’
nevyjadrit’ konajuci subjekt a sustredit’ viac pozornosti na osobu alebo vec,
ktora je predmetom konania (Seresova 2017).

Na rozdiel od slovenciny, kde sa pasivita vyjadruje najmd pomocou
zvratného zamena ,,sa“sa v nemcine pouziva pasiv:
Die Tauschhandlung wird in zwei voneinander getrennte Verkauf- und
Kaufakte zerlegt; die besonderen Vorbedingungen des Naturaltausches
kénnen entfallen.
Vymenny proces sa rozloZi na dva navzdjom oddelené akty predaja
a nakupu....
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Zaver

Kazdy typ textu, pisany alebo tstny, ma svoje Specialne vlastnosti. Nemecky
odborny akademicky jazyk, ktory sa stal predmetom tychto tvah, je
komplikovany jazykovy systém s nespocetnymi konkrétnymi prvkami
a znakmi, ktoré ho odlisuju od vSeobecného jazyka.

Hlavnym cielom akademického jazyka je sprostredkovat potrebné

informécie prijemcovi, teda Citatel'ovi. Tomuto cielu je prispdsobeny aj
spdsob vyjadrovania sa akademického jazyka, taktiez aj jazykové
prostriedky, ktoré tento jazyk vyuziva. VSetky Specifikd odborného jazyka,
ktoré stivisia napr. s pouzitim terminologie, s vyuzitim morfologickych alebo
syntaktickych prostriedkov, musi autor pri praci s odbornym textom
zohladnit’ tak, aby bola zachovand autenticita odborného textu.
Ako sme uz vyssie spomenuli, v kontexte Stylistickej roviny prevlada silna
textova formalnost’, z ktorej vyplyva aj vyber Stylistickych prostriedkov.
Preto je pre vedecky jazyk charakteristické pouzivanie vyssie uvedenych
javov.
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Pozicia ruskej menSiny v pobaltskych krajinach po rozpade
Sovietskeho zvizu

Terézia Seresova

The position of the Russian minority in the Baltic States after the col-
lapse of the Soviet Union. During the Soviet Union Russians were
encouraged to migrate into other Soviet republics in our case to the Baltic
States. After the collapse of Soviet Union, Russian migrants found
themselves in the independent republics which were trying to rid their past
of Soviet control. The Baltic governments are in a difficult situation due to
the status of the Russian minority, part of which does not have citizenship.
The first chapter deals with the relationship between the Baltic States and
Soviet Union during the 20th century and the migration policy of the Soviet
Union. The second chapter deals with the current position of the Russian
minority in the Baltic States. The aim of the paper is to approach the
position of the Russian minority in the Baltic States through the analysis of
historical relations with the Soviet Union.

KPicové slova: ruska diaspora, mensina, pobaltské staty, Sovietsky zvéz
Key words: Russian diaspora, minority, Baltic states, Soviet Union

Uvod

Pobaltské Staty pozostavajuce z Estonska, Litvy a LotySska st krajiny nie-
len geograficky blizke, ale aj krajiny s podobnou historiou, demografickym
zlozenim a politickou Strukturou. Pri skimani demografického zlozenia po-
baltskych $tatov nie je mozné obist’ historiu, pocas ktorej boli sucast’ou So-
vietskeho zvézu. Napriek podobnej historii, demografii a geopolitickym su-
vislostiam sa odliSuju nielen rozdielnou kultirou a jazykom, ale aj postave-
nim mensin a ich prav v jednotlivych Statoch. Pobaltské Staty po rozpade
Sovietskeho zvizu ¢elili vyzve v podobe silnej ruskej mensiny, ktord po
rozpade Sovietskeho zvdzu mala svojou velkostou vyznamné postavenie
a uvrhli pobaltské §taty, vyrovnavajice sa so svojou minulostou, do kom-
plikovanej pozicie vytvarania vlastnej identity ako Statu. Kazdy zo spomi-
nanych §tatov sa vyrovnaval so vzniknutou situaciou rozdielnym spdsobom,
nakol’ko, ako vyplynie aj z prispevku, ruské mensiny mali v tychto Statoch
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rozdielne postavenie, ¢i uz svojou pocetnostou, alebo vplyvom v danej kra-
jine.

Tento prispevok porovnava podobné a rozdielne pristupy v oblastiach
prav mensin, integracie a ziskania ob¢ianstva ruskych mensin zijlcich v Es-
tonsku, Litve a LotySsku.

V prvej Casti sa prispevok zaobera migracnymi politikami na tizemi So-
vietskeho zvdzu a z toho vyplyvajucich nasledkov v podobe pocetnej ruskej
mensSiny v tychto krajinach. Druhd ¢ast’ porovnava rozdielne pristupy k rus-
kej mensine v podobe préav, ktoré im prinalezia. Cielom tohto prispevku je
priblizit’ a ozrejmit’ postavenie ruskych mensin v pobaltskych Statoch, ktoré
pre svoju historiu spojenu celé storocia s Ruskom predstavuju Specifické
prostredie pre ruské mensiny.

Vzt'ahy medzi Ruskom a pobaltskymi $tatmi v 20. storo¢i a migracna
politika ZSSR

Pobaltské staty pre svoju geografickul polohu susedia s Ruskou federaciou
na vychodnej strane a na juhozapade s jej exklavou. Prave geograficka po-
loha pobaltskych Statov priamo stvisi aj s ich historiou, ktord bola storocia
prepojend s Ruskom, ¢i uz pocas obdobia carskeho Ruska, alebo neskor v
Casoch Sovietskeho zvédzu. Turbulentné medzivojnové obdobie v 20. storoci
bolo pre ziskanie nezavislosti spod rusko-sovietskej moci pre vSetky tri §ta-
ty zlozité. Kratkodobo ziskana nezavislost’ pocas rokov 1918-1922 bola pre
pobaltské Staty neudrzatelnd, nakolko mocensky silnejsi Sovietsky zviz
nakoniec pripojil ich uzemia k sebe (Svankmajer et. al 1995). Sovietska
vlada dominovala v pobaltskych krajinach od druhej svetovej vojny, kedy
sa vSetky tri pobaltské Staty stali sucastou Sovietskeho zvézu az do jeho
rozpadu a ziskania nezavislosti zaciatkom 90. rokov.

Pri skiimani postavenia ruskej mensiny pocas dejin pobaltskych krajin,
povazujeme za doblezité poukazat’ na rozdiely v interpretacii historie a uda-
losti, ktoré sa udiali pocas predchadzajucich desatroci (od 40. do konca 80.
rokov dvadsiateho storo¢ia) medzi titularnymi narodmi pobaltskych Statov
a ruskymi menSinami. Zatial’ Co pre pobaltské narodné elity a vacSinu titu-
larneho obyvatel'stva bolo zaclenenie nezavislych republik do Sovietskeho
zvazu vnimané ako €in rovny okupdcii, sovietski, ale aj sucasni ruski pred-
stavitelia to ako okupaciu nevnimali. Takisto odchod nacistickych jednotiek
pod tlakom sovietskej armady v roku 1944 z Gizemia pobaltskych krajin
vécsina povodnych pobaltskych obyvatel'ov povazovala a nad’alej povazuje
za opidtovnu okupaciu zo strany ZSSR, pre ruski mensinu tento krok pred-
stavoval oslobodenie od nacistickej okupacie (Pettai, Kallas 2008). Ako
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zdoraziiuje Mertelsmann (2005: 43): ,,v stucasnej estonskej spolocnosti
mozno najst obraz narodného nepriatel’a, Rusov. Tento obraz nezdiel'a kaz-
dy, ale predsudky, stereotypy a antipatia voc¢i tomuto narodu st rozsirenymi
javmi”. Proces sovietizacie, ktory prebehol po zacleneni troch samostat-
nych pobaltskych republik do Sovietskeho zvézu v roku 1940 a v roku 1944
bol oznaceny ako rusifikacia; osobna skiisenost’ pobaltskych obyvatel'ov so
stalinskym terorom a identifikacia ,,rustiny* so ,,sovietskym* vyvolali vyvoj
tohto negativneho pocitu (Mikeladze).

Migracna politika v Sovietskom zvéze bola formovand v stulade so Stat-
nymi zaujmami a zaroven riadena Statom. Sovietske obdobie mézeme podla
slov Ivachitukovej (2009) charakterizovat’ ako rozpor medzi prisnymi ob-
medzeniami slobody pohybu na jednej strane a rozsiahlymi presunmi oby-
vatel'stva, dobrovolnymi a nedobrovolnymi, ktoré sluzili na uspokojenie
dopytu po pracovnej sile industrializovanej ekonomiky na strane druhej. Pri
skimani ruskej mensiny v tychto krajinach povazujeme za délezité spome-
nat’ budovanie narodnosti sovietskeho statu v 20. a 30. rokoch, Orgnabory
(organizacné nabory pracovnych sil), prostrednictvom ktorych sovietska
vlada pokracovala v riadeni distribucie pracovnych sil a stym spojenou mig-
raciou na celom svojom tzemi (v rokoch 1930 az 1970 presidlila 28 milio-
nov I'udi) (Lewis, Rowland 1979), Raspredelenije, ako administrativny me-
chanizmus migracnej politiky, ktord sa pouzivala v ZSSR (predovsetkym v
50. - 70. rokoch) a ktory sa zameriaval na zabezpecenie ekonomickych pro-
jektov pozadovanym poctom Specialistov a odbornikov (absolventi vyso-
kych $kél, odbornych §kol, inzinieri, technici, architekti, ucitelia, lekari)
(Ivachiiuk 2009).

Pocas obdobia ZSSR boli jeho obc¢ania povzbudzovani k migrécii do
roznych Casti, resp. sovietskych republik, patriacich do ZSSR. Podl'a Lakisa
(2009) boli obcania ZSSR ruskej narodnosti posielani za pracou do pobal-
tskych krajin a prostrednictvom spominaného migra¢ného mechanizmu na-
sobne vzrastal pocet obyvatel'ov ruskej narodnosti v tychto krajinach. Mig-
raciu osdb ruskej narodnosti do pobaltskych krajin na jednej strane vlada
vysvetlovala nedostatkom odbornej pracovnej sily na tomto uzemi a jed-
nym z moznych vysvetleni moze byt vyrazné vyl'udnenie v Pobalti po dru-
hej svetovej vojne. Presidlenie pobaltskych Nemcov (najma z Estonska a
Lotysska), vojnové nemecké vyhladenie Zidov (najmi v Loty3sku a Litve),
obrovské sovietske deportacie z rokov 1941-1949, strata muzov v soviet-
skych, nemeckych a narodnych vojenskych jednotkach znamenali znacné
straty populacie tychto troch krajin z obdobia druhej svetovej vojny a patrili
medzi najvysSie v Eurdpe (Parming 1980).

V case padu Sovietskeho zvézu na zaciatku 90. rokov bol pocet etnic-
kych Rusov v pobaltskych krajinach pomerne vysoky. Kym v Estonsku po-
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cet obyvatel'ov ruskej mensiny predstavoval takmer 30,3 % (474 843) z cel-
kového poctu obyvatelov a v LotyS$sku to bolo 34 % (906 000), na druhej
strane v Litve to bolo iba 9,4 % (344 500) (Heleniak 2011). Podla Par-
minga (1980) ruska mensina v Litve nedosahovala vysoké percenta aj z to-
ho dovodu, ze pocas sovietskej éry mala vysoky pocet svojho obyvatel'stva
najmé pre vysSiu mieru porodnosti katolickej Litvy v porovnani s protes-
tantskym Estonskom a Loty$skom takym sposobom zarucila konzistentni
vacsinu etnickych Litov¢anov. Dostatok odbornej pracovnej sily znamenal,
ze dopyt po ruskych pracovnikoch v tom ¢ase nebol vysoky, ako to bolo v
ostatnych dvoch krajinach. Litva nebola zasiahnuta priemyselnou revoluci-
ou na konci devétnasteho storocia a Sovieti povazovali Litovska republiku
za primarne pol'nohospodarsku oblast, ¢o do velkej miery znizilo priliv
ruskych migrujucich pracovnikov.

Sucasné postavenie a prava ruskych mensin v pobaltskych krajinach

Od dosiahnutia nezavislosti v pobaltskych krajinach klesol pocet etnickych
Rusov vo vsetkych troch $tatoch. M6zeme predpokladat’, Ze tento pokles
moze byt Ciastoéne spdsobeny emigraciou Casti ruskej menSiny (vojensky
personal, kolonisti) do Ruskej federacie, ale aj naturalizaciou. Percentualne
podiely Rusov v tychto krajinach sa na zaciatku 21. storocia zmenili na:
25,6 percent z celkového poétu obyvatel'ov v Estonsku, 28,8% v LotySsku a
6,4% v Litve (Heleniak 2011).

Hughes a Sasse (2003) naznacujt, Zze v pripade narodnostnych mensin,
predstavuju mensiny vyzvu pre demokratizaciu narodnych $tatov a samotni
autori odporucaju v pripade mensin centralizaénll a asimila¢nu politiku.
Autori tvrdia, Ze neexistuje dohodnutd pravna ani koncepcnad definicia
pojmu ,,nadrodnostnd mensina®“. Nejednoznacnost’ a rozpory medzi pojmami
a definiciami Casto vytvaraji d’alSie vyzvy a problémy pre medzi etnické
vztahy vo vnutri etnicky heterogénnej skupiny.

Po rozpade Sovietskeho zvdzu presli vSetky jeho byvalé krajiny, v
nasom pripade pobaltské krajiny, dolezitymi zmenami pri rieSeni otazky
postavenia, prav a ochrany narodnostnych mensin a etnickych skupin
(Chovanec). Vysledkom bolo, Ze pobaltské Staty respektive Estonsko a
LotySsko museli upravit' svoju menSinovu politiku pre vstup do Eurdpskej
unie tak, aby vyhovovala kodaniskym kritériam. V medzinarodnom prave
neexistuje vSeobecne uznavana definicia pojmu narodnostnd mensina.
Medzi jeden z najdolezitejSich dokumentov v ochrane narodnostnych
mensin je pravne zaviazny dokument pre clenov Rady Eur6py a Eurdpske;j
Unie Rdmcovy dohovor Rady Eurdpy o ochrane ndrodnostnych mensin
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(Council of Europe 1995), ktory v roku 1997 podpisalo Esténsko, v roku
2000 Litva a v roku 2005 Lotyssko (Council of Europe).

Podla Deschanesa (1985: 30) mozno narodnostnii mensinu definovat’
ako: ,,skupinu obcanov Statu, ktora predstavuje pocetnii mensinu a nema
dominantné postavenie v tomto Stite a ma etnické, nabozenské alebo
jazykové vlastnosti, ktoré sa liSia od charakteristik vacSiny obyvatel'stva”.
Tato definicia vysvetluje situaciu okolo problému vzniknutej ruskej dias-
pory v podobe ruskych mensin v pobaltskych krajinach. Podl'a Jarve a Wel-
Imana (1999) pojem ,,rusky hovoriaca mensina‘“ oznacuje miliény byvalych
obcanov Sovietskeho zvizu, ktori vo svojom kazdodennom zivote pouziva-
ju prevazne rustinu a ktori po rozpade Sovietskeho zvédzu ziji mimo Ruskej
federacie, vacsinou v byvalych sovietskych republikdch. Tento pojem vSak
nie je presny, pokial’ ide o ich etnicky povod, materinsky jazyk alebo sucas-
né obcianstvo. Ludia su pod tymto pojmom zoskupeni, pretoze maji po-
dobné problémy s identitou a musia sa vyrovnat’ s politikami uradného ja-
zyka v krajinach svojho pobytu. Termin je ¢asto z politickych dovodov kri-
tizovany za maskovanie rozmanitych potrieb réznych etnickych skupin a za
podporu hegemonie etnickych Rusov pri rieSeni mensinovych problémov.

Napriek tomu, Ze od ziskania nezavislosti po rozpade ZSSR su vsetky tri
krajiny parlamentné republiky, v pristupe k ruskej menSine a jej pravam sa
vyrazne odliSuju. Podl'a Rozenvaldsa a Muiznieksa (2010) zije vysoké per-
cento etnického ruského obyvatel'stva v Estonsku a LotySsku bez Statnej
prislusnosti, nakol'’ko v désledku padu Sovietskeho zvédzu prestal existovat’
stat, ku ktorému kedysi patrili. Z hl'adiska vstupu do Eurdpskej tnie bolo
potrebné, aby Estonsko a LotySsko splnili mensinovu politiku kodanskych
kritérii, ktoré definujii $taty uchadzajuce sa o vstup do EU za platnych kan-
didatov. Obidve krajiny zacali v polovici 90. rokov zavadzat’ integraéné me-
tody pre zniZenie poctu osdb bez Statnej prislusnosti.

Pocet 0sdb bez Statnej prislusnosti je v tychto dvoch krajinach stale vy-
razny, pretoze percentualny podiel predstavuje v pripade Lotysska 18 % a v
pripade Estonska 13 %. Litva sa v oblasti udel'ovania obcianstva javi libe-
ralnejSou, pretoze pocet 0sdb bez Statnej prislusnosti predstavuje iba 0,3 %
z celkového poctu obyvatelov (Aptekar 2009). Zakony o obcCianstve a Stat-
nej prislusnosti tychto troch krajin su do vel’kej miery determinované mnoz-
stvom 0sdb bez Statnej prislusnosti, prezivajlicej na ich izemi a odrazaja ich
imigra¢né problémy. Podl'a Rohtmets (2006) sa Estonsko aj LotySsko riadia
zasadou ,jus sanguinis” respektive zasadou ,,prava na krv*“. To znamena,
Ze obcianstvo sa urcuje podl'a obcianstva rodi¢ov, nie podl'a miesta narode-
nia. Takze deti narodené ruskym rodicom alebo rodi¢om bez $tatnej prislus-
nosti v LotySsku alebo Estonsku nemaju moznost ziskat’ Statne obcianstvo
svojich rodnych krajin. Na druhej strane Litva sa riadi principom obcianstva
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,jus soli” respektive ,,prava na podu* (Zakon o ob¢ianstve 2016). Tym spo-
sobom sa litovské obcianstvo udel'uje vSetkym, ktori sa narodili v tejto kra-
jine. Rozdiely v zakonoch o §tatnej prislusnosti naznacuju, Ze etnicka ruska
mensSina v Litve nie je segregovana takym sposobom ako v Estonsku alebo
Lotyssku.

V poslednych rokoch LotySsko hl'adalo spdsoby, ako zrusit’ Statat obca-
na bez toho, aby sa vzdalo zasady, ze znalost’ lotySského jazyka je zaklad-
nou povinnost'ou pre ziskanie ob¢ianstva. Do roku 2019 mali mozZnost rodi-
Cia, ktori nie si ob¢anmi, pre svoje neplnoleté deti zvolit’ medzi lotySskym
obcianstvom a Statutom cudzej Statnej prislusnosti. V stcasnosti sa deti na-
rodené v LotySsku automaticky stdvaji ob¢anmi LotySska a Statut osoby bez
obcianstva bol zruseny. Takisto v sucasnosti je v LotySsku zavedeny kon-
cept valstspiederigie (vo vol'nom preklade Statni prislusnici), ktory zahiia aj
obcanov aj nestatnych prislusnikov, ¢o v siasnom pandemickom obdobi
(COVID-19) a z toho vyplyvajtcich uzavretych hranic, Lotyssko repatrio-
valo vsetky narody, zijlice na jej Gzemi - Statnych prislusnikov aj osoby bez
Statnej prislusnosti (Bergmane 2020). V roku 2019 uskutocnil LotySsky
urad pre obcCianstvo a migraciu prieskum v ktorom 23 % osob, ktoré nie st
obcanmi Lotysska uviedlo, ze sa citia neschopni Uspesne zlozit' skusku na
ziskanie obcianstva a 17 % z nej odmietlo sktsku podstipit’ z dévodu, Ze
obcianstvo by mali ziskat’ automaticky, 15 % opytanych ¢aka, kym sa ul’ah-
¢i pristup k obcianstvu, 13 % percent je spokojnych so svojim su¢asnym
stavom, 12 % si uziva bezvizovy styk s cestovanim do Ruskej federacie,
ktoré im ich Statut povol'uje a 10 % tvrdi, Ze im chyba Cas na absolvovanie
procesu naturalizacie (Nikona, Dambe 2019). Z uvedeného vyplyva, Ze
takmer 25 % opytanych je so svojim stavom spokojnych aj pre vyhody z to-
ho vyplyvajuce, takmer Stvrtina opytanych nie su schopni zlozit' skasku pre
ziskanie obCianstva a Sestina opytanych je presvedCend, Ze ma obcianstvo
ziskat’ automaticky. V poslednych rokoch mézeme pozorovat, ze LotySsko
vynaklada tsilie zru$it’ §tatat osob bez obcianstva, ktory sa tyka najmé rus-
kej mensiny, nakol’ko oslabuje lotySski spolocnost’ a robi ju zranitelnejSiu
voc¢i pretrvavajucim ruskym pokusom o destabilizaciu (Bergmane 2020).

Zaver

Z prispevku vyplyva, Ze pobaltské Staty, konkrétne Estonsko a Lotyssko sa
pre svoju historiu spojenu s Ruskom nachadzaji v zlozitej situdcii v prob-
lematike akceptovania prav ruskej mensiny na svojom tzemi. Statdt bez
Statneho obcCianstva velkej Casti ruskej mensiny zijucej v tychto krajinach
predstavuje aj pre jednotlivé vlady komplikovant situaciu. Na priklade
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Litvy mézeme vidiet’ rozdiel situacie v akej sa jednotlivé pobaltské Staty
nachadzaju, nielen z historického pohl'adu, ale aj sicasného, v ktorom sa-
motna Litva pristupuje k udelovaniu obcianstva odlisnym spésobom ako
ostatné dve krajiny. Ziskanie ob¢ianstva v tychto dvoch krajinach je podla
prieskumu pre 23 % ruskej mensiny naro¢né, na druhej strane z prieskumu,
ktory v roku 2019 uskuto¢nil LotySsky trad pre obCianstvo a migraciu je
Stvrtina ruskej mensSiny so svojim statusom osoby bez Statnej prislusnosti
spokojna. Ako tvrdi Nils Muiznieks (2008), byvaly lotySsky politik a od-
bornik na integraciu, je vel'mi tazké vytvorit’ uréity druh spolocného pribe-
hu prijate'ného pre obe Casti spolo€nosti pre vplyv zo strany rodiny, Skoly,
médii a okolia.

Pre vedecku obec, ale aj pre samotné Staty Estonsko a LotySsko je zlozi-
té skiimat’ situaciu s ruskou mensinou, ktora sa nachadza v komplikovane;j
situdcii. 21. storocie a boj o vplyv v europskych post sovietskych krajinach
medzi zapadom a vychodom dostava samotné Pobaltské Staty do zlozitej
pozicie pri prijimani rieSeni a samotna problematika si zasluhuje obs$irnejsi
vyskum zo strany politologov, sociologov ale aj samotnych akademikov,
venujucich sa problematike medzinarodnych vztahov.
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Alternative Priifungsformate in der (digitalen) akade-
mischen Lehre: Kompetenzorientierung in Lehren, Lernen
und Priifen

Suzana Vezjak
Abstract

Alternative assessment formats in (digital) academic teaching: Compe-
tence orientation in teaching, learning and testing. Unfortunately, the
universities have still not managed to implement an important part of the
Bologna reform: the competence orientation in teaching, learning and
testing. The current Corona crisis has further intensified the questioning of
traditional exam formats and draws attention to the fact that a long-term
rethinking of the design of teaching and exams is necessary. The magic
word is competence orientation. At the level of a university degree, the
query of the by heart knowledge, which makes monitoring necessary, is no
longer appropriate, because in the digital 21st century, data and facts are
usually only a mouse click away. It is therefore the job of the (university)
lecturers to develop tasks and examination formats in which the memorized
knowledge is of no help, but where it is important to demonstrate scientific
thinking and an intellectual overview. The article addresses these new
requirements and challenges and tries to show how alternative exam
formats (i.a. reading diaries, podcasts, explanatory videos) can be a
possible path towards competence and action-oriented types of exams.

Schliisselworter: alternative Priifungsformate, Kompetenzorientierung,
wissenschaftliches Denken, handlungsorientierte Priifungsarten

Keywords: alternative assessment formats, competence orientation,
scientific thinking, action-oriented types of exams

Einleitung

Die Hochschulen schafften es in vielen Féllen leider immer noch nicht
einen  wichtigen Teil der Bologna-Reform umzusetzen: die
Kompetenzorientierung in Lehren, Lernen und Priifen. Die gegenwértige
Corona-Krise hat das Hinterfragen der traditionellen Priifungsformate
weiter verstdrkt und macht(e) darauf aufmerksam, dass ein langfristiges
Umdenken bei der Gestaltung der Lehre und der Priifungen vonndten ist.
Das Zauberwort heiit Kompetenzorientierung. Auf der Ebene eines
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Hochschulstudiums ist das stumpfe Abfragen auswendig gelernten Wissens,
das eine Uberwachung nétig macht, nicht mehr angemessen, denn im
digitalen 21. Jahrhundert sind Daten und Fakten meist nur einen Mausklick
entfernt.

Es ist also der Auftrag der (Hochschul)Lehrenden Aufgaben- und
Priifungsformate zu entwickeln, bei denen Auswendiggelerntes gar nichts
hilft, sondern wo es darauf ankommt, wissenschaftliches Denken und
intellektuellen Uberblick unter Beweis zu stellen.

Der Artikel geht auf diese neuen An- und Herausforderungen ein und
versucht anhand alternativer Priifungsformate (u.a. Lesetagebiicher,
Podcasts, Erklarvideos) einen moglichen Weg in Richtung kompetenz- und
handlungsorientierte Priifungsarten aufzuzeigen.

Funktion von Leistungsnachweisen und Priifungen

Die Priifungen in der Hochschullehre haben von je her einen ambivalenten
Status, da sie zwei Funktionen erfiillen sollen. Einerseits sollen sie das
Leistungsvermdgen Studierender zum Zwecke der Selektion und Allokation
des gesellschaftlichen Status® priifen (v.a. summatives Priifen), womit die
gesellschaftliche Funktion im Mittelpunkt steht, z.B. werden Priifungen fiir
die Auswahl von geeigneten Personen fiir bestimmte Positionen und
Funktionen genutzt. Andererseits sollen Priifungen als Anreize fiir und
Riickmeldung iiber studentische Lernprozesse zum Zwecke der Forderung
individueller Bildungsprozesse fungieren (v.a. formatives Priifen)!, womit
cher die didaktische Funktion (z.B. im Hinblick auf die Lernergebnisse)
akzenturiert wird (vgl. Gaus 2018b: 3).

In diesem Sinne erfiillt eine summative Priifung die Funktion, erbrachte
studentische Leistungen oder entwickelte Fahigkeiten zu einem bestimmten
Zeitpunkt bilanzierend (also riickwartsgerichtet) zu beschreiben und die
Ergebnisse in Form eines Berichts zu dokumentieren. Sie ist damit auch
final, da von zu diesem bestimmten Zeitpunkt erbrachten Leistungen auf
zukiinftige Leistungen geschlossen und auf dieser Basis iiber den Zugang zu
gesellschaftlichen Positionen bzw. die Verleihung von Status entschieden
wird. Damit erfiillt summatives Priifen in erster Linie eine Selektions- bzw.
Sozialisierungsfunktion (Flechsig 1976). Mit der summativen Priifung wird
am Ende einer Lerneinheit (z.B. Modul, Lehrveranstaltung) ein bewertendes
Urteil iiber die Leistungen von Studierenden gefillt, d.h. ob und in welcher

! Die beiden Funktionen von Priifungen lassen sich mit einigen Abstrichen in sum-
mativem und formativem Priifen beschreiben, wobei die Grenzen zwischen summa-
tivem und formativem Priifen flieBend sind.
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Giite die Studierenden die Wissens- und Kompetenzziele erreicht haben
(vgl. Gaus 2018b: 3).

Auf anderen Seite erfassen und beurteilen formative Priifungen
studentische Leistungen und Féhigkeiten nicht zum Zwecke der externen
Berichtslegung, sondern um studentisches Lernen durch Informationen iiber
den je eigenen Lernstand bzw. -prozess zu fordern (vgl. Yorke 2003: 478).
Formatives Priifen gibt gezieltes Feedback (Flechsig 1976), ist
lernprozessbegleitend und vorwértsgerichtet, da es erbrachte Leistungen mit
dem Ziel erfasst, die Reflexion von Stirken und Schwichen im
studentischen Lernprozess zu fordern sowie Wege der Uberwindung der
Schwichen aufzuzeigen (vgl. Gaus 2018b: 3).

Im Zuge einer Feedbackkultur zielt die formative Funktion einer Priifung
also eher auf die Unterstiitzung des Lernprozesses ab. Studierenden wird
durch Riickmeldungen im Laufe der Veranstaltung ein Eindruck ihres
Lernstandes vermittelt. So ein Zwischen-Lernstand kann die Erreichung der
Lernergebnisse unterstiitzen und eine Verbesserung der studentischen
Leistung ermoglichen. Fiir die Forderung des Kompetenzerwerbs spiclen
formative Priifungen eine wichtige Rolle, da sie den Studierenden ermogli-
chen, ihren eigenen Lernprozess nachzuvollziehen und ihre Stdrken und
Schwichen zu reflektieren. Den Dozierenden helfen sie, sich iiber die Ef-
fektivitdt ihrer Lehre zu informieren und liefern somit die Grundlage, den
weiteren Lernprozess der Studierenden gezielt anzuregen (vgl. ebd.).

Das Ideal kompetenzorientierten Priifens ist es, beide Funktionskreise
zusammenzubringen. Das bedeutet, dass summatives als auch formatives
Priifen ,,das Ziel verfolgen muss, Lehr-Lernprozesse so zu strukturieren,
dass sie bei den Lernenden Bildungsprozesse freisetzen, die keiner weiteren
padagogischen Leitung und Fiihrung mehr bediirfen* (Benner 2012: 70, zit.
nach Gaus 2018b: 4).

Grundsiitze kompetenzorientierter Priifungsgestaltung

Insbesondere Bologna hat einen Perspektivenwechsel von einer Inputorien-
tierung (Welche Lehrinhalte sollen vermittelt werden?) zu einer Outputori-
entierung (Was sollen die Studierenden wissen und kénnen?) angeregt (vgl.
Preuler/ Sennewald 2012). Die Learning-Outcomes werden dabei in Kom-
petenzen beschrieben, die die Studierenden mit dem Bestehen einer Priifung
nachweisen (sollen). Kompetenzen umfassen Wissen, Kénnen und Handeln.
Wissen wird hier als die Vernetzung von Informationen verstanden und
durch die Anwendung des Wissens wird Kénnen. Von Handeln ist die Re-
de, wenn Motivation bzw. Wollen hinzukommt (vgl. Wildt 2006: 7).
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Die Art der Priifung, der Zeitpunkt von Priifungen und das darin abge-
fragte Wissensniveau beeinflussen das Lernen bzw. den studentischen
Lernprozess. Dozierende, die in ihrer Veranstaltung Problembearbeitung
von Studierenden fordern, jedoch die Reproduktion von Wissen priifen,
werden womdglich Schwierigkeiten haben, die Studierenden in der Veran-
staltung zum (kritischen) Mitdenken anzuregen. Andersherum werden sie
die Priiflinge tiberfordern, wenn die Veranstaltung auf das Verstehen von
Inhalten ausgerichtet ist, in der Priifung jedoch eine Bewertung verlangt
wird (vgl. Rapp 2014: 7). Zudem werden notenrelevante Inhalte von den
Studierenden in der Regel als wichtiger wahrgenommen und intensiver ge-
lernt als nicht gepriifte bzw. nicht notenrelevante.

Fir summative als auch formative Priifungen gilt folgender

idealtypischer Ablauf des Priifprozesses (vgl. Gaus 2018b: 5-11):
Phase 1: Planung der Priifung durch die Dozierenden vor
Veranstaltungsbeginn?

a) Ausrichtung der Priifung an den Lernzielen

b) Lernzieladdquate Wahl des Priifungsformats

c) Lernzieladiquate Aufgabenkonzeption
Phase 2: Transparenz {iiber Priifungsanforderungen, -format und
Bewertungskriterien gegeniiber Studierenden herstellen
Phase 3: Priifungsbewertung und Riickmeldung an Studierende®

a) Uber Feedback Priifungen lernorientiert gestalten

b) Selbst- und Fremdeinschitzungsinstrumente einsetzen

c¢) Bewertungskriterien festlegen

d) Kompetenzorientierte Priifungsbewertung

2 MLE. spielt diese erste Phase die wichtigste Rolle im Priifungsprozess (trotzdem
wird ihr nicht genug Beachtung geschenkt), deswegen sollen im Folgenden insb. die
Punkte lernzieladdquate Aufgabenkonzeption und die Bestimmung von Learning
Outcomes fokussiert werden.

3 Dozierende beurteilen (summativ) bzw. Interpretieren (formativ) auf der Basis
festgelegter Kriterien die Priifungsleistung der Studierenden. Angemessenes Feed-
back, der Einsatz von Selbst- bzw. Fremdeinschitzungsinstrumenten sowie klar
kommunizierte und ggf. kooperativ entwickelte Bewertungskriterien sind wichtige
Elemente in der didaktischen Gestaltung kompetenzorientierten Priifens.
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Lernzieladdquate Aufgabenkonzeption

Nach Schaper und Hilkenmeier (2013: 31) ist fiir eine kompetenzorientierte
Priifungsgestaltung die Auswahl des Aufgabentyps (z. B. offene oder
geschlossene  Priifungsfragen) wichtiger ist als die Wahl eines
Priifungsformats (wie beispielsweise Klausur, miindliches
Priifungsgespréch etc.). In der Priifungskonzeption sollte dementsprechend
zundchst die Aufgabengestaltung fokussiert werden, bevor ein
Priifungsformat auswéhlt wird, mit dem sich die entsprechenden Aufgaben
didaktisch sinnvoll umsetzen lassen (vgl. Gaus 2018b: 7).

Die Ausgestaltung von Priifungsaufgaben stellt somit den wohl
wichtigsten Faktor im Prozess des alignment* von Priifungsanforderungen
und Lernzielen dar. Dabei sind insbesondere folgende Gesichtspunkte zu
beachten (vgl. ebd.: 7ff.):

a) Komplexitit der Aufgabe — Taxonomiestufe: Ausgangspunkt fiir
die Einordnung von Lernzielen in eine Taxonomie sind die
Uberlegungen von Bloom et al. (1956/1976).

b) Offenheit der Priifungsaufgabe: Geschlossene Aufgabenformate
geben Antwortmoglichkeiten weitestgehend vor (z.B. multiple
choice-Klausur), bei offenen Aufgaben wird eine konstruktive
Leistung von den Studierenden gefordert.

c¢) Handhabungstechnische Aspekte: Es sollte abgewogen werden,
wie viele Aufgaben zu jedem Lernziel gestellt werden, wie viel
Zeit pro Aufgabe aufgewendet werden soll etc.

d) Problem- bzw. handlungsorientierte Anforderungen stellen: Je
nach Lernziel konnen Aufgaben mehr oder weniger
anwendungsorientiert gestaltet werden. Grundsétzlich sind
moglichst realititsnahe problem- bzw. handlungsorientierte
Beziige herzustellen.’

e) Testgiitekriterien beachten: Objektivitit, Validitét, Reliabilitdt und
Okonomie (vgl. Rapp 2014: 6):

4 Die Ausrichtung der Lehrinhalte und der Priifung auf die Lehr-/Lernziele.

5 In summativen Priifungen erlaubt beispielsweise auch das Format der Klausur iiber
eine entsprechende Aufgabengestaltung Situationsbeziige (z. B. in Form von Fall-
klausuren oder anwendungsbezogenen Klausurfragen) herzustellen.
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Gliltigheit:

Geprift wird, was gemali
den zugrundeliegen-

den Lernzielen tat
sachlich geprift

werden sall

Chancengleich-
heit/Fairness:
Gleichwertige Be-
urteilung fir alle
Pruflinge

Zuverldssigkeit:
Fehlerireies Erfassen des
Beurteilungsobjekts;
Urnabhangigkeit der
Prifungsdureh-
fihrung und
Auswertung

Anwendung:
Nutzen der Be
urteflung muss
den Aufwand recht-
fertigen

Abb. 1: Anforderungen an Priifungen

Bestimmung von Learning Outcomes

Dreh- und Angelpunkt und damit eine zentrale Herausforderung der
Kompetenzorientierung ist die Bestimmung von Learning Outcomes. Im
Zuge der Bologna-Reform bildet die Taxonomie von Bloom (1956/1972;
iiberarbeitet von Anderson/Krathwohl 2001) die Grundlage fiir die
Zielbeschreibungen der Bachelor- und Masterstudienginge:

4 Ii-r—nll-el:s-er."\
40"
Bewerien
I'\nah’!l!lel’

‘ Werstehen
Ernnem

Abb. 2: Taxonomie von Bloom (1956/1972; Anderson/Krathwohl 2001)

Die unteren beiden Stufen (Erinnern und Verstehen) sind in dem Online-
Setting schwierig(er) zu priifen (vgl. Hanke 2020), zudem lassen sich nach
Walzik (2012) erst ab der Stufe des Anwendens problemldsungsorientierte
Lernziele bzw. Aufgaben formulieren. Dabei sind in den Aufgaben hoherer
Taxonomiestufen grundsitzlich die Anforderungen niedriger Taxonomie-
stufen mitenthalten (vgl. Gaus 2018b: 8).

Lernziele handlungsorientiert formulieren

Lernziele sind fiir Lernende gut verstehbar und handlungswirksam, wenn
sie einen Endzustand formulieren und mit Tatigkeitswortern (Verben) ein-
deutig beschreiben, welches Verhalten die Lernenden zeigen sollen (vgl.
u.a. IQES 2021, Rapp 2014: 5f., Hanke 2020 u.a.):
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Tab.1: Verben zur Bloomschen Taxonomie kognitiver Lernziele

Stufe

Definition

Verben

Entwickeln

Bewerten

Analysieren

Anwenden

Verstehen

Erinnern

Aussagenelemente zu einem newen

entwerfen, entwickeln, erfassen,

Aussagenkompl
kBnnen

Aussagen (ber Sachverhalte nach
Kriterien beurteflen kinnen

Aussagen Gber Sachverhalte in ihre
Struktur zerlegen kinnen

aligemeine Aussagen auf Sonderfalle
ibertragen

Aussagen Ober Inhalte/Sachverhalte
mit gigenen Worlen wiedergeben

Aussagen (ber Inhalte/Sachverhalte
wortwirtlich wiedergeben kiinnen

L ieren, b o Vor-

schlagen, planen, erarbeiten

bewerten, beurteilen, bemessen,
entscheiden, auswahien

ableiten, analysieren, unterschei-
den, ermitieln, aufdecken, glie-
dern, bestimmen, identifizieren,
UPP!I!‘i( hen, zuardnen

IGsen, dunchfihren, gebrauchen,
berechnen, anwenden

beschreiben, umschreiben, erliu-
tern, interpretieren, Ubersetzen,
erbrtern, verdeutlichen

reproduzieren, aufzahien, nennen

Da in der heutigen Gesellschaft die digitalen Medien eine immer gréfer
werdende Rolle spielen, soll hier noch auf die von Churches (2009)
entworfene digitale Taxonomie aufmerksam gemacht werden. Churches hat
nidmlich die von Anderson und Krathwohl (2001) {iberarbeitete Bloom’sche
Taxonomie im Hinblick auf digitale Medien aktualisiert:

Tab. 2: Bloom’sche digitale Taxonomie (Churches 2009, zit. nach Rummler 2017: 176)

Schliisselbegriffe Verben

Erschaffen Gestalten, filmen, animieren, (video-)bloggen, abmischen, Video und
Audio senden, Regie fiihren, produzieren.

Erproben kommentieren, revidieren, mitteilen, kollaborieren, netzwerken.

Analysieren attribuieren, strukturieren, integrieren, verschiagworten.

Anwenden umsetzen, hochladen, teilen, bearbeiten.

Verstehen interpretieren, zusammenfassen, vergleichen, erkliren, veranschauli-
chen, erweitertes suchen, twittern, kategorisieren, kommentieren.

Erinnern erkennen, auflisten, beschreiben, identifizieren, beschaffen, auffinden,

Lesezeichen setzen, soziales vernetzen, favarisieren, suchen.

Alternative Priifungsformate in der (Online-)Hochschullehre

Nachdem auf die

lernzieladdquate

Aufgabenkonzeption und die

Bestimmung von Lehr-/Lernzielen eingegangen wurde, sollen nun drei
alternative Priifungsformate vorgestellt werden.
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a) Lesetagebuch (als Begleitung wissenschaftlicher Texte®)

Lesetagebiicher”  bestehen — aus  anzufertigenden  schriftlichen
Ausarbeitungen im Hinblick auf eine (oder mehrere) ausgewdhlte
Vertiefungslektiire(n), in denen die Studierenden Textzusammenfassungen
notieren, eigene Zielsetzungen und Leitfragen bestimmen, ihre
Textauswahlkriterien und Lesestrategien reflektieren, die individuelle
Bedeutung der erarbeiteten Textinhalte niederlegen, die eigene
Motivationslage  analysieren = und/oder eine  Evaluation  ihres
Arbeitsprozesses vornehmen. Die Bearbeitung kann/soll semesterbegleitend
erfolgen (und hat somit als eine summative Priifung auch eine formative
Wirkung).

Das Lesetagebuch wird angefertigt mit dem Ziel, den Leseprozess zu
strukturieren, zu reflektieren und die Lesefdhigkeiten der Lernenden zu
verbessern (vgl. iQu 2016).

Lernziele und Kompetenzen (insb. die Stufe des Analysierens und
Bewertens in der Bloom’schen Taxonomie): Lernende kénnen die Struktur
von Texten erkennen, Texte zusammenfassen, beurteilen und Kkritisch
priifen, Probleme im Leseprozess identifizieren, ihre Lesestrategien an die
Erfordernisse anpassen® und damit Kompetenzen in den folgenden
Bereichen entwickeln: Fachkompetenz: Wissenserwerb;
Methodenkompetenz:  Lesestrategien;  Selbstkompetenz:  Reflexion,
Selbstmanagement (vgl. ebd.).

Lernende zeigen Kompetenzen (vgl. IQES 2021):

- indem sie verschiedenartige Meinungen, Fakten, Ideen reflektieren, priifen
und dazu Stellung nehmen kénnen.

- Sachverhalte abwigend, kriteriengeleitet und perspektivenbezogen priifen
und argumentieren konnen.

- Prozesse, Produkte und Leistungen wertschétzen und riickmelden konnen.

Vorteile des Priifungsformats Lesetagebuch
Die Anfertigung eines Lesetagebuchs zu einer Lektiire fiihrt zu einer
intensiven und strukturierten Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen

¢ Wiss. Texte sind im Grunde Argumentationen in Schriftform und unterscheiden
sich von Romanen und Gedichten vor allem darin, dass sie sowohl unsere Erinne-
rungsfahigkeit als auch unsere Fahigkeit, Wesentliches von Unwesentlichem zu un-
terscheiden, besonders beanspruchen (Luhmann 2000: 154).

7 Zur Definition der Begriffe Lesetagebuch, Lesejournal vgl. z.B. Bockermann 2017:
12, sowie Fischer/ Bosse 2010.

8 vgl. Tabelle zu ausgewihlten Lesestrategien, insb. SQ3R und PQ4R-Strategie bei
Hoebel 2013: 6f.
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Texten. Die Hiirde "Text” wird iibersichtlicher und der Zugang zu Texten
wird erleichtert. Durch die Verschriftlichung von Leseeindriicken wird
zudem der Umgang mit der Fachsprache geiibt, sowie die
Ausdrucksfahigkeit verbessert. Das Aufgreifen der studentischen Notizen in
der Lehrveranstaltung sowie die wenigen Vorgaben, die den Unterricht
begleiten und nicht anleiten, kdnnen sich positiv auf die Motivation der
Lernenden auswirken, sowie die Behaltensleistung steigern (vgl. iQu 2016).

Das Lesetagebuch soll dazu fithren, dass Lernende ein Grundvertrauen in
ihre eigene Sprachlichkeit bekommen, denn sie lernen differenziert
Leseerfahrungen zu dokumentieren und erhalten gleichzeitig eine
Perspektiverweiterung in ihren Strategien. Jeder kann in seinem eigenen
Tempo lesen, schreiben, das Tagebuch verschieden gestalten und sich so
selbst entfalten (vgl. Reich 2008).

Varianten

Das Lesetagebuch kann auch Teil eines umfassenderen Lernportfolios sein.
Lesctagebiicher konnen auBerdem zur Lektiire fiktionaler Literatur
angefertigt werden, dabei dienen sie vor allem der Herausbildung von
Lesemotivation und der Vorbereitung von Interpretationen. Als Blog kann
das Lesetagebuch Teil kooperativer Arbeitsformen werden (vgl. iQu 2016).

b) (Erkldr)Video und Podcast

Erkldrvideos® sind ,.eigenproduzierte Filme, in denen erldutert wird, wie
man etwas macht oder wie etwas funktioniert, bzw. in der abstrakte
Konzepte und Zusammenhénge erkldrt werden™ (Wolf 2015: 123). Wolf
beschreibt vier kennzeichnende Merkmale von Erklédrvideos: thematische
Vielfalt, gestalterische Vielfalt, informeller Kommunikationsstil, Diversitit
in der Autorinnen- und Autorenschaft (vgl. Rummler 2017: 173).

(Educational) Podcasts'® sind an pddagogischer Thematik orientierte
oder in padagogischen Kontexten entstandene Ton -und/oder Filmmedien,
also Audio- und/ oder Videoaufzeichnungen in Bildungskontexten (vgl.
Schiefner: 2008).

° Ein gelungenes Online-Tool, das die Erstellung von Erklirvideos erleichtert, ist
Simpleshow  (vgl. https://www.mysimpleshow.com/de/). Mit der Erstellung eines
Classroom-Accounts wird die Aufnahme der eigenen bzw. die Aufnahme der Stim-
me der Lernenden erméglicht (die Studierenden miissen dem Classroom-Account als
Teammitglieder hinzugefiigt werden).

10 Podcast ist ein Kunstwort aus dem Markennamen iPod, einem weit verbreiteten
Audiowiedergabegerit der Firma Apple und dem englischen Wort ,to broadcast® mit
der Bedeutung etwas zu senden oder auszustrahlen (vgl. Zorn u.a.: 2013: 258).
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Viele Jugendliche verwenden Online-Videos nicht nur zur Unterhaltung,
sondern auch gezielt zum Lernen, indem sie Videos zu bestimmten Themen
suchen, aber auch Videos zu bestimmten, lernrelevanten Themen selbst
produzieren. Auf der Ebene der Rezeption bedeutet das Suchen und
Anschauen von Videos und/oder Podcasts zu bestimmten Themen zunichst
Lernen am Modell sowie das Lernen durch Reflexion, auf der Ebene der
eigenen Videoproduktion das Lernen durch Lehren (vgl. Rummler 2017:
174).

Durch das Konzept des Lernens durch Lehren bzw. Lernen durch die
Gestaltung von Lernmaterialien werden traditionelle Rollenbilder formaler
Bildungsprozesse aufgeldst. Lernende lernen durch das Erkldren in Videos,
die sie selbst produziert haben. Die Nicht-Fliichtigkeit des Mediums Video
als auch Podcasts erfordert jedoch eine Planung, was und wie am besten zu
erkliren bzw. aufzunehmen ist. Dies wiederum befordert eine tiefere
Durchdringung des zu vermittelnden Inhaltes, da man um etwas erkldren
bzw. um an einem Diskurs teilnehmen zu kénnen, den Diskurs bzw. die
Inhalte kennen und verstehen muss (vgl. ebd.: 176). Damit entspricht das
Filmen bzw. Produzieren von Videos bzw. Podcasts der hdochsten
Lernzielstufe (vgl. Bloom’sche digitale Taxonomie oben).

Lernziele und Kompetenzen: Um Videos und Podcasts erstellen zu
konnen, miissen sich Lernende verschiedene Fertigkeiten aneignen. Auf
inhaltlicher Ebene sollen/kdnnen sie sich sprachlich und fachlich tief in ein
Teilthema einarbeiten (Recherchekompetenz) und es verstehen sowie
unklare Aspekte benennen (Sach- und Fachkompetenz). AuBlerdem konnen
sie strukturierende und erkenntnisleitende Fragen zum Thema formulieren.
Auf didaktischer Ebene sollen/kdnnen sie ein (komplexes) Thema
vereinfachen und dabei die Richtigkeit der gemachten Aussagen reflektieren
(vgl. Didacta 2017: 14f). Sie konnen das Thema strukturieren und
visualisieren, um die Leser bzw. Horer bei einem Problem zu helfen, zu
informieren, zu unterhalten oder sich zu présentieren etc
(Kommunikationskompetenz). !!

1 Als ein gelungenes Beispiel soll hier ein Podcastprojekt an der Wirtschaftsuniver-
sitdt Bratislava erwéihnt werden. Studierende mit sehr guten Deutschkenntnissen ha-
ben im Masterprogramm das Medien-Genre Podcast theoretisch und praktisch geiibt
und dabei Themen wie Fremdsprachenkompetenz, Coronaprobleme und Umwelt-
themen technisch und sprachlich in Podcastbeitrigen aufgearbeitet. Die Ergebnisse
wurden im Radio Slowakei International verdffentlicht: vgl.
https://dersi.rtvs.sk/clanky/gesellschaft-politik/248768/digital-natives-studierende-
der-wirtschaftsuni-bratislava-mit-podcastprojekt.
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Weitere Kompetenzen und Vorteile der Erklarvideo- und Podcasterstellung

In den Video- bzw. Podcastprojekten werden die Lernenden von passiven
Konsumenten zu aktiven Diskursteilnehmern und trainieren dabei alle
Fertigkeiten. Zudem wird das autonome und kulturelle Lernen gefordert,
sowie in der Auseinandersetzung mit dem (Online-)Filmmedium und
Audiomedium ihre Medienkompetenz gestirkt. Das gemeinsame Erstellen
von Videos, ihre Reflexion und (konstruktive) Kritik untereinander fordert
dartiber hinaus Teamfiahigkeit und Zeitmanagement (Sozialkompetenz).

Fazit

Fiir eine didaktisch begriindete Entscheidung der Priifungsform, ist es not-
wendig Lehr-/Lernziele und Kompetenzen, die die Studierenden erwerben
sollen, vorab zu definieren. Ob eine bestimmte Priifungsform geeignet ist,
héngt davon ab, auf welcher Taxonomiestufe sich die Veranstaltung und die
zu prifenden Kompetenzen bewegen. Insbesondere in der (Onli-
ne)Hochschullehre ist es wiinschenswert, problemldsungsorientierte Lern-
ziele bzw. Aufgaben zu fokussieren, womit wir uns auf den oberen (ab der
Stufe des Anwendens) Stufen des Bloom’schen Taxonomie befinden.
Zentrale Leitfragen zur Wahl der Priifungsform sind somit (vgl. Rapp
2014):

- Welches Lehr-/Lernziel verfolgt meine Veranstaltung? Welche Kompe-
tenzen sollen die Studierenden erwerben?

- Uberpriift die gewihlte Priifungsform die gesetzten Lehr-/Lernziele? Er-
moglicht die gewihlte Priifungsform den Studierenden die entsprechende
Kompetenzart nachzuweisen?

Nach Gaus (2018a: 3) liegt das Potenzial der Kompetenzorientierung aus
hochschuldidaktischer Sicht darin, ,,die Eigenlogik akademischen Lernens
als theoriegeleiteter reflexiver Auseinandersetzung mit fachspezifischen
Inhalten und Standards zu erhalten und mit einer auf die Lerner zentrierten
und auf fachspezifische Handlungskontexte ausgerichteten Lehre zu
verbinden* (ebd.). Die oben vorgestellten alternativen Priifungsformate
scheinen dieses Potenzial zu erfiillen. Die Priifungsformate setzen eine
aktive und problemorientierte studentische Auseinandersetzung mit
Lernmaterien und Diskursen voraus, was im Einklang mit
konstruktivistischen Lerntheorien die Voraussetzung fiir Kompetenzerwerb
ist (vgl. ebd.: 7). Dariiber hinaus werden durch solche anwendungsorientier-
ten fall- oder projektbasierten Lerngelegenheiten selbstgesteuerte, koopera-
tive und reflexive Lehrprozesse initiiert, womit die sozial-kommunikative
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und personale Dimension des Kompetenzerwerbs gefordert wird. So erwor-
bene Kompetenten kdnnen zum sachangemessenen und problembewalti-
genden Handeln nicht nur in fachspezifischen, sondern auch in
Handlungssituationen auerhalb des Lernens beitragen.
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