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UVOD

Uvod

dneSnom rychlom a globalizovanom svete sa neustdle zvySuju

poziadavky na cudzojazyéné kompetencie kazdého jednotlivca.

Preto je nevyhnutné, aby sa aj vyucba cudzich jazykov stale zdoko-
nalovala a hl'adala nové cesty a spdsoby, ako tato vyucbu zmodernizovat
a tak dosahovat’ lepsie vysledky. Predkladana monografia si kladie za ulohu
zamysliet’ sa nad mozZnostami modernizacie vyucby a predklada niekol’ko
spdsobov, ako ju dosiahnut’.

Autormi kolektivnej monografie Moderné stratégie vo vyucovani cu-
dzich jazykov na vysokych skolach si pedagdgovia Fakulty aplikovanych
jazykov Ekonomickej univerzity v Bratislave. Zamerom predkladanej mo-
nografie je predlozit’ ucelené dielo zamerané na skvalitnenie vyucovania
cudzich jazykov vo vysokoskolskom prostredi Monografia pozostavajica
z piatich kapitol poskytuje poznatky z najnovsieho vyskumu v oblasti vyuc-
by a nacrtava inovativne vyucCovacie techniky, praktické rady a uzitocné
zdroje, ktoré by umoznili vyucujicim drzat krok s najnovsim vyvojom,
skvalitnit’ vzdelavaci proces, a motivovat’ Studentov k Studiu jazykov.

V prvej Kkapitole sa autorky zameriavaju na Bazdlne kompetencie
V kontexte vyucby cudzich jazykov. Zaoberaju Sa charakteristikou vel'mi
komplexného pojmu kompetencii a jeho obsahu v kontexte vyucby cudzich
jazykov. V kratkosti charakterizuji interkultirnu kompetenciu, ktora je
nevyhnutnou stcast'ou procesu vyucby a osvojovania si cudzieho jazyka.
Druhou kI"i¢ovou témou tejto kapitoly je vyuzitie médii v procese vyucby
cudzich jazykov a S tym spojeny pojem medialnej kompetencie. V procese
rozvijania komunika¢nych jazykovych zrucnosti a kompetencii vo vyucbe
cudzieho jazyka zohravaju média nezastupitelnt ulohu. Prispievaju totiz
k rozvoju komunika¢nych jazykovych ¢innosti a stratégii vo vyucbe cu-
dzich jazykov. Komunikacné stratégie su zasa prostriedkom, ktoré pouziva-
tel’ jazyka pouziva na mobilizaciu a vyvazenie svojich moznosti, na aktivo-
vanie sposobilosti, zru¢nosti a procesov, aby splnil poziadavky komunikacie
v danom kontexte. Pokrok v uceni sa jazyka sa najvyraznejSie prejavuje
schopnost'ou uciaceho sa zapojit’ sa do pozorovatelnych jazykovych ¢innos-
ti a schopnostou ovladat’ komunika¢né stratégie. V tomto kontexte je cie-
Iom autoriek pomenovat’ prinos médii nielen ako zdroja autentickych vy-
chodiskovych textov resp. komunikac¢nych situdcii, ale aj ako ,,sprostredko-
vatel'a® napr. krajinovednych ¢i kulturnych poznatkov. Za rovnako autorky
povazuju spravne zaobchadzanie s médiami a ich spravnu implementacia do
procesu vyucby.
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V nasledujucej kapitole autorky sktimaju problematiku VyuZitia literar-
nych textov vo vyucbe cudzieho jazyka. Intenciou tejto Casti je zamyslenie sa
nad tlohou, ktora pri vyuébe cudzich jazykov zohrava literatira prostred-
nictvom réznych literarnych zénrov. Snahou autoriek je aj navrhnut sériu
didaktickych aktivit pre Studentov vysokych $kol, na ktoré vyuzili vybrané
fragmenty z romanu Falco od Spanielskeho spisovatela Artura Péreza-
Reverteho. Cielom tejto kapitoly je poukazat na vel'ké bohatstvo, ktoré
literarne texty ponukaji, ako autenticky ucebny material, ktory stimuluje
rozvoj jazykovych kompetencii a posiliiuji komunikaciu a pochopenie realii
krajiny, ktorej jazyk sa Studenti ucia. Kapitola ma slizit’ ako motivacia pre
ucitelov, aby do procesu vyucovania cudzich jazykov zaclenovali literarne
texty, ako integrujuci prostriedok jazykovych zrucnosti a tym zlepSovat
komunikaéné, sociolingvistické a jazykové kompetencie svojich Studentov.

Nasledujuca kapitola monografie s nazvom Kombinované vzdelavanie Si
kladie za tlohu predstavit menovana formu vzdelavania a zamysliet’ a nad
jej vyuzitim vo vyucCovacom procese. V uvodnej Casti autorky podavaju
definiciu pojmu kombinované vzdelavanie, osvetluji jeho historiu,
a analyzuju jeho jednotlivé nastroje. V d’alSej Casti podavaju jeho jednotlivé
vyhody a nevyhody a analyzuju faktory, ktoré pouzivanie kombinovaného
vzdelavania ovplyviuji. V tretej Casti prace sa autorky zameriavaju na
jednotlivé typy kombinovaného vzdeldvania a objasiuji ich jednotlivé
vyhody, ale aj nevyhody.

V d’al$ej kapitole monografie Film a televizia ako podporny prostriedok
pri vyucovani cudzich jazykov autorky spracovali problematiku vyuzitia
audiovizualnych médii pri vyucovani cudzich jazykov (s prihliadnutim na
Spanielsky jazyk), prostrednictvom ktorych je mozné rozvijat' jazykové
zrucénosti a ziskavat’ nové vedomosti v interkultiirnych, historickych a spo-
lo¢enskych suvislostiach. Autorky vo svojej praci poukazuju na u¢innost’
didaktického vyuzitia audiovizualnych médii vo vyucbe a svoje tvrdenie aj
zdovodiuju. Vd’aka svojej tematickej a zanrovej rozmanitosti predstavuje
filmovy materidl nevy&erpateny zdroj lingvistického materialu a socio-
kultirnych informacii. Televiziu povazuji autorky za este SirSi diapazon
jazykového bohatstva, ked’ze je filmovy jazyk prepracovane;jsi.

Posledna kapitola je nazvana Farby v politickom kontexte a ich aplikd-
cia v didaktickom procese Spanielciny ako cudzieho jazyka a jej intenciou je
uviest’ Citatel'a do problematiky farieb v kontexte kultlry, pretoze v r6znych
kultarach st rozne skutoc¢nosti vnimané odlisne, nevynimajic pritom vni-
manie farieb — to, o vyjadruju a oznacuju, ale aj ich konotacie a symboliku
Vv jednotlivych spolocnostiach. Ako autorka uvadza, farby sa casto objavuju
ako vyrazové a symbolické prostriedky v literarnych dielach, st sucastou
kultary, umenia a jazyka atym padom aj stcastou réznych pomenovani,
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kolokacii, frazeologickych zvratov, wustalenych spojeni, prislovi
a porekadiel. Stali sa symbolom a oznaéenim réznych literarnych alebo
politickych tendencii, revolucii, hnuti, politickych stran ale aj univerzit
alebo vel'kych spolo¢nosti, bank, atd’. Aj v politike sa pouzivaju farby ako
znaky alebo symboly identifikacie s urcitou politickou stranou, smerom,
hnutim tendenciou, st zakladnym vyrazovym prostriedkom na zéastavach
Statov, organizacii, hnuti, atd’. Cielom autorky je zistit’ na zaklade lexikal-
no-sémantickej analyzy, ktoré farby sa najviac pouzivaju politickom diskur-
ze v Spanielsku, resp. $panielsky hovoriacich krajinach, ¢o jednotlivé farby
vyjadruju a v akych spojeniach sa vyskytuju.

Eva Stradiotova






Bazalne kompetencie v kontexte vyuéby cudzich jazykov

2. Bazalne kompetencie v kontexte vyucby
cudzich jazykov'

Ingrid Kunovskd — Jana Kucharova

ostatnom obdobi sme neustale svedkami mnohych zmien v nasej

spolo¢nosti. Na tieto zmeny je nitené reagovat’ aj Skolstvo, o sa

prejavuje aj vo vyucbe cudzich jazykov. Jednotlivec, v pripade, Ze
chce byt uspesny v konkurencnom boji, ktory sa tyka jeho miesta
V spolocnosti a jeho zaradenia do praxe, musi byt flexibilny a na aktualny
vyvoj musi reagovat’ pruzne. Mal by disponovat’ kompetenciami, ktoré mu
umoznia uplatnit’ sa na trhu prace a byt uspesnym.

Jednym z takychto komplexov kompetencii je bezpochyby aj cudzoja-
zyéna komunikativna kompetencia, ktord je sucastou zakladnych kompe-
tencii vSetkych ¢lenov sucasnej spolo¢nosti. Jej nadobidaniu a rozvijaniu je
preto potrebné venovat zvySenu pozornost, a to nie len v ramci procesu
vyu€ovania, ale predovsetkym v procese ucenia sa.

V Spolo¢nom eurépskom referenénom rameci pre jazyky (2017) st kom-
petencie pouzivatela jazyka zasadené do SirSiecho kontextu kompetencii,
ktoré uciaci sa nadobudaju vdaka svojim predchadzajucim skusenostiam,
a ktoré mozu aktivovat’ tak, aby mohli plnit’ vzdelavacie tlohy a aktivity
v komunikacnych situaciach, v ktorych sa prave nachadzaji. Ak st uciaci sa
ucastnikmi jednotlivych komunikaénych situacii, ma to za nasledok d’alsi
rozvoj ich kompetencii. Mozno teda povedat, ze vsetky l'udské kompeten-
cie svojim sposobom prispievaju k rozvoju komunikaénej schopnosti pouzi-
vatela jazyka. Preto ich povazujeme za aspekty komunikaénej kompetencie,
ktorej rozvijanie je v komunikativnej didaktike spolu s rozvijanim osobnosti
uciaceho sa hlavnym cielom vyucby cudzieho jazyka (Seresova, Breveni-
kova 2017).

V ramci tejto kapitoly sa zaoberame charakteristikou kompetencii. Tento
pojem je vel'mi komplexny, no nasim cielom je asponi stru¢né vymedzenie
jeho obsahu v kontexte vyucby cudzich jazykov. Osobitne sa v kratkosti
venujeme charakteristike interkultirnej kompetencie, pretoze zastavame

! Tato kapitola monografie je sucastou projektu KEGA 005EU-4/2018 Vplyv webovej aplika-
cie audioblog na rozvoj jazykovych zrucnosti pocuvanie s porozumenim a rozprdvanie vo
vyucbe cudzich jazykov.
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nazor, ze jej nadobudnutie a nasledne rozvijanie je do zna¢nej miery stcas-
tou procesu vyucby a osvojovania si cudzieho jazyka. Druhou klIi¢ovou
témou tejto kapitoly je vyuzitie médii v procese vyucby cudzich jazykov,
s ¢im je spojeny aj pojem medialnej kompetencie. V procese rozvijania
komunika¢nych jazykovych zruénosti a kompetencii vo vyucbe cudzieho
jazyka zohravaju média nezastupitelnt ulohu. Prispievaju totiz K rozvoju
komunika¢nych jazykovych ¢innosti a stratégii vo vyucbe cudzich jazykov.
Podl'a autorov Spolo¢ného eurdpskeho referencného rdmca pre jazyky
(2017: 61) su mnohé ¢innosti komunikacie interaktivne (napr. konverzacia
alebo korespondencia), Co znamena, Ze ucastnici komunikacie sa striedaju
v produkcii a recepcii. Komunikaéné stratégie su zasa prostriedkom, ktoré
pouzivatel’ jazyka pouziva na mobilizaciu a vyvazenie svojich moznosti, na
aktivovanie sposobilosti, zru¢nosti a procesov, aby splnil poziadavky Kko-
munikécie v danom kontexte. Pokrok v uceni sa jazyka sa najvyraznejSie
prejavuje schopnostou uciaceho sa zapojit’ sa do pozorovatelnych jazyko-
vych ¢innosti a schopnostou ovladat’ komunikacné stratégie. V tomto kon-
texte sa usilujeme pomenovat’ prinos médii nielen ako zdroja autentickych
vychodiskovych textov resp. komunika¢nych situdcii, ale aj ako ,,sprostred-
kovatel'a” napr. krajinovednych ¢i kultarnych poznatkov. Rovnako je vsak
dolezité spravne zaobchadzanie s médiami a ich spravna implementacia do
procesu vyucby a osvojovania si cielového jazyka, ¢o znamend, Ze pri za-
obchadzani s médiami je potrebné byt medidlne kompetentny.

2.1 Co je kompetencia?

Ulohou sucasnej $koly je ziakom a Studentom sprostredkovat’ potrebné
kompetencie pre ich flexibilné zvladnutie zivotnych situacii a neustale sa
meniacich podmienok a poziadaviek v spolo¢nosti. Len ovladanie mnozstva
vedomosti je dnes nepostacujuce. U Ziakov a dokonca aj u Studentov Casto
absentuju kompetencie narabat suz nadobudnutymi vedomostami.
Suvedenym problémom sa stretdvame aj pri realizacii vyucby cudzich
jazykov. Cudzojazy¢né vedomosti, zruénosti a navyky v sucasnosti patria
ku klaiCovym kompetenciam jednotlivca. Umoziiuji mu uspiet’ na trhu
prace doma aj v zahrani¢i a uplatnit’ sa v profesionalnej konkurencii. Ako
uvadza Borsukova (2006), neovladanie cudzich jazykov sa povazuje za
retardacny handicap a ovladanie cudzich jazykov je obCianskym pravom aj
povinnostou.

V Pedagogickom slovniku (2003: 99) su kompetencie definované ako
subor poziadaviek na vzdelavanie, zahffiajuci podstatné vedomosti, zruc-
nosti a schopnosti, ktoré si univerzalne pouZziteIné v beznych pracovnych
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a zivotnych situaciach. Klucové kompetencie pritom nie su viazané na
jednotlivé oblasti vychovy a vzdelavania, naopak, ich rozvijanie by malo
byt sucast'ou vieobecného zdkladu vzdelavania. Za kompetenéné minimum
mozno povazovat subor vedomosti a zru¢nosti, ktoré vytvaraji zdkladné
spdsobilosti pre vykon urcitej profesie. Okrem toho je v rdmci vychovno-
vzdelavacieho procesu potrebné rozliSovat medzi kompetenciami vyucuju-
ceho (ucitel’a) a kompetenciami Ziaka (uciaceho sa).

Kompetencia sa teda chape ako konkrétna schopnost, sposobilost’, ktora
V sebe zahfiia ur¢itu Groven poznania jednotlivca. Tento pojem sa stal cent-
ralnym pojmom mnohych diskusii a empirickych evaluacnych studii, ktoré
sa zaoberali efektivitou vzdelavania v instituciondlnych podmienkach.
V sti¢asnosti patri prave rozvoj kompetencii vratane kI'icovych kompetencii
k zakladnym tiloham transformacie $kolstva na Slovensku.

Bagalova (2005, citované Kramarovou, 2009) uvadza, Ze kompetencia je
schopnost’ aktivizovat’ a aplikovat’ interiorizovany systém vedomosti,
schopnosti, odbornych, persondlnych a socidlnych zru¢nosti, hodnot
a postojov, ako aj d’alSich osobnostnych kvalit, ktory je Specificky usporia-
dany.

V pedagogickom kontexte oznacuje pojem ,,kompetencia“ podla auto-
rov Bosse a Messner (2003, citované Kramarovou, 2009) koordinované
pouzitie réznych schopnosti pomocou nového problému, ktory musi Ziak
riesit. Neorientuje sa na abstraktné skolské ucivo, ale na ,,Zivotné referen-
cie®.

Strapkova uvadza nasledovné charakteristiky kompetencie:

e Kompetencia ma ¢innostny charakter — realizuje sa v praxi, formu-

je sa na zaklade osobnej praktickej skuisenosti a ¢innosti.

e Kompetencia je komplexnym fenoménom — zahffia vedomosti,

zruénosti, postoje.

e Kompetencia ma procesualny charakter — meni svoju kvalitu, roz-

vija sa, je zakladom celoZivotného vzdelavania.

e Kompetencia je dynamicka.

e Kompetencia je predpokladom pre vykon subjektu v urcitej oblasti

¢innosti.

e Kompetencia je vysledkom formalneho i neformalneho vzdelava-

nia.

Kompetencia je zavisla od konkrétnej ¢innosti jednotlivca a nevztahuje
sa na obsah a nevypoveda o obsahu. Co sa v danej situacii povazuje, alebo
nepovazuje za kompetentné konanie, zavisi od toho, aku hodnotu danej
kompetencii pripisuje spolocnost’.

13
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Podl'a Odporu¢ani Eurdpskeho parlamentu a Rady EU 0 vytvoreni
eurdpskeho klasifikacného ramca pre celozivotné vzdelavanie (2006) su
definované pojmy ,,kvalifikdcia“ a , kompetencia®.

Kvalifikacia znamena formalny vysledok procesu hodnotenia a kontroly
platnosti, ktory sa ziska, ked’ prislusny organ urci, ze jednotlivec dosiahol
vzdelavacie vystupy zodpovedajice danym normam.

Kompetencia predstavuje preukazanu schopnost’ aplikovat vedomosti,
zruénosti  aosobné, socidlne a/alebo  metodologické  schopnosti
Vv pracovnych alebo $tudijnych situaciach a v odbornom a / alebo osobnom
rozvoji.

KTlucové kompetencie su definované ako novy fenomén vo vzdelavani.
Prvykrat sa stymto pojmom stretivame v 70-tych rokoch 20. storocia
v oblasti ekondémie, kde predstavoval subor Specifickych poziadaviek na
uchadzaca o pracu. Do oblasti vzdelavania sa dostal az v 90-tych rokoch
minulého storocia. Zohraval tu tlohu akéhosi premostenia medzi poZziadav-
kami kladenymi zamestnavatelmi na trhu prace a profilom absolventa.
Podla Europskej komisie su kIi¢ové kompetencie prenosnym
a multifunkénym stiborom vedomosti, zruénosti a postojov, ktoré potrebuje
kazdy jedinec pre svoje osobné naplnenie a rozvoj, pre zaclenenie sa do
spolo¢nosti a Gispesnu zamestnanost’.

Turek (2003) definuje kompetenciu ako spravanie (Cinnost” alebo kom-
plex ¢innosti), ktoré charakterizuje vynikajuci vykon v niektorej oblasti
¢innosti. Kl'i€ové kompetencie su najdodlezitejSie kompetencie z mnoziny
kompetencii. St vhodné na rieSenie celého radu viacésinou nepredvidatel’-
nych problémov, ktoré umoznia jedincovi UspeSne sa vyrovnat’ s rychlymi
zmenami Vv praci, osobnom i spolo¢enskom zivote. Z uvedeného vyplyva, ze
klai¢ové kompetencie predstavuji vyznamny faktor, ktory je mozné v praxi,
v redlnom zivote pozitivne uplatnit. Stcasne poskytuju nastroj na osobny
rozvoj a uspesné zapojenie sa do spolo¢nosti.

Pojem kompetencie sa stal centralnym pojmom vzdelavania
a centralnym pojmom empirickych §tadii PISA (Program for International
Student Assessment), zaoberajucich sa vyvinom a efektivitou vzdelavania
v intitucionalnych podmienkach. Pedagogické $tadie si kladu za ciel’ defi-
novat’ vzdelavacie ciele na zaklade kompetencii. Sucasne venuji svoju
pozornost’ poziadavkam dne$ného spolocenského a profesionalneho Zivota.
Kompetencii sa vtomto kontexte pripisuje vyznam Specifického stiboru
skusenosti, znalosti, schopnosti, metdd, postupov, pripadne postojov, ktoré
jednotlivec vyuziva k rieSeniu zadanych tloh. Ziak sa neorientuje na abs-
traktné ucivo, ale v ramci rieSenia problému koordinovane pouziva rézne
schopnosti. Kompetencia sa Casto spaja so schopnostou. Veteska

14



Bazalne kompetencie v kontexte vyuéby cudzich jazykov

a Turkeciova (2008, 30) citované Kramarovou (2008, 139) oznacujui schop-
nost za vstup a kompetenciu za vystup vzdelavania.

Na Slovensku st vnovych vzdelavacich programoch sekundarneho
vzdeldavania (gymnazia, stredné odborné skoly a stredné odborné ucilistia)
zadefinované ciele a poziadavky na inovaciu a transfer vedomosti jednotli-
vych vzdelavacich oblasti vo vztahu ku kI'icovym kompetenciam.

V Statnom vzdelavacom programe pre gymnazia v Slovenskej republike
(2008) su definované nasledovné kl'icové kompetencie:

e  kompetencia k celozivotnému uéeniu sa,

e socialne komunikacné kompetencie,

e kompetencie uplatiiovat matematické myslenie a poznavanie
v oblasti vedy a techniky,

e kompetencie v oblasti informacnych a komunika¢nych technologii,

e kompetencia riesit’ problémy,

e kompetencie obcianske,

e kompetencie socidlne a personalne,

e kompetencie pracovné,

e  kompetencie smerujlce k iniciativnosti a podnikavosti,

e kompetencie vnimat a chapat’ kultiru a vyjadrovat’ sa nastrojmi
kultary.

Charakteristickou ¢rtou vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia je
okrem stihrnu jazykovych kompetencii aj rozvijanie kl'a¢ovych kompetencii
s cielom dosiahnutia takej pripravy ziakov, ktora bude efektivne zodpove-
dat’ poziadavkam modernej Eurépy.

V ramci projektu Definovanie a vyber kompetencii Definition and Se-
lection of Competencies (DeSeCo) bol vytvoreny jednotny ramec kl'dco-
vych kompetencii. Vznikol na zdklade navrhu OECD z roku 1999 a mal
ukoncit’ proces kreovania stale novych klasifikacii kIicovych kompetencii
pre oblast’ vzdelavania. KI'i¢ové kompetencie podl'a DeSeCo su navrhnuté
tak, aby ziak po absolvovani vzdelavania disponoval suborom kompetencii,
ktoré je mozné univerzalne pouzit’ v komplexnych situaciach.

Kategorizacia kI"a¢ovych kompetencii podl'a DeSeCo:

e 1. Kategoria — schopnost’ samostatne konat’ — rozvoj vlastnej osob-
nosti, schopnost’ reflektovat’ vlastné hodnoty a konanie, schopnost’
chapat’ vlastné konanie v §irSom socialnom kontexte, samostatne sa
rozhodovat’.

e 2. Kategoria — nadviazat’ dobry vztah s ostatnymi — schopnost’
nadviazat" dobré medziludské vztahy, vediet sa vysporiadat
S inakost'ou.
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e 3. Kategoria — interaktivne pouzivat’ média a prostriedky — schop-
nost’ pouzit’ nadobudnuté zruc¢nosti s médiami, d’alej ich rozvijat
a prisposobit’ na nové podmienky. (Kramarova, 2008)

Hlavnym cielom vyucby cudzich jazykov je tiez nadobudanie a rozvija-
nie kompetencii. Rozvijanie kompetencii vo vyucbe cudzich jazykov ma
vSak, ako sme uz uviedli v tvode, svoj Specificky charakter. Ide tu predo-
vSetkym totiz o rozvijanie komunikacnej jazykovej kompetencie, teda
0 pripravu uciacich sa na zvladanie konkrétnych komunikaénych situacii.
Okrem toho je v tejto oblasti potrebné pripravit' uciacich sa aj na situécie,
kedy prichadza k stretu s cudzimi kulturami, na situacie, ktorych sa nie je
mozné aktivne zucCastnit’ bez cudzojazy¢nej pripravy, schopnosti komuni-
kovat’ v cudzom jazyku a poznania $pecifik danej cudzojazy¢nej oblasti
(Seresova 2018). Sucastou moderne orientovanej vyucby cudzich jazykov
by mali byt jazykové, kultirne a krajinovedné kontrastivne dimenzie. Vy-
ucba cudzich jazykov by mala sucasne prispiet’ ku interkultiirnej interakcii,
teda aj krozvijaniu interkultirnej kompetencie u uciacich sa. V d’alSich
Castiach tejto kapitoly sa preto osobitne venujeme obsahom pojmov ,,.komu-
nikacné jazykové kompetencie® a ,,interkultirna kompetencia“.

2.2 Komunikad¢né jazykové kompetencie

V Pedagogickom slovniku (2003: 94) autori pouzivaji synonymicky pojem
jazykové zrucnosti/kompetencie. Tymito pojmami pomentivaju schopnost’
pouzivat’ osvojeny jazyk (materinsky alebo cudzi) na komunikacné ucely.
Ako zakladné komunikacné zruénosti definuju receptivne (poctvanie s
porozumenim a ¢itanie s porozumenim) a produktivne (pisomny prejav a
ustny prejav).

V Spolo¢nom eurdpskom referenénom ramci pre jazyky (2017: 113 —
133) st komunikaéné jazykové kompetencie chapané inym sposobom. St tu
charakterizované ako SpecifickejSie zamerané kompetencie, ktoré v uzSom
zmysle slova zahfnaju jazykové kompetencie, sociolingvalnu kompetenciu
a pragmatické kompetencie.

Jazykové kompetencie mozno definovat’ ako poznanie formalnych pro-
striedkov, na zaklade ktorych je mozné zostavit’ a sformulovat’ dobre vytvo-
rené a zmysluplné jazykové prejavy. Okrem toho sem zahimame aj schop-
nost’ vyuzivat’ tieto prostriedky. RozliSujeme tu:

e lexikalnu kompetenciu,

e gramaticki kompetenciu,
e sémanticku kompetenciu,
e fonologicku kompetenciu,
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e ortograficki kompetenciu,
e ortoepicka kompetenciu.

Sociolingvalna kompetencia sa zaobera poznanim, spdsobilostami a
zruénostami, ktoré s potrebné na zvladnutie spolocenskych dimenzii jazy-
ka, pretoze jazyk je sociokulturny fenomén. Ide tu predovsetkym o:

e jazykové ukazovatele spoloc¢enskych vztahov,
e  konvencie zdvorilosti,

e vyrazy 'udovej mudrosti,

e rozdiely medzi funkénymi $tylmi jazyka,

o dialekt a prizvuk.

Pragmatické kompetencie sa zaoberaji tym, do akej miery uéiaci sa
cudzi jazyk pozna principy, podla ktorych su jazykové prejavy:

e zorganizovang, Struktirované a usporiadané (diskurzna kompeten-

cia),

e pouzivané na vyjadrenie komunikacnych funkcii (funkénd kompe-
tencia),

e zoradené podla vzorcov interakcie a dojednavania (kompetencie
vystavby textu).

Mozno teda konstatovat, Zze komunikaéné jazykové kompetencie si v
Spolo¢nom eurdpskom referencnom ramci pre jazyky chapané ako pro-
striedky na jazykovo korektné rozvijanie receptivnych (pocuvanie s poro-
zumenim a ¢itanie s porozumenim) a produktivnych (pisomny prejav a
ustny prejav) komunikaénych jazykovych zrucnosti.

2.3 Interkultiirna kompetencia

Stadium cudzich jazykov je vsucasnej dobe internacionalizacie
a globalizacie europskych vztahov nevyhnutnost'ou. V spolocnosti sa kladie
Coraz vacsi doraz na zvySovanie kvality I'udského potencidlu ktora je zalo-
zena na schopnosti kazdého jednotlivca disponovat’ Sirokym spektrom osvo-
jenych kIiCovych kompetencii, medzi ktoré mozno bezpochyby zaradit’ aj
ovladanie niekol’kych cudzich jazykov. Ovladanie jedného alebo viacerych
cudzich jazykov Casto zohrava rozhodujiucu ulohu pri moznom uspe$nom
uplatneni sa v profesionalnej konkurencii v mnohych povolaniach.

Bimmel a Rampillon (2000: 8-15) vymedzuju tri skupiny dovodov, pre-
¢o sa ucit’ cudzi jazyk.

e Politické dovody — suvisia s otvorenim hranic a tym aj medzina-
rodnych vztahov jednotlivych Statov, ¢o si vyzaduje a zaroven aj
podporuje mierova koexistenciu rozdielnych narodov. Z tohto do-
vodu zohrava vychova k mieru, interkultirne ucenie a socidlne
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ucenie vyznamnu ulohu pri vyvine mladych I'udi v nasSej spoloc-
nosti. Rovnako doélezita je vSak aj ich jazykova kompetencia, pre-
toze osvojenie kazdého cudzieho jazyka vytvara predpoklady
k mierovému spolunazivaniu a K pripravenosti mladych 'udi vybu-
dovat’ si resp. rozvintt' vzt'ah k inym kultiram, ako aj k ich schop-
nosti rozvijat’ a podporovat’ interkultirnu kompetenciu a vol'u ak-
tivne a otvorene akceptovat’ inych l'udi a iné kultary.

e Hospodarske a pracovné dovody — s vys$sie uvedenymi politickymi
zmenami je Uzko spojeny volny pohyb a vyssia mobilita zamest-
nanych vo vsetkych odvetviach povolani na celom svete. V ramci
ponuik volnych pracovnych miest mozno v eurdpskej tlaci najst
dve najcastejSie sa vyskytujice poziadavky — pocitatovli gramot-
nost’ a jazykovu gramotnost’. U mnohych I'udi ma prave poziadav-
ka jazykovej gramotnosti vo svojom odbore za nasledok potrebu
upevnenia uz nadobudnutej jazykovej kompetencie a nasledného
osvojenia si odborného jazyka potrebného pri vykone povolania.
V suc¢asnom obdobi pomerne vysokej miery nezamestnanosti méze
mat’ jazykova kompetencia pre jednotlivca existenény vyznam,
pretoze mdze zohrat’ nezastupitel'na Glohu pri hl'adani prace.

e  Sukromné dévody — K nim patria napr. pozeranie televiznych pro-
gramov v cudzom jazyku, dovolenky v zahraniéi, partnerstva med-
zi réznymi zdruzeniami, potreba ustnej komunikacie alebo pi-
somnej komunikacie prostrednictvom listu, e-mailu, kratkej texto-
vej spravy alebo navstevovanie internetovych stranok.

S uvedenymi skupinami dévodov, prec¢o sa ucit’ cudzie jazyky, mozno
suhlasit’. Ziada sa nam viak zdéraznit' vel'mi dolezity motivaény ciel’ vyug-
by a osvojovania cudzieho jazyka — usilie spoznat’ kultaru 'udi hovoriacich
jazykom, ktory sa uc¢ime. Interkultirny aspekt zohrava v sucasnej dobe vo
vyucbe cudzich jazykov nezastupitelni tlohu. Ovladanie cudzieho jazyka
totiz prispieva k rozvijaniu interkultirnej kompetencie, teda schopnosti
udiacich sa komunikovat s Pud’'mi patriacimi k inej kultiirnej oblasti.
Vzhladom na tto skuto¢nost’ sa pri vyucbe a osvojovani cudzieho jazyka
nemozeme koncentrovat’ len na strohé rozvijanie jednotlivych produktiv-
nych a receptivnych komunikaénych jazykovych zruénosti a gramatickej a
lexikalnej kompetencie. Proces vyuéby a osvojovania cudzieho jazyka by
mal viest’ aj k rozvoju osobnosti uciaceho sa. A prave na tomto mieste by
sme chceeli zdoraznit' interkultirny aspekt veduci k rozvoju postojov osob-
nosti — k tolerancii a akceptacii inych kulttr, ktory v sucasnej dobe bezpo-
chyby zohrava coraz délezitejSiu ulohu. Za dodlezité povazujeme aj viest
udiacich sa k hl'adaniu styénych bodov a rozdielov v historickom vyvine,
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kultire, politickych systémoch jednotlivych krajin ¢i zivotnom S§tyle ich
obyvatel'ov.

Interkultirnu  kompetenciu mozno povazovat' za schopnost, ktord
v kultarnej interakcii sposobuje najskor chybajicu normalitu a tym dopina
kohéziu. Podl'a tejto predstavy vedie interkultirna kompetencia k tomu, ze
z neznamych diferencii sa stanu zndme. Mozno ju tiez povazovat za schop-
nost, ktorou mozno premenit’ interkultiru oznacovant ako ,,cudzost™ do
vlastnej kultary. (Harajova 2010: 83) V odbornej literatiire tieZ mozno najst
niekol'ko definicii interkultirnej kompetencie, vsSetky sa vSak zhoduju
V podstate obsahu tohto pojmu a interkultirne kompetencia sa chape ako
schopnost’ vhodne a efektivne reagovat’ v interkultirnych situaciach. Ide tu
0 jazykovu, socialnu a psychicku schopnost’ ¢loveka uspe$ne komunikovat’
S l'ud’mi patriacimi do inej kultary.

Interkultirna kompetencia je velmi komplexny teoreticky konStrukt,
ktory v sebe zahriia cely rad vedomosti, schopnosti a zru¢nosti, ktoré su
potrebné na rozvijanie tejto kompetencie z réznych hl'adisk, napriklad zo
strategického, profesionadlneho alebo individudlneho hl'adiska. Tieto zlozky
interkultirnej kompetencie mozno zhrnut’ do troch zakladnych oblasti:

e Vedomosti — napriklad o krajine, kulture, stereotypoch a pod. Po-
mahaju pri porozumeni zakladnej logiky fungovania javov v danej
kultirnej oblasti.

e  Zruénosti — schopnost’ kultirne citlivo komunikovat’ v praktickych
zivotnych situaciach (napriklad schopnost komunikovat’ v time,
schopnost’ zmeny perspektivny, schopnost’ zvladat’ konfliktné situ-
acie, jazykova schopnost’ komunikovat’ atd’.).

e Postoje — indikuju pocity vo vztahu k istej zalezitosti. Su podmie-
nené mnozstvom a kvalitou vedomosti a zru¢nosti a zohravaju
dolezitt tlohu najma pri vnimani odlisnosti jednotlivych kultur.

Ak teda vychadzame z vysSie uvedeného vysvetlenia obsahu pojmu in-
terkultirna kompetencia, potom mozno povedat, ze krajinovedné poznatky
mozno do tohto konstruktu integrovat’ v ramci vedomosti. Je vSak potrebné
poznamenat’, Ze, hoci sa v tomto prispevku sustredime na tento aspekt inter-
kultarnej kompetencie, vedomosti samotné nestacia k tomu, aby sme sa
mohli oznacit’ interkultirne kompetentnymi. Pochopenie perspektivy ¢love-
ka z inej kultiry nutne neznamena, Ze sme schopni ho prijat’ ako rovnocen-
ného partnera. Ur¢ite vSak su jednym z dolezitych predpokladov nadobud-
nutia interkultirnej kompetencie.
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2.4 Média v kontexte rozvijania kPu¢ovych kompetencii vo vyucbe cud-
zich jazykov

V sucasnosti uz Skola nie je jedinym, hlavanym zdrojom informécii. Preto sa
mlada, ale Casto aj starSia generdcia orientuje na vyuZzivanie ,sluzieb®
masmédii a elektronickych zdrojov, ktoré dnes predstavuju vyznamnu pod-
poru modernej vyucby cudzich jazykov. V dobe, pre ktora je charakteristic-
ké mnozstvo informacii a podnetov, st médid, medidlna komunikécia
a medialna kompetencia neoddelitelnou sucast'ou pracovného, sikromného,
ako aj spoloc¢enského Zivota. Vplyv médii na cel spolo¢nost’ je evidentny.
Su délezitym nastrojom socializacie jednotlivca uz od jeho detstva.

Vyskum aj vzdelavaci proces su konfrontované s vyvojom informac-
nych a komunikaénych technologii, preto ma medialna kompetencia, teda
kompetencia zaobchddzania s novymi médiami, v sucasnosti taky velky
vyznam. Nové média pomahaju ich uzivatelom orientovat’ sa v Sirokej
ponuke informacii. St zdrojom vyznamnych podnetov, ktoré podporuju
vyvoj a implementaciu novych postupov a kultury ucenia, ako aj inovativ-
nych metéd do vyucovania. V procese vyucby cudzich jazykov je, podla
nasho nazoru, vyuzitie novych médii prinosom novych moznosti na rozsire-
nie vedomosti a zlepSenie komunikativnych schopnosti uéiacich sa, ¢o
prispieva k rozvoju ich komunika¢nej kompetencie v cielovom jazyku.
M¢did a moderné technologie zefektiviiuji a obohacuju tradiéné spdsoby
vyuéovania, ¢im motivuju $tudentov k Studiu cudzich jazykov a pozitivne
ovplyvituju ich uvedomenie si nevyhnutnosti ovladania niekol’kych cudzich
jazykov pre ich uplatnenie sa na trhu prace doma aj v zahrani¢i.

Ako uvadza Horvathova (2008), vramci budovania eurdpskeho
vyskumného priestoru je potrebné plnit’ viacero cielov eurdpskych vzdela-
vacich systémov, ktoré okrem iného, zahfiiaji zarucenie vSeobecného
pristupu k informacnym a komunika¢nym technologiam, otvorenie priestoru
vzdelavania, zvySenie atraktivnosti vzdelavania a zlepSenie vyucovania
cudzich jazykov.

Ro6zne zdroje uvadzaju aj rozne typologie médii. Nas zaujala typologia
médii, ktori zverejiiuje vo svojich pracach Zubal (2008). Pojem média je
mozné podla neho interpretovat’ a vyuzivat komplexne. Mozno mat’ na
mysli pristroj, ktory transportuje informacie ulozené technicky alebo elek-
tronicky. No existuje pojem médium, ktorého sucastou je kompletny infor-
macny postup, ktory pozostava z produkcie, technického zasifrovania, kana-
lu, dekddovania, obsahovej a formalnej recepcie.

Klasicky, komunikacno-teoreticky pojem média bol charakterizovany
pojmami vysielatel’, kanal a prijimatel. Vo svojom publicistickom, pedago-
gickom a umeleckom vyuziti nadobtida rézne konotcie. Tie sa nasledne
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prejavuju v konceptoch ucenia, v procese nadobudania poznatkov pri budo-
vani cudzojazy¢nych kompetencii.

K publicistickému pojmu média patria predovSetkym masmédia, teda
technické nastroje, pomocou ktorych sa Siria verejne, nepriamo smerom
k publiku vypovede. Podl'a Zubala (2008) ide pri nich o nepriame formy
komunikacie, ktoré sa vztahuju na tlac, film, televiziu, literataru. Ich ciel’o-
vou skupinou je anonymna skupina, masa l'udi, ktora existuje bez vzajom-
ného duchovného vztahu, bez socialneho kontaktu a k inicidtorovi komuni-
kacie nema ziadny priamy vzt'ah.

Pri pedagogickom chapani pojmu média predstavuju média inStrumen-
talne pomocky na dosiahnutie ciel'ov ucenia a uéenia sa, teda na rozvijanie
klaCovych kompetencii. TaktieZ v didakticko-pedagogickej oblasti zasta-
vaji média poziciu informacénych objektov.

V kultirno-estetickej oblasti je pre média charakteristicka vlastnost’ vy-
stupnovat’ zmyslové dojmy aj z umeleckého hl'adiska. Suhlasime s tvrdenim
Zubalu (2008), ze pedagogicky a esteticky pojem média nekladie doraz na
komunika¢no-teoreticku stranku, ale na stvarnenie, znadzornenie a na stup-
novanie moznosti recepcie.

Za&lenenie médii, hlavne modernych médii, do vyucby cudzich jazykov
ma svoje opodstatnenie a prinasa so sebou mnohé vyhody, ktoré absentuju
pri tradi¢énom spdsobe vyucby v prevaznej miere len pri praci s ucebnicou.
Za najdolezitejSie povazujeme nasledovné pozitiva prace s modernymi
médiami:

e st zdrojom aktudlnych informacii v adekvatnej kvantite,

e  su zdrojom autentickych informacii,

e nazornost — texty st doplnené s obrazovym materialom,

e ponukaju moznost’ ucelenejsieho, komplexnejsicho pohl'adu na re-
alitu,
interaktivita,
podpora motivacie a zainteresovanosti uéiacich sa,
skvalitnenie jazykovo-komunikativnych zruénosti uéiacich sa,
simultanne zapojenie zraku, sluchu, komunikacie a aktivnej ¢in-
nosti v procese osvojovania cielového jazyka.

Velkym pozitivom prace s audiovizudlnymi médiami je precviCovanie
zakladnych jazykovych zru¢nosti — Citania a pocuvania textu v cudzom
jazyku s jeho porozumenim, pri€om najvhodnej$im materidlom st autentic-
ké texty (Kunovska, 2008, 75).

Autentické texty predstavuju ucebny material, ktory nie je umelo vytvo-
reny pre Specifické metodické ucely, ale si to povodné texty urcené pre
rodeného hovoriaceho. Vyhody aplikacie autentickych textov st nasledov-
né:

21



Bazalne kompetencie v kontexte vyuéby cudzich jazykov

e autentické texty maju pozitivny vplyv na motivaciu uciaceho sa,

e  poskytuji autentické kulturne informacie,

e sprostredkivaju priamy kontakt so ,,skutoénym* jazykom, ktory
Casto nie je ocisteny od hovorovych, nespisovnych vyrazov alebo
slangu,

e akceptuju potreby uciaceho sa vyberom vhodného materialu

e umoziuju kreativnej$i pristup vyucujucich i uciacich sa v procese
vyucby. (Cumova, 2006, 55)

M¢dia a nové komunikaéné prostriedky st vyznamnym nastrojom socia-
lizacie. Stali sa integralnou stc¢astou zivota jednotlivcov, informuju, vzde-
lavaju, zabavaju. Problémom stc¢asnosti nie je mnozstvo informacii, ktoré
ponukaju, ale schopnost’ orientacie v Sirokej medialnej ponuke, vyber
z ponuky, spracovanie ziskanych podkladov, informacii aich vplyv na
prijemcov, ako aj vol'na dostupnost’ roznych obsahov.

2.5 Medidalna kompetencia

Charakteristickou ¢rtou vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia je okrem
suhrnu jazykovych kompetencii aj rozvijanie kla¢ovych kompetencii
s cielom dosiahnutia takej pripravy ziakov, ktora bude efektivne zodpove-
dat’ poziadavkam modernej Eurdpy. KIi€ovou zruénostou je v stcasnosti
schopnost’ vyhl'adavat’ a identifikovat’ v médiach informacie, ktoré mladé-
mu c¢loveku umoznia zaclenit' sa do spolocenského, pracovného zivota,
taktiez mu umoznia efektivne komunikovat’ s ostatnymi ¢lenmi danej ko-
munity. Média a medidlna kompetencia vyznamne vplyvaji na osobnostny
rozvoj jednotlivca, podporuju jeho empatiu a reSpektovanie roéznorodosti,
inakosti, pluralizmus, demokraticky dialdg, kritické myslenie, samostatné
vyjadrovanie sa a prezentaciu vlastnych postojov.

Charakteristickou ¢rtou medialne gramotného mladého ¢loveka je okrem
iného aj schopnost’ rozozndvat' negativne, manipula¢né prvky, odhalovat
rasové predsudky a intoleranciu, ¢o suvisi aj s vysSie spominanou interkult-
urnou kompetenciou. Sucastou medialnej gramotnosti je kompetentny
a zodpovedny vyber a vyuzivanie médii vSetkého druhu — pre informovanie,
vzdelavanie, komunikéciu aj zabavu. Aj Stradiotova (2007) definuje infor-
macne gramotného jedinca ako jedinca schopného ziskat’ informacie, analy-
zovat ich, spracovat a efektivne vyuzit'.

Podl'a Vrabca (2008: 2) je cielom medialnej gramotnosti, ako kl'i€ove;j
kompetencie potrebnej pre zZivot v informac¢nej a znalostnej spolocnosti, by
preto mal byt’ rozvoj schopnosti orientovat’ sa v réznych medialnych obsa-
hoch. Schopnost’ aktivne pristupovat’ ku komunikacii, spravne vyhl'adavat
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informacie, objektivne analyzovat,, interpretovat’, kriticky hodnotit’ a reflek-
tovat medidlne produkty dnes patri do kategorie dolezitych zrucnosti
a schopny je toho len jednotlivec s urcitym stupfiom medidlnej gramotnosti.
Jej osvojenie je sucast'ou medialnej vychovy, ktorej by mala byt, podla
nasho nazoru, venovana pozornost nielen v rdmci vyucby informatiky.

V medialne saturovanej dobe, ktora je presiaknutd mnozstvom informa-
cii a podnetov, st média a medialna komunikacia neoddelitenou sucastou
spolocenského aj privatneho Zivota. Vplyv médii na celi spolo¢nost’ je
evidentny. Su doélezitym nastrojom socializacie jednotlivca od tutleho det-
stva.

Vyskum a vzdelavaci proces st priamo konfrontované s vyvojom infor-
macnych a komunika¢nych technologii, preto ma kompetencia zaobchadza-
nia s novymi médiami velky vyznam. Nové média pomahaja ich uzivate-
Pom orientovat’ sa v §irokej ponuke informacii, nakol’ko transportuji rozho-
dujuce impulzy k implementacii novej kultiry ucenia a inovativnych met6d
do vyucovania. (Kramar 2000: 150)

UNESCO ako prva institicia pochopila vyznam kontinualnej pripravy
na spoluzitie s médiami a v roku 1982 prijalo tzv. Griinwaldsku deklaraciu,
v ktorej je zdoraznena zodpovednost’ celej spolo¢nosti za pripravu mladych
Pudi na zivot vo svete silnych obrazov, slov a zvukov. Deti a mladi I'udia
maju byt’ gramotni vo vietkych troch uvedenych symbolickych systémoch.

Medidlnu gramotnost’ ako zakladné 'udské pravo zdoraziuje dokument
Dohovor o pravach dietata z roku 1989, ktory bol prijaty Valnym zhro-
mazdenim Spojenych narodov (OSN). V ¢lanku 13 sa uplatiuje pravo deti
a mladeze na slobodu vyjadrovania. ,, Toto pravo zah¥na slobodu vyhlada-
vat, prijimat a rozsirovat informdcie kazdého druhu bez ohladu na hranice,
¢i uz ustne, pisomne alebo tlacou, prostrednictvom umenia alebo inymi
prostriedkami podla vol'by dietata.

Clanok 17 hovori o pravach deti a mladeze mat’ pristup k Sirokej $kéle
médii a zdrojov informacii: ,,... zréznych ndarodnych a medzindrodnych
zdrojov, predovsetkym takych, ktoré su zamerané na rozvoj socidalneho,
duchovného a mravného blaha dietata a tiez jeho telesného a duSevného
zdravia.

Rovnako dolezity je aj dokument Parlamentného zhromazdenia Rady
Eurdpy, ktoré prijalo nasledovné stanovisko: ,, Medidlnu vychovu mozno
definovat ako praktické vyucovanie zacielené na budovanie medidlnej kom-
petencie, chdapanej ako kriticky a rozlisujuci postoj voci médiam s cielom
vytvarat vyrovaanych obcanov, schopnych vynasat vlastné sudy na zaklade
dostupnych informacii. UmozZnuje im to pristup k potrebnym informdciam,
ich analyzu a schopnost identifikovat ekonomické, politické, socidlne
alalebo kultirne zdujmy, ktoré za nimi stoja. Medidlna vychova umoZiuje
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ludom vykonadvat svoje pravo slobody vyjadrovania a pravo na informdcie.
Je prinosom nielen pre ich osobny rozvoj, ale posiliiuje ucast a interaktivitu
Vv spolocnosti. V tomto zmysle ich pripravuje na demokratické obcianstvo
a politicku uvedomelost. *

Podla Eurdpskej charty medialnej gramotnosti by medidlne gramotny
clovek mal byt’ schopny:

* pouzivat medialne technologie efektivne k pristupu, zhromazdo-
vaniu, obnovovaniu a zdiel'aniu obsahu tak, aby uspokojil svoje
individualne a skupinové potreby a zaujmy,

* nadobudnut’ pristup a realizovat’ informovany vyber zo Sirokej $ka-
ly medialnych foriem a obsahov z rozdielnych kultirnych a insti-
tucionalnych zdrojov,

= porozumiet tomu, ako a preco su medialne obsahy vytvarané, ako
aj S nimi suvisiaci technicky, pravny, ekonomicky a politicky kon-
text,

= kriticky analyzovat’ techniky, jazyk akonvencie pouzivané
v médiach a vyznam ich posolstiev,

= pouzivat média tvorivo na vyjadrenie a komunikovanie myslienok,
informécii a nazorov,

= identifikovat, =zabranit, alebo odmietnut medidlne obsahy
a sluzby, ktoré moézu byt neziaduce, urazlivé a skodlive,

= efektivne pouzivat média na upeviovanie demokratickych prav
a obcianskych slobod. (Vrabec 2008: 4)

V publikacii ,,Mladez a média“ (2008: 5) Vrabec d’alej uvadza, ze medi-
alna gramotnost ma multidimenziondlny charakter, ¢o vo vztahu
k struktre a definicii jednotlivych kompetencii znamena, ze vedomosti,
zruénosti a postoje charakteristické pre medialnu gramotnost’ mozno identi-
fikovat’ vo vel'mi Sirokom ramci kI"i€¢ovych kompetencii.

Referencny ramec klucovych kompetencii, ktory prijal Eurdpsky parla-
ment a Rada v roku 2006 (Odporuc¢anie ¢.2006/962/ES) podrobne $pecifiku-
je 8 kIaCovych kompetencii:

»  komunikacia v materinskom jazyku,

=  komunikacia v cudzich jazykoch,

= kompetencie v oblasti matematiky, vedy a techniky,
= digitalna kompetencia,

= schopnost’ nauéit’ sa ucit’,

= spolocenské a ob¢ianske kompetencie,

* iniciativnost a podnikavost’,

»  kultarne povedomie a vyjadrovanie.
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Kazdéd zuvedenych kompetencii obsahuje viacero podrobne Strukturo-
vanych podkategorii. KIicové kompetencie nemozno vnimat autonémne,
ale ako vzijomne sa ovplyvilujuce a prelinajuce fenomény uplatnitelné
V roznych kontextoch.

Viaceri lingvisti zdoraziiuju, ze pouzivanim modernych technoldgii na
hodinach cudzich jazykov sa kopiruju realne jazykové situacie, ktoré zin-
tenziviiuju a zefektiviiuji ucenie a sucasne poskytuju ucitelovi a ziakovi
dolezith spatni vazbu. Podla Harajovej (2008: 78) je sotva mozné klasic-
kym sposobom vyucby modelovat’ a simulovat’ vyu€ovaci proces tak, ako je
to mozné pri vyucbe zalozenej na novych informaéno-komunikaénych tech-
nolégiach.

Zastavame nazor, ze médid vo vyucovani cudzich jazykov by sa mali
chéapat’ ako prostriedky a ich obsah ako dopliujici material, nie vSak ako
uplna nahrada vyucovania, alebo prace ucitela.

2.6 Zavereéné poznamky

Ako uvadza Vépyova (2008: 246), pre budovanie informacnej spolo¢nosti
je potrebna nie len moderna informac¢na a komunikaéna infrastruktara, ale
aj rozvijanie znalostnej bazy v oblasti aplikacie modernych informaénych
a komunikaénych technolégii. Zijeme v tzv. digitdlnej dobe. Digitalizacia sa
v8ak uz davno netyka len informaénych a komunika¢nych technologii, ale
zasahuje aj do vSetkych odvetvi spolo¢nosti. Dnes uz snad’ neexistuje kvali-
fikovana profesia, kde by nebola potrebna digitalna kompetencia. Okrem
iného sa digitalne média pouzivaju aj v Skolach.

V procese zefektivnenia vzdelavania je nutné uplatiiovat’ tvorivé metody
ucenia, rozvijat’ kognitivnu oblast, sicasne dbat" o emocionalnu stranku,
modernizovat’ obsah, metddy a formy prace, Skoly vybavit’ modernou di-
daktickou technikou a dosiahnut’ po¢itacovii gramotnost’ u vSetkych absol-
ventov strednych §kol aj vysokych $kol. Pokial’ §koly nie st schopné vyba-
vit' svoje uéebne na vyucbu cudzich jazykov dostato¢nych technickym
a technologickym vybavenim, mozu vyrazne zaostavat’ za aktualnymi tren-
dami, ktoré su na inych vysokych Skolach (alebo dokonca na nizsich stup-
noch) v zahranic¢i beznou stcastou.

Pri zavadzani vypoctovej techniky do praxe je potrebné vyvarovat’ sa
precefniovaniu jej prednosti, realne hodnotit’ jej pozitiva a negativa, mat’ na
zreteli inovaciu vyucby, nie vSak dehumanizaciu vychovno-vzdelavacieho
procesu. Existuje sice trend realizovat' cast vzdelavacieho procesu tzv.
online cestou, my vSak zastdvame nazor, ze osobny a pravidelny kontakt
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medzi u¢itelom a Studentom je zakladnym predpokladom kvalitného didak-
tického procesu.

Vyucovanie cudzich jazykov si, podl'a nasho nazoru, vyzaduje dobre
zorganizovani a prepracovanu pripravu zruénych a skusenych uéitelov,
efektivnu metddu a v neposlednom rade aj spravnu techniku. Okrem toho
viak existuje aj mnoho d’al§ich faktorov, ktoré mézu ovplyvnit pracu vyu-
¢ujucich a uciacich sa na vyucovacich hodinach cudzich jazykov. Na to, aby
bola vyu€ovacia hodina efektivna, je potrebné navodif’ spravnu atmosféru,
ktort vzajomnou kooperaciou vytvarajli Ziaci aj uéitelia.

Dne$na moderna spoloénost’, ktord sa stle rozvija a napreduje, nam
pontika velké moznosti skvalitnenia vyucovania vietkych predmetov, vra-
tane cudzich jazykov. Mnohé nové techniky a technologie dokazu zaujat
uciacich sa na réznych stupiioch vzdelavania do takej miery, ze maji sami
zaujem o cudzie jazyky, ¢im prispievaju k rozvijaniu motivacie u uciacich
sa. Prave motivacia je casto jednym z problémov vo vychovno-
vzdelavacom procese ¢i uz v zékladnych a strednych Skolach, ale aj na
univerzitach. Utitelia maju mnohokrat problém zaujat’ a motivovat’ dnesnli
mladez. Staré a viedné metody ich nevedia zaujat’ natolko, aby to prinieslo
spravny a Zelatelny efekt. Preto je pre ucitelov v réznych odboroch naozaj
nevyhnutné vzdelavat' a zdokonal'ovat’ sa vo vyucbe svojho vyucovacieho
predmetu.

Veda a technologia stale prinasaji vel'a technickych a technologickych
inovacii. Integracia technologie do vzdelavania je v dnesnej dobe povizo-
vana za najdoleZitejsi krok k rozvoju vychovno-vzdelavacieho procesu.
Mnohi T'udia sa uéia cudzie jazyky prave pomocou modernej technologie.
Uréité vyucovacie metddy vyuzivaju technické pomocky iba ako doplnok
vyuéovacej hodiny. Myslime si vSak, ze prave Studenti na vysokych Skolach
a univerzitach, ktori sa u¢ia cudzie jazyky v ¢ase bezprostrednej pripravy na
ich buduce povolanie, by v ramci vyucby mali dostat’ aj inSpiracie, ako sa
moézu jazykovo dalej rozvijat' aj po ukonCeni §tidia, popri zamestnani.
Aprave vtejto oblasti by mohli byt prinosné média, ¢&i informacné
a komunikacné technoldgie, ktoré su dnes beznou sucastou nielen pracov-
ného, ale aj sukromného Zzivota. A prave z tohto hladiska povazujeme za
dolezit¢é hovorit o medidlnej kompetencii v kontexte nadobtdania
a rozvijania komunika¢nej jazykovej kompetencie a rozvoja osobnosti u¢ia-
cich sa cudzie jazyky.

Prostrednictvom digitalnych médii si neosvojujeme len cudzojazycnu
kompetenciu, ale zaroven sliizia ako vyborny prostriedok na sprostredkova-
nie informacii o kultirnych, politickych, socialnych, geografickych ¢i inych
aspektov tej krajiny, ktorej jazyk sa Studenti ucia. Pritom nejde len o pomoc
pre Studentov, digitdlne média su dnes neodmyslitelnym prostriedkom pri
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priprave podkladov na vyucovanie pre samotnych vyucujucich (De Florio-
Hansen, 2018).

Napriek tomu, ze multimedidlny softvér na vyucovanie cudzich ja-
zykov nabera dnes na vyzname a je neoddelitelnou sucastou didaktického
procesu, ma aj svojich kritikov. Kritika prichddza najmé z radov zastupcov
optimalizécie integracie novych médii vo vyu€ovacom procese. Tuto kritiku
povazujeme samozrejme za legitimnu, pretoze vSade pritomné média su
stcastou nasho kazdodenného zivota aani Sich pouzivanim to netreba
prehanat’. To plati najmé v pripade, ak sa nedostavuju zelateI'né vysledky,
a to najméi v ziskavani cudzojazy¢nej kompetencie Studujucich.
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3. VyutZzitie literarnych textov vo vyucbe
cudzieho jazyka

Sofia TuZinskd — Diana Patricia Varela Cano

raca s literarnymi textami je z didaktického hl'adiska vel'mi uzito¢na

V procese vyucovania a ucenia sa cudzich jazykov, ked’Ze ide o auten-

ticky material, ktory poskytuje vel'a moznosti na spracovanie roznych
jazykovych aspektov, ako napriklad socio-kultirnych, gramatickych, lexi-
kalnych, sémantickych, atd. Podla Wellera (1989: 254) kulturne literarne
vzdelavanie je neocenitelnym spdsobom pochopenia inych narodov, kultur,
civilizacii. Stadium cudzojazyénej literatury viak sluzi aj ako prostriedok
pochopenia vlastnej kultary. Citane cudzojazyénych literarnych textov
znamend podrobovat analyze literarne dielo, prezivat ini skusenost
a zaroven tak zazivat' instruktivnu nadradenost’ literarneho modelu, to zna-
mena kondenzovanej reality. Vo fiktivnych textoch zazije $tudent ten isty
problém Zivotného sveta pdsobivejsie a motivacénejsie ako v minulosti regi-
onalne $tudie. V sémantickej Strukture literarnych textov sa pre mladych
Citatel'ov otvara realita zvlaStnym spdsobom a jeho sebapochopenie a po-
chopenie sveta sa rozSiruju prostrednictvom foriem poetickej konstiticie
vyznamu. Wellerov pohlad je umocrniuje nase presvedcenie, Ze pouZivanie
literarnych textov vo vyucbe cudzich jazykov motivuje Studentov, a zaroven
tieto literarne texty davaju Studentom prilezitost’ spoznat’ iné kultirne vzor-
ce spravania. Literarne texty maji schopnost’ budovat' mosty medzi kult-
urami, ktoré pomahaji zaujemcov spomedzi Citatel'ov prechadzat’ na druhu
stranu rieky s cielom objavovat’ a spoznavat’ nové kultirne dimenzie (Wier-
lacher 1993).

V tejto kapitole uvazujeme nad lohou, ktorG zohrala literatira pri vy-
ucbe cudzich jazykov prostrednictvom réznych literarnych zanroch a pre-
dovsetkym navrhnut' sériu didaktickych aktivit pre Studentov vysokych
§kol, na ktoré nam posluzili vybrané fragmenty z romanu Falco od $paniel-
skeho spisovatela Artura Péreza-Reverteho. Nasim cielom je poukazat’ na
velké bohatstvo, ktoré literarne texty ponukaji, ako autenticky ucebny
material, ktory stimuluje rozvoj jazykovych kompetencii (Citanie s porozu-
menim, poclivanie s porozumenim, Ustny a pisomny prejav, interakcia
a mediacné (sprostredkujlice) ¢innosti a stratégie) a posilituju komunikaciu
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a pochopenie redlii krajiny, ktorej jazyk sa Studenti ucia. Preto chceme
motivovat’ ucitel'ov, aby do procesu vyucovania cudzich jazykov zaclenili aj
literarne texty, ako integrujici prostriedok jazykovych zru€nosti. Takto
moézu motivovat’ a zlepSovat komunikacné, sociolingvistické a jazykové
kompetencie svojich studentov.

3.1 Uloha literatiry pri vyu¢ovani cudzich jazykov

Ucenie cudzich jazykov preslo v poslednych rokoch mnohymi zmenami. Po
mnoho rokov, vyuCovanie cudzich jazykov bolo zalozené na tradi¢nej me-
tode, ktora kladla déraz na memorovanie gramatickych pravidiel a tie sa
nasledne asimilovali mechanickym vykonavanim cviceni, u¢enim dlhych
zoznamov slovnej zasoby lebo prekladanim textov z cudzieho jazyka do
materinského a naopak. Pri tejto metdde sluzili literarne texty na aplikova-
nie gramatickych znalosti vyhradne pri ich prekladoch do cudzieho alebo
materinského jazyka. Literatura bola teda dokonalym nastrojom na tento typ
vyucovania.

V 60. rokoch minulého storoc¢ia doslo k zmene vo vyucovani cudzich ja-
zykov, vznikli audiolingvalne a audiovizualne metody. Tieto metody vznikli
kombinaciou §trukturalizmu — L. Blooomfield a behaviorizmu — Skinner.
Hlavnou charakteristikou tejto metody bolo osvojenie si cudzieho jazyka
mechanickym procesom a podporovali sa podmienené reflexy napodobio-
vanim a opakovanim. Ustne zruénosti vzdy prevladali pri pisani a itani,
Studenti sa museli oboznamit’ s fonetikou jazyka (zvuky, morfémy atd’.),
aby dosiahli uroven jazyka, akou disponuje rodeny hovoriaci, preto sa jazy-
kové Struktary vyucovali kontrolovane. Podobnym spdsobom sa vyucovala
gramatika a to postupne od najjednoduchsich javov po najkomplikovanejsie
komparativnou metdédou zalozenou na porovnavani Struktar materinského
a cudzieho jazyka. Pri tejto metdde vyucovania sa pouzivaniu literarnych
textov neprikladal zZiadny vyznam a vyucovanie cudzich jazykov sa zamera-
lo na gramatické a lexikalne Struktary.

Pri predchadzajucich metédach vyu€ovania cudzich jazykov bolo mnoz-
stvo nedostatkov. Koncom dvadsiateho storoéia sa vo vyuébe cudzich jazy-
kov naskytlo rieSenie v tom, ¢o oznacujeme ako ,kognitivna revolucia®,
ktora bola v protiklade s behavioralnou koncepciou ucenia. Takto vznikli
nové metddy, tedrie a myslienky, ktorych cielom bolo najst vychodisko
z problematického systému vyucovania cudzich jazykov. Spomedzi mno-
hych modelov vyucovania mdézeme spomenut’ konstruktivizmus, ktorého
privrzencom bol J. Piaget a zastaval nazor, Ze kognitivny vyvoj prebieha
postupne a v zavislosti od interakcie jednotlivca s prostredim alebo genera-
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tivizmus zaloZeny na generativnej gramatike N. Chomského, ktora sa opiera
0 tedriu, ze jazykova spdsobilost’ jedinca je geneticky podmienena.

Na zéklade kognitivnej a humanistickej psychologie vznikli nové metd-
dy vyucovania, podl'a ktorych sa Studenti ucia cudzi jazyk prostrednictvom
komunikacie. Medzi tymito metédami vynikd komunikativna metdda.
Podl'a P. Gomeza Casafia komunikativna metéda sa zaklada na teoérii, Ze
znalost’ gramatiky jazyka a tvorenia viet nie je postacujlica na to, aby sme
dokazali v cudzom jazyku komunikovat. Ked vSak vety, ktoré tvorime
sluzia na vytvaranie spoloc¢enskych vézieb, ako je opis, rozpravanie, vyja-
drenie ziadosti, prikazu a podobne, sme schopni komunikovat. Jazyk si teda
osvojujeme prostrednictvom komunikacie (Bello, Feria, 1990).

Napriek spominanym inovativnym metoédam, ktoré hl'adali rieSenia na
eliminaciu nedostatkov vo vyudovani cudzich jazykov, literarne texty stale
ostavali vo vyu€ovacom procese nepovsSimnuté.

V 90. rokoch dvadsiateho storocia sa prehodnotila rola literarnych tex-
tov na didaktické ucely vo vyucCovani cudzich jazykov. Podla Naranja
literarne texty sa vnimali ,,...vzdy iba ako ozdobny, kultirny az exoticky
element, z ktorého sa nedaju vyabstrahovat’ ziadne aktivity na didaktické
ucely“?(In Alonso Cortes 2009: 4).

V roku 2002 so zavedenim Spoloéného europskeho referenéného ramca
pre jazyky, sa ulohe literatiry na hodinach cudzieho jazyka zagala prikladat’
véacésia pozornost, pretoze tak narodné ako aj regionalne literatiry obsahuju
mnozstvo informacii o kultirnom dedi¢stve danej krajiny. Okrem toho,
literarny text vnasa do vyucovacieho procesu predstavivost’ a iné¢ umelecké
prvky, ktoré v jazyku zastavaju délezitt funkciu. K danym prvkom patri ,,...
prednes literarnych textov, ich ¢itanie alebo pisanie (poviedok, romanov,
poézie atd’.), stvarhovanie a sledovanie/poclivanie recitalov, dram, opier
atd.* (SERR. 2002:60). Okrem toho SERR uvadza, ze literatira sluzi aj na
iné ucely, ako su intelektualny, moralny, emocionalny, jazykovy a kultirny.
a nie iba esteticky.

Da sa povedat’, Ze tiloha literatiry na hodinach cudzieho jazyka presahu-
je gramatické ucely. Vdaka literatire sa moZeme oboznamit’ s kultirou
cielového jazyka, moze rozsirit' poznatky z realii danej krajiny, rovnako
slizi na prehlbovanie inych kvalit osobnosti Citatel’a, resp. Studentov.

2 Vetky preklady st autorské.
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3.2 Preco pouZivat’ literarne texty pri vyucbe cudzich jazykov

Vo vsetkych kultirach sa nachadza spolocnd zlozka, ktord odraza rdézne
aspekty Zivota istého spoloCenstva, ¢i uz jeho zvyky, umelecky vyvoj, ve-
domosti atd’. Na toto vSetko, ba dokonca na ovel’a viac reflektuje literatara.
Literatra vyuziva pisany alebo Ustny prejav, texty vznikaju zo slov a viet
(Kunovska 2017). Podl'a Alonsa Cortésa (2009: 4), ,Literatira pomaha
rozvijat komunika¢nu kompetenciu prostrednictvom jazykovej zlozky
(obohacuje pouzivanie jazyka) a prostrednictvom jej socio-kulturneho roz-
meru (poskytuje nové pohlady na realitu).*

Santamaria Laura (2000: 653) vysvetl'uje, preco je dolezité pouzivat
texty na hodinach cudzieho jazyka: ,jazyk a literatara sa navzajom preli-
naji a dopliaju. Treba ich kombinovat’, aby si zahraniéni §tudenti vytvorili
celistvejsi pohl'ad na jazyka a kultaru, ktort chcu spoznat’. Literarny text
nielenze zahrani¢nym $tudentom jazyk priblizuje, ale zaroven ho dostava do
priameho kontaktu s otazkami literarnej histérie. Vyucovanie jazyka pro-
strednictvom literarnych textov moéze zvysit motivaciu zahrani¢nych §tu-
dentov Studovat’ Spanielsky jazyk.“

Pokial’ ide o dovody, preco treba pouzivat literarne texty na hodinach
cudzieho jazyka, Albaladejo Garcia (2007: 6-8) uvadza pit’ fundamental-
nych:

- ,Univerzalne literarne témy ako laska, smrt, staroba, priatel'stvo
atd’., spolocné pre vsetky kultury, vedi k tomu, ze literarne dielo, aj
ked’ je napisané v cudzom jazyku, sa priblizi k svetu Studentov
a budi mu zname. [...]

- Literatura je ,autenticky* material, ¢o znamena, Ze literarne diela
nie st priamo uréené na vyucbu cudzieho jazyka, a preto Student
musi Celit’ jazykovym ukazkam pre rodenych hovoriacich. [...]

- Literatira ma kulturnu hodnotu a preto jej pouZzitie méze byt vel'mi
prospesné pri sprostredkovani spolo¢enskych noriem krajiny, v kto-
rej sa hovori cielovym jazykom. [...]

- Literarne texty disponuju bohatymi jazykovymi prostriedkami. To-
to jazykové bohatstvo sa odraza na rozsirovani slovnej zdsoby Stu-
denta, ktory v cudzom jazyku intenzivne Cita. Aj ked’ ide casto
0 slovnu zasobu, ktora sa nepouziva bezne, pri vysSej jazykovej
urovni je nesmierne uzitocna. [...]

- Dal§im presved¢ivym dévodom na pouzivanie literarnych textov na
hodinach cudzieho jazyka je ich schopnost zaujat’ Studenta
a vytvorit’ si s nim puto
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S doévodmi pouzivania literarnych textov na hodinach cudzieho jazyka,
ktoré spomina Albaladejo Garcia, sa mdzeme Uplne stotoznit’ a pripajame sa
Kk nazoru, ze literatara sprostredkuva $tudentom kultaru krajiny cielového
jazyka.

3.3 Klasifikacia literarnych Zanrov

Definovat’ literatiru je pomerne jednoduché, pretoze pod tymto pojmom
rozumieme Sirokli $kdlu textov rozmanitej povahy, ktoré spifaju rozne
funkcie. Podl'a Diccionario del espafiol actual, je literatara 1. umenie, ktoré
spociva v estetickom pouzivani jazyka, alebo 2. ..vyjadrenie krasy
prostrednictvom slova, pricom sa deli na dve vel'ké kapitoly: Ustna literatiira
apisomna literatira (Seco Reymundo, Andrés Puente, Ramos Gonzales
1999).

Otazkou, ¢o odlisuje literarny text od utilitarneho sa zaoberaju literarni
teoretici uz po celé starocia. Je vSeobecne zname, ze jazyk literarnych tex-
tov sa od kazdodennej komunikacie aj od jazyka neumeleckej literatury
(literatura faktu, praktické pisomnosti administrativneho $tylu, Zanre Zurna-
listickej komunikacie a pod.) lisi tym, Zze ma nielen oznamovaciu, teda ko-
munikativnu, ale aj umelecku (estetickt) funkciu. A podobne nad estetickou
hodnotou sa vedu dlhodobé diskusie, pretoze kazdé obdobie a kazdé spolo-
Censké zriadenie ma svoje vlastné estetické normy, ktoré sa odrazaju v da-
nom literarnom texte. Preto estetické normy nie su absolutne, ale relativne,
menia sa od obdobia k obdobiu, od jedného spolocenstva k druhému, ale aj
od osoby k osobe.

Literarne texty su vSetky tie, v ktorych sa prejavuje poeticka a literarna
funkcia, ¢i uz ako primarny prvok a to napriklad v poézii alebo sekundar-
nom, napr. v niektorych didaktickych alebo historickych textoch. Okrem
toho by sme zakladné vlastnosti literarneho textu mohli zhrntit’ do nasleduj-
ucich bodov:

— trvdcnost: na rozdiel od niektorych textovych modalit sa literarne
texty vytvaraju za ucelom pretrvania v Case, si suc¢astou narodného
kultirneho dedistva, prenasaji sa z generdcie na generaciu a su
zdrojom hodnotnych a délezitych informacii

— fiktivnost’ literarny text zachytava subjektivny pohl'ad autora na svet
prostrednictvom mechanizmov, ktoré mu umozinuji premietat’ do
textu vlastné myslenie a imaginaciu a regulovat’ tak realitu.

— vierohodnost" literarne texty s napriek fiktivnej alebo imaginarnej
povahe vierohodné, uveriteIné. Ak ma tento proces fungovat, musi
medzi autorom a ¢itatel'om vzniknit’ akasy ,.ticha dohoda®, pri¢om
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Citatel’ sa zavizuje pristupovat k textu, akoby bol ,,pravdivy®, aj ked’
si je vedomy, ze tomu tak nie je. Na druhej strane, autor sa zavizuje
budovat’ fikciu az do poslednej strany.

— univerzalnost’: napriek tomu, ze autori sa v literatire venuju réznym
témam, existuje aj mnozstvo archetypov, ktoré maji univerzalny
charakter (téma smrti, lasky, priatel'stva, cesty...)

— subjektivnost’ literarny text je vysledkom citového prepojenia medzi
autorom a Citatelom. Z tohto pohladu teda nejde o objektivny,
informativny text, ktorého cielom by bolo vysvetlovat’ Citatel'ovi
realitu, ale naopak, spochybnoat ju na zaklade subjektivneho
pohl'adu a originalneho, neopakovatel'ného pristupu k nej.

— konotatyvny alebo subjektivny jazyk: jazyk literatiry je originalny
a fiktivny, autor disponuje suverenitou pri vybere slov a prisudzuje
im vyznam podl'a vlastného uvazenia. Vytvara text, ktory ma viacero
vyznamov a interpretacii. Preto aj Citatel ho mdze chapat’ roznym
sposobom.

— umelecky zamer: kone¢nym ciel'om literarneho textu je vytvorit’ ume-
lecké dielo a prostrednictvom slova sprostredkovat’ Citatel'ovi estetic-
ky zazitok. Autor ma zaroven privilégium vyberu $tylu a formy, akou
obsah formuluje.

Medzi jednotlivymi literdrnymi druhmi nie je stroha hranica, v konkrétnych
literarnych dielach sa ¢asto jednotlivé druhové principy prelinaju (napriklad
lyrickoepické basnictvo, lyrizovana proza, lyrickd drama). Literarne druhy
zarad’'ujeme do troch velkych skupin: lyrika, epika a drama.

V lyrike sa predvadza autorov vztah ku skutocnosti ako bezprostredny
zazitok, ako zaznam faktov, vyjadrovanie subjektivnych reakcii, pocitov,
nalad a myslienok. ,,Jednotlivé motivy a obrazy zjednocuje v lyrickom diele
do jedného celku autorsky subjekt. V porovnani s epikou tento subjekt auto-
ra vystupuje nezakryte, zretelne, preto sa lyrika oznacuje ako subjektivny
druh® (Findra, Gombala, Plintovi¢ 1979). Na rozdiel od epiky a dramy
lyrika pri praci s témou nere$pektuje Casovi naslednost’ a je nesujetova.
NajcastejSou formou lyrického prejavu je verS. Lyricka poézia je slohovo i
tematicky odlisna (lyrika subjektivna a lyrika objektivna; lyrika intimna,
lyrika spoloCenska, lyrika reflexivna a podobne). K jednotlivym zanrom
lyriky patria napriklad piesne, basne, 6dy, zalmy, hymny, elégie.

Epika sa zaklada na dejovosti a rozpravani. Autor pomocou rozpravaca
rozprava o postavach, dejoch a udalostiach. Ide o javy, ktoré sa realizujl
mimo autorského subjektu. Epika sa ¢asto oznacuje ako ,,objektivny* druh
literatary. Dojem ,,objektivnosti“ zobrazovanych javov pomdha vytvarat
epicky cas, teda minuly. Opisy postav sa realizuju v kontexte roznych uda-
losti a ich sled tvori epicky obsah diela. V priebehu deja autor zvéacsa ne-
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chéava odzniet aj prehovory postav formou priamej ¢i nepriamej reci. ,,Epika
ako jeden zo zakladnych literarnych druhov sa v priebehu literarnych dejin
menila, preto ani nie je dost mozné charakterizovat’ epické diela vsetkych
vyvinovych obdobi. Mnohé epické zanre zanikli, vznikli nové“ (Findra,
Gombala, Plintovi¢ 1979). Hlavnou formou epiky zo suc¢asného pohl'adu je
proza. Epika sa deli na zanre velké (epos, roman), stredné (balada, legenda,
romanca, novela) a malé (poviedka, ¢rta, anekdota, bajka).

Drama je jeden z troch zakladnych literarnych druhov, popri lyrike a
epike. Vznikla v starovekom Grécku z nabozenskych oslav Dionyza, boha
plodnosti a vina. Vyvinula sa z dialégu medzi hercom a zborom. Aischylos
neskor pridal druhého herca a Sofokles herca tretieho. ,,Zakladnym znakom
dramy je nepritomnost’ rozpravaca. Kazdy dramaticky zaner je totiz uréeny
predovsetkym na scénicka realizdciu pred ocami divaka. To vSak
neznamena, ze by sa dramatické literarne dielo nemohlo ¢itat’ podobne ako
roman® (Findra, Gombala, Plintovi¢ 1979). Zakladom scénickej realizacie
dramatického diela je literarny text. Literdrny zaklad dramy tvoria dialogy
a monology, ktoré na scéne hovoria jednotlivé postavy stvarinované hercami
a pod vedenim reziséra. Dialdogy a monolégy moézu mat’ verSovanu aj never-
Sovanu podobu. Drama sa vyznacuje aj absenciou opisu. Nametom drama-
tickych diel st spravidla vyhrotené konflikty, ktoré u divaka vyvolavaju
vnutorné napétie. Dej dramatického diela ma niekol’ko faz: expozicia, za-
pletka, kriza, peripetia a rozuzlenie. El género dramético tiene su origen en
la Grecia antigua. Doélezitu funkciu v drame zohrava jazyk, pretoZe je to
zakladny prostrieok charakteristiky postav. K hlavaym zanrom dramatickéo
druhu patria tragédia, ¢inohra a komédia.

3.4 Kritéria vyberu literarnych textov

Pokial’ ide o kritéria vyberu literarnych textov na hodiny cudzieho jazyka,
interkultirnej komunikacie, kultary a literatiry Spanielsky hovoriacich
krajin, hlavnou tlohou ucitel’a je ich spravny a cieleny vyber za konkrétnym
ucelom, pretoze od neho sa odvija Gspesna ¢i netispesna praca spolupraca so
Studentmi pocas vyucovacieho procesu. U¢itel’ si musi byt vedomy, Ze nie
vSetky literarne texty mozu posluzit' ako vhodny didakticky material na
dosiahnutie vytycenych cielov. Na druhej strane, vyhody literarneho textu
spocivaju v roznorodosti literarnych zanrov, s ktorymi mdéZeme pracovat.
Na hodinach cudzieho jazyka mozeme vyuzivat' vsetky dostupné literarne
zanre a kazdy z nich ma svoje $pecifikd, ktoré méZzeme zohl'adnovat’ pri
stanoveni didaktickych cielov.
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Pri vybere literarnych textov, jedno z najddlezitejSich kritérii, ktoré
musime mat’ na pamdti, je jazykova uroven skupiny Studentov, s ktorou
chceme rozvijat' didaktické aktivity a nésledne vybrat alebo upravit’ text
podl’a jazykovych schopnosti Studentov. Tento proces je mozné uplatnit’ na
akukol'vek jazykovu uroveil od Al az po C2. Literarny text by mal fungo-
vat’ ako didakticky material, ktory je motivujicim prostriedkom na dosi-
ahnutie stanovenych cielov, mal by pre Studenta predstavovat’ nové vyzvy,
avsak jeho naro¢nost’ by nemala viest’ k netispesnej praci a zlyhaniu Studen-
tov.

Dalsie kritérium, ktoré musime mat’ na pamiti, je didakticky ciel’. Kazdy
literarny text, s ktorym chceme na hodine pracovat’, musi byt prispdsobeny
na vopred vytyceny ciel, teda, ¢i chceme pouzit’ literarny text na precvi¢o-
vanie gramatickych Struktur, roz§irovanie slovnej zasoby, urCovanie literar-
nych figur atd’. alebo ma posluzit’ na rozvijanie extralingvistickych zru¢nos-
ti, ako literarny ¢i spoloCensky, historicky alebo kultirny kontext. Nezab-
udajme, ze Studenti by mali byt dopredu informovani o cieloch prace
S literarnym textom, aby sa mohli vopred pripravit na aktivity na hodine.

Okrem vopred spominanych kritérii, pri vybere textov je ddlezité zo-
hladiiovat,, aby boli pre $tudentov motivujuce a atraktivne. Ucitel’ by mal
poznat’ zaujmy jednotlivcov v skupine a mysliet’ na ne pri vybere vhodného
textu. Literarny text stvariiujuci zaujimavy pribeh nam pri praci s mladymi
Pud'mi zaruCuje, ze sa budu aktivne podielat’ na naplneni didaktického
ciela. Ak text uputa pozornost’ Studentov, motivujice prostredie na hodine
mame zarucené.

V neposlednom rade, na didaktické aktivity poc¢as hodiny by sme mali
vyberat’ texty s adekvatnym rozsahom, teda nie prili§ dlhé, pretoze nasim
cielom nie je ¢itat’ celé literarne dielo, ale vyberat’ fragmenty, v ktorych sa
nachadza dostatok elementov na rozvijanie vytycenych aktivit.

3.5 Vyber literarneho textu pre potreby Studentov

Na zaklade predchadzajucich kritérii sa dostavame k vyberu konkrétneho
literarneho textu za G¢elom interdisciplindrneho vyucovania $tudentov FAJ.
Vybrany text mézeme vyuzit' pri rozvijani aktivit so Studentmi treticho
ro¢nika bakalarskeho $tadia alebo so Studentmi prvého roc¢nika magister-
ského stupna studia, ked’ze ich jazykové kompetencie zodpovedaju Grovni
C1 podla Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca. Dany text mdzeme
pri ciel'ovej skupine vyuzit' na hodinach cudzieho jazyka, oblastnych studii
alebo literatury. Ako ciel’ sme si stanovili rozvijanie didaktickych aktivit
zameranych na precvicovanie gramatickych Struktar, rozsirovanie lexiky
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a dopliianie vedomosti z literatury, kultry a civilizcie, preto nam na tento
ucel mézu poslizit vhodné fragmenty mensieho rozsahu prozaického textu,
v ktory umeleckym spdsobom stvariiuje akykolvek tisek dejin Spanielska
alebo krajin Latinskej Ameriky.

Jazykova troven §tudentov C1l

Pocet Studentov v skupinach 10-15

Ciel Rozvijanie didaktickych aktivit formou
interdisciplinarneho vyucovania

Literarny druh proza

Literarny Zaner Historicko-dobrodruzny roméan

Rozsah literarneho textu fragmenty kratSicho rozsahu

Aktivity Zamerané na gramatické Struktiry,
lexiku, vybrané aspekty z dejin, kultury
a literatary

3.6 Pohlad na historicko-politicko-spolocenské aspekty cez literarny
text

V tejto kapitole by sme sa chceli zamysliet’ nad témou Spanielskej Obcian-
skej vojny a to z viacerych dovodov:

- Obcianska vojna je sucastou tematického okruhu oblastnych stadii
bakalarskeho aj magisterského stupna Studentov Fakulty aplikova-
nych jazykov

- ide 0 vyznamnu ¢ast’ $panielskych dejin, ktora negativne zarezono-
vala nielen Spanielskom, ale v medzinarodnom merite

- téma nie je izolovana na historické fakty, ale je potrebné hovorit’ aj
0 politickej a spolocenskej situacii pred, poGas a po spominanom
konflikte

- téma vyrazne zarezonovala a dodnes deil rezonuje v Spanielskom
umeni (vytvarné umenie, filmografia, literatura...)

- tato komplikovani tému vieme prostrednictvom konkrétneho lite-
rarneho textu priblizit’ Studentom atraktivnym spdsobom

Komplikovany priebeh nemala len Spanielska Obcianska vojna, ale aj
politicko-spoloc¢enska situacia, ktora jej predchadzala. Kral' Alfonz XIII.
nedokazal udrzat’ vladu, stabilizovat’ vnitro$tatnu a medzinarodn situaciu,
zabranit’” ekonomickej krize, zlepSit podmienky drobnych polnohospoda-
rov, no ani vyhoviet’ poziadavkdm velkych latifundistov. K zhorSeniu situa-
cie prispela vojna v $panielskych kolonialnych oblastiach Maroka a strata
poslednych koldnii na latinskoamerickom kontinente. S pozehnanim Alfon-
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za XIII. sa dostal k moci diktator Primo de Rivera. Tomu sa vSak tieZ nepo-
darilo zabranit nepokojom a stabilizovat’ situaciu v Spanielsku. V roku
1931 bola vyhlasena Druha $panielska republika, pocas ktorej sa vystriedalo
niekol’ko vlad, ¢i uz pravicovo alebo lavicovo orientovanych. Lavicové
strany zapocali proces zavadzania reforiem v oblasti $kolstva, zdravotnictva
a pol'nohospodarstva, pricom vSak oslabovali moc cirkvi a velkostatkarov
a pravicovo orientované vlady nasledne tento proces zmrazovali. Politicka
nestabilita viedla k ¢oraz vic¢sej nespokojnosti obyvatel'stva a k naslednym
Strajkom a nasilnostiam. Nakoniec sa spolo¢nost’ rozdelila na privrzencov
republiky (Republikanov) a na opozi¢nych pravicovo orientovanych Nacio-
nalistov inklinujucich k fa§izmu. V roku 1936 vypukla Obéianska vojna
a zacal sa boj o mocenské a teritoridlne ovlddnutie Spanielska, ktory vytstil
do diktatorialneho rezimu F. Franca. Ten uvrhol Spanielsko do izolacie na
dlhi dobu, prakticky do jeho smrti (1975).

Ako sme uz spomenuli, tento zlozity politicko-spolo¢ensky proces a fak-
tografiu s nim spojent, méZeme doplnit’ Gdajmi a zaujimavostami vyabs-
trahovanymi z fragmentov literarneho textu.

Vyucovanie dejin, politickych, spoloCenskych a kultirnych aspektov
prostrednictvom literarneho textu, ktory je pre Citatel'a atraktivny z pohl'adu
zanru, méze byt vel'mi motivujuce. Ako priklad sme zvolili roman Falcé od
Artura Péreza-Reverteho a to z nasledujucich dovodov:

- bol publikovany v roku 2016 a preto je to jeden za najaktualnejsich
romanov, ktorého tstrednou témou je Obcianska vojna, ponuka pre-
to objektivny pohl'ad na toto historické obdobie. Text je neutralny
a zbaveny funkcie Sirenia akejkol'vek politickej ideologie

- obsahuje mnozstvo informacii o spominanom konflikte, ktoré Pé-
rez-Reverte ako byvaly vojnovy reportér nazhromazdil s obdivu-
hodnou zru¢nostou

- po jazykovej stranke ide o nenaro¢ny, no zaroven obohacujuci text,
na ktorom sa da precvi¢it mnozstvo gramatickych Struktir (systém
minulych ¢asov, konjunktiv, rozkazovaci spdsob...) ako aj rozsiro-
vat’ slovna zasoba Studentov

- kedZe ide o pribeh so $pionaznou zapletkou, je pre mladého Citatel'a
atraktivny

- v neposlednom rade sme prihliadali aj na fakt, ze roman bol prelo-
zeny do slovenciny pod nazvom Krdtke dni na zabijanie, co modze
Studentom pomdct’ pri domacej priprave na vyucovacie aktivity

Pérez-Reverte je vd’aka prekladom pomerne znamy autor aj na Sloven-
sku. Vystudoval Zurnalistiku na univerzite Complutense v Madride a pred-
tym neZ sa naplno odovzdal literatire, pracoval ako reportér pre Spanielsku
televiziu RTVE a stal sa priamym svedkom roznych vojenskych konfliktov.
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Pérez-Reverte sa vo svojej literarnej tvorbe zameriava predovSetkym na
historické romany, v ktorych mieSa fikciu s redlnymi udalostami, dobro-
druzné, cestopisné, detektivne a iné, a niektoré z nich boli aj sfilmované
alebo pretvorené do komiksov.

Romén Krdtke dni na zabijanie zachytava obdobie Spanielskej obg&ian-
skej vojny a turbulentnych zmien v Eurdpe, kedy citit' v ovzdusi Sirenie
fasistickej ideologie a naznaky bliziacej sa Druhej svetovej vojny. V tomto
prostredi sa odohrava pribeh Lorenza Falcoa, Spiona v sluzbach tajnej in-
formaénej sluzby, ktorého na jeset roku 1936, v ¢ase, kedy sa Spanielsko
rozdelilo na dve nepriatel'ské linie, poveri vedenie nel'ahkou misiou: infil-
trovat’ sa do ¢ervenej zony a oslobodit’ z vizenia v Alicante Josého Antonia
Prima de Riveru.

KedZe sa v romane prelina faktografia s fikciou, budeme sa nasledne
venovat’ abstrahovaniu dopliiujucich historickych faktov, ktoré cez literarny
text nadobudaju novu, vitalnej$iu dimenziu a obohacuju pohl'ad na proble-
matiku obcianskej vojny nielen z pohladu historicko-politického, ale aj
kultirneho a spoloc¢enského. Zachytava teda celkovy dobovy kolorit.

Protagonista romanu sa pohybuje medzi znepriatelenymi zoénami, repub-
likanskou a nacionalistickou. Prechod cez tieto ¢asto pomyselné hranice bol
komplikovany a nebezpeény, uzemia ovladané znepriatelenymi stranami
strazili vojaci ¢i gardisti a falSovanie osobnych dokumentov patrilo k bez-
nym praktikam. Ked’ze Lorenzo Falco sa presuva v ramci misie zo Sala-
manci do Alicante, teda zo zdpadu Spanielska na juhovychod, podas tohto
itineraru autor zachytava prostredie zdevastované vojnou na vidieku (neob-
rabané polia a s tym suvisiaci hladomor) i v mestach (bombardovanim zni-
¢ené civilné budovy a strategické podniky ulice plné roztriesteného skla a
ulomkov granatov, ochranné kryty pre civilistov).

V diele vystupuje Siroka skala fiktivnych ale aj konkrétnych historic-
kych aktérov. Francisco Franco, Gueneralisimo, vystupuje v diele nepriamo,
v podobe zmienok inych postav “... bude v Salamance ovel’a pokojnejsie, ak
si bude Caudillo pekne upeviiovat svoju absolutisticki moc” (Pérez-
Reverte 2018) alebo v opisnych ¢astiach, kde obrazy s jeho podobiziiou
dotvaraji stcast’ interiérov dobovych institacii, podobne ako podobizne
Hitlera, Lenina alebo Marxa, v zavislosti od toho, ¢i autor vykresluje instit-
ucie spadajuce pod spravu republikanov alebo nacionalistov. Takisto sa v
romane spomina Nicolas Franco, Caudillov brat, ktory v romane vystupuje
ako wvelitel’ tajnej informacnej sluzby, avsak z historického hladiska bol
politikom, vojakom, Vedtcim Uradu vlddy a $panielskym vel'vyslancom v
Portugalsku. Z rozhovorov medzi protagonistami sa dozvedame aj o osude
syna Alfonza XII., Juana de Borbon, ktorého nasilne zosadili z tronu a ostal
7it v exile v Portugalsku. Dalsia historicka postava nepriamo pritomna
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v diele je Gonzalo Queipo de Llano y Sierra, vojak a general jazdeckého
pluku, ktory sa v romane prihovara verejnosti cez radio Sevilla.

Studenti moZu vyabstrahovat z textu mnoZstvo informécii, ktoré suvisia
nielen s politickou situaciou daného obdobia, ale aj so situaciou spoloéen-
skou a kultarnou. Pérez-Reverte vytvara na pozadi politickych udalosti
plasticka atmosféru dobového Spanielska dychajuceho strachom, neistotou,
deziliiziou arozpadom zakladnych ludskych istot a tradiénych hodnét.
V opisnych ¢astiach nam sprostredkovava obraz fyzicky a psychicky zde-
vastovanych bytosti, vdovic v smito¢nom obleceni, opustenych manzeliek,
matiek a deti, zastraSovaného obyvatel'stva, politicky a ideologicky angazo-
vanych muzov ale i Zien, vojakov bojujucich na fronte, gardistov, miliciona-
rov, falangistov, vysokopostavenych vojenskych hodnostarov a ich privile-
govanych manzeliek atd. V romane je teda vykreslené cela spolocenska
hierarchia z obdobia ob¢ianskej vojny.

Pérez-Reverte takisto opisuje bezné praktiky suvisiace so zivotom pocas
obcianskej vojny: zdkaz no¢ného vychadzania, zatemmiovanie okien, sp-
ustanie sirén pocas bombardovania miest, perzekucie nepohodlnych l'udi,
rabovanie ich majetkov, vdznenie politickych nepriatelov aich mucenie
v takzvanych checas, institucionalizovanych vySetrovniach alebo dokonca
ich definitivne likvidacie, ktoré boli zname pod eufemizmom dar un paseo,
Cize ist na prechadzku, ktora sa koncila pri akejkol'vek priekope alebo mure
cintorina, kde boli nepohodlni 'udia zastreleni.

Privrzencov republikanov alebo nacionalistov nam Pérez-Reverte
umoziuje spoznat’ nielen na zdklade ideoldgie, ktoru zastavali, ale aj cez
detailné opisy dobového obleéenia, predovsetkym vojenskych uniforiem, ku
ktorym patrili aj insignie typické pre dant stranu: modré kosele falangistov
snaSivkami so zlatym Sipom, ¢&i uniformy s odznakmi s kladivom
a kosakom alebo cervenou hviezdou republikanov.

Kolorit Spanielska za &ias obcianskej vojny Pérez-Reverte umociiuje
mnozstvom detailov suvisiacich s dobovou realitou. Spomina falangisticka
vlajku, hymnu, typické zbrane, mddne panske a ddmske oble¢enie a dopln-
ky, parfumy, cigarety, prepychové hotely, automobily, vojenské a civilné
lode, dobové filmy, znamych hercov a herecky.

3.7 Literarny text ako prostriedok na rozvijanie d’alSich aktivit na ho-
dinach cudzieho jazyka
V predchadzajticej kapitole sme spomenuli niektoré aspekty literarneho

textu, ktoré mézeme vyuzit' pri interdisciplinarnom vyucovani dejin, literat-
ury, kultary atd’. Nasledne chceme ukazat, ako mozeme ten isty literarny
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text vyuzit pri precviCovani gramatickych Struktur ¢i lexiky na hodinach
cudzieho jazyka.

Ako sme uz spomenuli, literdrny text je autenticky material, ktorého
Struktira ndm ponuka Siroku $kdlu moznosti na vytvaranie cviceni zamera-
nych na gramatiku ¢i lexiku. Gramatickou analyzou textu spoznavame nara-
tivne mechanizmy, syntaktické¢ vztahy, vyznam pouzivania spojok, rozne
typy podrad’ovacich stveti, druhy prisloviek atd’. Napriklad, v nasleduja-
com fragmente z romanu Falcd, moZeme vykonavat rozne gramatické a
lexikdne aktivity.

Uryvok &. 1

“Eran las diez y media de la noche cuando Lorenzo Falco sali6 a la cal-
le. A partir de las once habia toque de queda, pero el hotel estaba cerca,
asi que fue caminando sin prisas. Era un paseo de diez minutos, y tras el
humo de tabaco, las copas y las conversaciones le apetecia despejarse un
poco. Hacia un momento habia ingerido dos cafiaspirinas —las mig-
rafas frecuentes eran su talon de Aquiles— Y el efecto analgésico de las
pildoras empezaba a producirle un grato bienestar. Sentia un poco de
frio, intensificado por la humedad del cercano rio Tormes. Anduvo sin
apresurarse entre los edificios sumidos en las sombras de la calle Zamo-
ra —no habia salido la luna, y la ciudad estaba oscurecida ante posibles
ataques de la aviacion republicana— y luego cruzé la plaza Mayor, me-
tidas las manos en los bolsillos del abrigo, la bufanda cruzada al pecho y
el sombrero calado hasta las cejas. No se encontrd con nadie, y s6lo
escuchaba el eco de sus propios pasos. Era tan cerrada la noche que casi
tuvo que adivinar la embocadura del arco de salida, donde antes de bajar
las escaleras se detuvo un momento a encender un cigarrillo. Fue el
chispazo del mechero lo que atrajo la atencion de un grupo de sombras
que salieron de los soportales de abajo.” (Pérez Reverte A. s. 36-37)

Pouzity tryvok predstavuje rozpravanie v minulosti, ktoré sa prelina
S opisnymi pasazami. Mame tu teda dej, na ktory je viazany opis. Zaroven
su v iom obsiahnuté jednoduché vety ako aj prirad’ovacie a podrad’ovacie
suvetia. Ide teda o vhodny fragment na precvicovanie systému minulych
Casov. Z fragmentu méze vyucujuci vytvorit' rézne druhy cviceni. V texte
mozeme napriklad odstranit’ slovesa v minulom ¢ase, dat’ ich do tvaru neur-
gitku a Student moze na hodine vyprazdnené miesta dopliat’ spravnou slo-
vesnou formou. Nasledne moZeme v texte so Studentmi hl'adat’ nepravidel-
né a pravidelné slovesa. V texte sa viackrat vyskytuju slovesa ,,ser a ,,es-
tar” ako aj neur¢ity tvar ,hay*. Student moze slovesa v texte identifikovat
a vysvetlit, pre¢o su v danom kontexte pouzité. Text méZeme pouzit’ aj na
precvicovanie priameho a nepriameho predmetu ato napriklad nahradza-

41



Vyuzitie literarnych textov vo vyucbe cudzieho jazyka

nim podstatnych mien v tretom a Stvrtom pade zamenom atd’. Dany frag-
ment moézeme okrem spomenutého vyuzit' aj na rdzne typy cviceni suvisia-
cich s morfologiou (pracovné predpony, pripony, derivacie, kompozicie),
syntax (pozit’ slova v kontexte), sémantika (poznavanie réznych vyznamov
slova: denotativny, konotativny, figurativny, metaforické pouzitie) atd’.

Pri rozvijani jazykovych kompetencii, Studenti musia vykonavat’ rozne
jazykové  cviCenia komunikacného charakteru, teda pocivanie
S porozumenim, ¢itanie s porozumenim, pisanie, Ustny prejav a interaktivnu
komunikaciu. Komunikacny akt teda mozeme z tohto hl'adiska pokladat’ za
hovorenie, pisanie, poctvanie alebo ¢itanie textu.

Uryvok &. 2

“Trenes nocturnos

La mujer que iba a morir hablaba desde hacia diez minutos en el vagon
de primera clase. Era la suya una conversacion banal, intrascendente: la
temporada en Biarritz, la ultima pelicula de Clark Gable y Joan Craw-
ford. La guerra de Espafia apenas la habia mencionado de pasada en un
par de ocasiones. Lorenzo Falcd la escuchaba con un cigarrillo a medio
consumir entre los dedos, una pierna cruzada sobre la otra, procurando
no aplastar demasiado la raya del pantalon de franela. La mujer estaba
sentada junto a la ventanilla, al otro lado de la cual desfilaba la noche, y
Falcd se hallaba en el extremo opuesto, junto a la puerta que daba al pa-
sillo del vagon. Estaban solos en el departamento.

—Era Jean Harlow —dijo Falcé.

—¢Perdén?

—Harlow. Jean... La de Mares de China, con Gable.

—Oh.

La mujer lo mir6 sin pestafiear tres segundos mas de lo usual. Todas las
mujeres le concedian a Falco al menos esos tres segundos. El atn la es-
tudié unos instantes, apreciando las medias de seda con costura, los za-
patos de buena calidad, el sombrero y el bolso en el asiento contiguo, el
vestido elegante de Vionnet que contrastaba un poco, a 0jos de un buen
observador —y él lo era— con el fisico vagamente vulgar de la mujer.
La afectacion era también un indicio revelador. Ella habia abierto el bol-
S0 y se retocaba labios y cejas, aparentando unos modales y educacion
de los que en realidad carecia. La suya era una cobertura razonable,
concluyo Falco. Elaborada. Pero distaba mucho de ser perfecta.

— Y usted, también viaja hasta Barcelona? —pregunto

ella.

—Si.

— A pesar de la guerra?

—Soy hombre de negocios. La guerra dificulta unos y facilita otros.”
(Pérez Reverte A. s. 9-10)
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Pred samotnym ¢&itanim tohto fragmentu, by sa mohlo vykonat’ mnoho akti-
vit na rozvoj komunikaénych schopnosti. Studenti by mohli napriklad stanovit’
rozli¢né hypotézy o ndzve fragmentu a porozpravat’, ¢o si o iom myslia, preco
je takto kapitola nazvana a aky pribeh sa pravdepodobne vo fragmente odohra-
va. Ked'Ze sa uryvok zac¢ina nazvom ,,Noc¢né vlaky®, Studenti by si mohli po-
zriet' fotografie suvisiace s cestovanim a turistickymi lokalitami a hovorit’
0 cestach: kam a s kym naposledy cestovali, aky dopravny prostriedok pouzili,
ake su ich obl'ibené cestovné destinacie atd’.

Kedze sa text skladd z rozpravania a kratkych dialogov medzi muzom
a zenou, ¢itanie by realizovali minimalne traja Studenti. Po precitani textu
by ste mohli urobit’ d’alsie druhy aktivit, ako Ustne tak aj pisomné. Predtym
by ucitel’ vysvetlil Studentom vyznam slov, ktoré nepoznaju. Vyucujuci
moze vybrat’ z textu slova, ku ktorym by Studenti hl'adali synonyma4, anto-
nyma alebo by sa pokusili definovat’ ich vyznam v cudzom jazyku. Nasled-
ne by sme text mohli vyuZit' aj na rozvijanie pisomného prejavu. Studenti
by mohli fragment dokoncit’ podl'a vlastnej predstavivosti alebo napisat’ esej
0 Spanielskej Obcianskej vojne atd’.

Literarny text, samozrejme, sluzi aj na obohacovanie slovnej zasoby
Studenta. Hoci ista ¢ast’ slovnej zasoby, ktora je charakteristicka pre literat-
uru, nie je vzdy pritomna v kazdodennom hovorovom jazyku, pri vyssich
urovniach ovladania cudzieho jazyka (C1,C2) je tato lexika pozadovanou
apovinnou su¢astou daného ramca. Citanie literarnych textov rozsiruje
pasivne znalosti lexiky a Struktur, ktoré je mozné Studovat’ na vysSich
urovniach, a tak rozvijat’ komunika¢nt jazykovu kompetenciu §tudenta.
Uryvok ¢. 3

“Aunque su jefe estaba de pie, Falcod seguia sentado. Eran viejos cono-
cidos desde los tiempos en que el Almirante, entonces capitan de navio
y agregado naval en Estambul, habia organizado los servicios de infor-
macion para la Republica en el Mediterraneo Oriental, poniéndolos lue-
go a disposicion del bando franquista al estallar la contienda civil. Los
dos se habian encontrado por primera vez en Estambul, mucho antes de
la guerra; en torno a un asunto de trafico de armas destinadas al IRA ir-
landés, del que en ese momento Falco actuaba como intermediario.
—Encontré algo para usted —dijo Falco.

Mientras lo decia, sacd un sobre del bolsillo de la chaqueta y lo puso en
la mesa, cerca del Almirante. Este lo observaba, inquisitivo. El ojo de
cristal era de un color ligeramente mas claro que el auténtico, y eso daba
a su mirada un extrafo estrabismo bicolor que solia inquietar a sus inter-
locutores. Tras un instante, abrid el sobre y extrajo de ¢l un sello de cor-
reos.

—No sé si tiene ése —dijo Falco—. Afio mil ochocientos cincuenta.
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El Almirante le daba vueltas entre los dedos, mirandolo al trasluz en la
ventana. Al cabo fue hasta un cajon del escritorio lleno de pipas y latas
de tabaco, sacd una

lupa y estudio el sello con detenimiento.

—Negro sobre azul —confirmo6, complacido—. Y sin matasellos. El
numero uno de Hannover.

—Eso me dijo el filatélico.

—;Doénde lo compraste?

—En Hendaya, antes de pasar la frontera.

—Por lo menos vale cuatro mil francos en catalogo.

—Pagué cinco mil.

Fue el Almirante hasta un armario, sac6 un album y metio el sello dent-
ro.” (Pérez Reverte A. s. 16-17)

Prostrednictvom tohto fragmentu z romanu Falc6 mézeme robit’ niekto-
ré cvicenia, ktoré sa viazu na rozvijanie lexiky, napriklad pisat’ synonyma
alebo antonyma niektorych slov, spajat’ slovo s jeho vyznamom, dat’ Studen-
tom vypliat’ osemsmerovky slovami vybranymi z textu, dopinat vety s
niektorymi slovami, ktoré vopred z textu vyjmeme alebo precvicovat vy-
slovnost’ a pravopis, aby sme u Studentov rozvijali spravnu vyslovnost.
Takisto moézeme precvicovat pravopis. Musime posiliiovat’ kognitivne
stratégie a funkcie, ktoré ulah¢uju ucenie: identifikovat’, vyberat, triedit,
davat’ do vztahov, spajat’ (pripajat’), objasniovat’ a klasifikovat’ atd’. Vsetky
typy aktivit by mali byt prezentované s jasnym a napaditym stimulom pro-
strednictvom praktickych komunika¢nych zru¢nosti.

3.8 Zavere¢né poznamky

Ako sme uz viackrat spomenuli, praca s literarnymi textami na hodinach
cudzieho jazyka ma opodstatneny vyznam a je velkym prinosom pre Stu-
dentov v procese osvojovania si cudzieho jazyka. lde o autenticky material,
ktory umoziuje interdisciplinarne vyucovanie. Z literarneho textu vieme
vyabstrahovat’ mnozstvo informacii, ktoré prispievaji k rozsirovaniu po-
znatkov z dejin, politiky, fungovania spolo¢nosti a zaroven poskytuja pries-
tor na tvorbu réznych typov aktivit, ktoré nam mézu poslazit’ ako vhodny
didakticky material na precvicovanie gramatickych Struktir, obohacovanie
slovnej zasoby a rozvijanie zrucnosti ako Citanie s porozumenim, pisanie
S porozumenim a komunikécia.

Literarne texty sluzia na spoznéavanie cudzich kultar. Prostrednictvom li-
terarnych textov ma Citatel moznost’ oboznamit’ sa a pochopit’ kultirnych
vzorce spravania. Preto nie su len jednoduchym prostriedkom osvojovania
si cudzej slovnej zasoby, ale sluzia rovnako ako prostriedok ziskavania
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pozitivneho vztahu k danej kultare. Podl'a nemeckej autorky Christy Rom-
bergovej (2008) je vSak dblezité pripomenut’, ze ak maju Studenti ciel’ zazit’
ojedinelost’ literarnych textov, texty by sa mali nielen Citat, ale mali by sa
realizovat’ v plnej zvukovej podobe. Na tento ucel je potrebné najprv vypra-
covat’ charakteristicky reCovy postoj obsiahnuty v texte, ktory mozno najst’
a pomenovat v expresivnom obsahu zloziek pouzitého textu (lexém /
semém, izotop, Struktura symbolov atd’.). S tym stvisi rozhodnutie, do akej
miery mozno fiktivny text adresovat’ skutonému posluchacovi a aké
désledky z toho vyplyna (Romberg 2008).

Tato kapitola je sucastou rieSenia grantového projektu KEGA/Inovdcia jazykovej
pripravy ekonomov, diplomatov a kulturnych mediatorov — digitalna ucebnica Spa-
nielskeho jazyka zamerand na odbornii prax 007EU-4/2018.
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4. Kombinované vzdelavanie®

1ldiké Némethova — Eva Stradiotovad

rozvojom technologii sa zacinaji Coraz viac vyuzivat informacéné

technoldgie V tradiénej vyudbe v triede na zvySenie efektivnosti vyu-

¢ovacieho procesu, napr. posielanie sylab, komunikaciu cez e-mail,
posielanie prednasok, prezentovanie prezentacii. S postupujucim zvySova-
nim pouZivania technolégii vo vzdeldvacom procese, vytvarania
a publikovania informacii online, vyuzivanim socidlnych médii, predpokla-
dame, ze ucitelia sa budi postupne prestvat’ od vyuzivania technolédgii
ku kombinovanému vzdelavaniu.

Rapidny vyvoj technologii umoziuje vyucujucim vyuzivat’ vo vzdelava-
com procese vel'ké mnozstvo novych alebo zdokonalenych technologii. Ale
je to hlavne vyvoj azvySujuca sa dostupnost’ internetu, ktory vyrazne
ovplyvituje zavadzanie technoldgii do vzdelavacieho procesu a spristupiiuje
Siroka $kalu autentickych materidlov uditelom a Studentom (Schneider
2016).

Vyhody vyuZzivania informa¢nych a komunikaénych technoldgii spoci-
vaju predovsetkym V ich interaktivite, vd’aka ktorej st u Studentov obl'ibe-
né a motivuju ich k §tadiu jazykov alebo inych predmetov. Napriklad pri
interaktivnych hrach si mézu upevniovat’ a opakovat’ slovn zasobu, grama-
tické javy, etc. Spitnd vézba je zvycajne okamzita, t. j. Studenti okamzite
vedia, kde urobili chyby. Cvic¢enia mozu robit’ v case, mieste a tempe, ktoré
im vyhovuju. V pripade, Ze cviCenie Student nezvladol, méze sa k nemu
vratit’ a skusit’ ho urobit’ eSte raz, v pripade potreby tak vela krat, ako je to
potrebné. Pokial’ cviCenia, ktoré robia, nie st stanovené ucitelom, potom
ich vyber zavisi od $tudentov samotnych, ktori sami vedia, kde maji nedos-
tatky a na ¢o sa maju zamerat’.

® Tato kapitola monografie je stc¢astou projektu KEGA 005EU-4/2018 Vplyv webovej aplikd-
cie audioblog na rozvoj jazykovych zrucnosti pocuvanie s porozumenim a rozprdavanie vo
vyucbe cudzich jazykov.
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4.1 Kombinované vzdelavanie (blended learning)

Kombinované vzdeldvanie je poskytované prostrednictvom kombindcie
roznych spdsobov vyucby, modelov a Stylov vyucby, ktoré sa uplatiiuju
V interaktivnom vzdeldvacom prostredi. Kurzy kombinovaného vzdelavania
V sebe spajaji online vzdelavacie aktivity a vzdelavacie aktivity v triede
a optimalnym spdsobom vyuzivaju zdroje s cielom zlepsit’ vysledky vzde-
lavania Studentov a rieSit’ dolezité institucionalne problémy (Garrison,
2004). Termin kombinované vzdelavanie sa dlho pouzival v obchodnom
svete, kde sa vztahoval na situacie, kde zamestnanec mohol pracovat’ na
plny tvdzok a zaroven mohol absolvovat’ skolenia. Vel'a spolo¢nosti vnima-
lo kombinované vzdelavanie ako spdsob, ako usetrit’ naklady, lebo zamest-
nanec si nemusel brat’ vol'no z prace, aby sa zucastnil Skolenia, mohol $tu-
dovat’ vo vlastnom cCase a v tempe, ktoré mu vyhovovalo (Sharma, Barrett
2007). Spolo¢nosti presunuli Cast ich vnutropodnikovych Skoleni na e-
learningové platformy. Spdsob sprostredkovania materidlov moéze zahtiat
webové stranky, blogy, CD-Rom,...etc.

Kombinovaného vzdelavania je mozné pouzivat aj vo vzdelavacom pro-
cese atermin kombinované vzdelavanie v sebe zahffia formu vzdelavania
tvarou v tvar v triede a paralelné vzdelavanie, ktoré v sebe zahifia prvok
sebavzdelavania prostrednictvom napr. CD-Romov, DVD-Romov, blogov,
multimedii, e-mailu,....

Termin kombinované vzdelavanie zahffia v sebe $kalu vyznamov a je
Casto vnimany vyskumnikmi rézne. Podl'a Grahama (2006) mézeme kom-
binované vzdelavanie definovat’ ako organicku integraciu premyslene vy-
branych a doplnkovych pristupov a technoldgii tvarou v tvar a online. Fren-
do (2005) definuje kombinované vzdelavanie ako kombinaciu vzdelavania
tvarou v tvar a diStancného vzdelavania.

Driscoll (2002) pri vyskume kombinovaného vzdelavania zistila, ze po-
jem kombinované vzdelavanie sa vztahuje na $tyri rozne koncepty:

1. Kombinovat® alebo mixovat’ mozZnosti webovych technoldgii (napr. aktu-
alne virtualne u¢ebne, samostatné tempo vyucby, spolo¢né ucenie, streamo-
vanie videa, zvuku a textu) na dosiahnutie vzdelavacieho ciela.

2. Kombinovat’ rézne pedagogické pristupy (napr. kons$truktivizmus, beha-
viorizmus, kognitivizmus), aby sa dosiahol optimalny vysledok vzdelavania
s vyuc¢bovou technikou alebo bez nej.

3. Kombinovat’ akukol'vek formu vyuébovej technologie (napr. video, CD-
ROM, webovy tréning, film) s osobnym skolenim instruktorov.

4. Kombinovat’ alebo mixovat’ vyucbovu technologiu so skutoénymi pra-
covnymi ulohami, aby sa vytvoril harmonicky efekt uc¢enia a prace.
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Smith a Baber (2005) povazuji nazov kombinované vzdelavanie alebo

kombinované riesenie (blended solution) za popularny nazov, ktory sa casto
spomina v spojeni so systémom riadenia vyuéby (LMS - Learning Manag-
ment System). Vztahuje sa na realizovanie kombinovaného vzdeldvania
(Casto uskutocnené pouzitim systémom riadenej vyucby) s kurzom tvéarou
v tvar. Vela l'udi povazuje kombinované vzdeldvanie za viac motivujice
a efektivnejsie ako samotné e-vzdelavanie.
Kombinované vzdelavanie je kombinaciou réznych tréningovych ,,médii*
(technologii, aktivit a typov podujati) s cielom vytvorit’ optimalny vzdela-
vaci program pre konkrétne publikum. Vyraz ,zmieSany ¢i kombinovany*
znamena, e tradi¢né §kolenie vedené instruktormi sa dopliia o d’alsie elek-
tronické formaty (Bersin, 2004).

Kombinované vzdelavanie, ako to uz z ndzvu a definicii vyplyva, spaja
v sebe tradiéné vzdelavanie v triede aonline vzdelavanie s vyuZivanim
technologii. Kurz uskuto¢tiovany na mieste (napr. v skole) sa stava kombi-
novanym v okamziku, ked’ online ¢innosti si navrhnuté tak, aby nahradili
stretnutia na mieste (napr. v skole). Je dolezité, aby tato kombinacia bola
riadend metodicky. Online materialy musia byt starostlivo vyberané, stu-
denti by mali mat’ mozZnost’ pracovat’ vlastnym tempom, vyberat’ si materia-
ly, ktoré ich zaujimaju a ktoré im pomdzu rozvijat’ ich zru¢nosti.

4.2 Casti kombinovaného vzdelavania

Aby sme lepSie pochopili podstatu kombinovaného vzdelavania, je potrebné
spomenut’ dolezité¢ Casti kombinovaného vzdelavania, na ktorych je tento
typ vzdelavania postaveny. St to:

e Cas — Student sa uci v ¢ase ked’ mu to vyhovuje, nie je obmedzova-
ny Skolskym harmonogramom,

e miesto — Student sa uci v $kole, ale tiez ma moznost’ $tudovat’ nie-
kde inde, napr. doma, pripadne v miestnej kniznici,

e spOsob — pri Studiu Student vyuZziva rézne spdsoby vzdelavania,
ako st napr. skupinové instrukcie, individualne inStrukcie, spolu-
praca, online prostriedky a inStrukéné techniky,

e vlastné tempo — Student si na zaklade svojich potrieb a znalosti
stanovuje vlastné tempo, t. j. cviCenia, pri ktorych ma pocit, Ze je-
ho/jej znalosti nie st dostacujuce, mdze zopakovat’ a naopak, ak je
V danej problematike dobry, potom cvi¢enia moze bud’ preskocit’
alebo ich rychle urobit’,

e ucitel’ — Studenti mézu mat’ k dispozicii ucitel’a, ktory je osobne
zGCastiuje vzdelavacieho procesu alebo mozu mat’ virtualneho uci-
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tel'a, pripadne mézu ziskat podporu u rekvalifikovaného asistenta
(Jessica K. Beaver, Brittan Hallar, Lucas Westmaas, 2014).

4.3 Historia kombinovaného vzdelavania

Kombinované vzdelavanie je v sucasnosti poslednym krokom v dlhej histo-
rii vzdelavania podporovaného informac¢nymi a komunika¢nymi technolo-
giami. Umyselne sme pouzili termin v suéasnosti, lebo vyvoj technologii sa
neskoncil. Tam, kde sme nachadzame dnes, je vysledok desatroci technic-
kej revolucie a vyskumu vyuZivania technologii vo vzdelavacom procese.

J. Bersin (2004) uvadza 6 evolu¢nych krokoch, ktoré nas viedli ku kom-
binovanému vzdelavaniu:
1. Tradi¢na vyucba vedend ucitel'om/instruktorom
2. Vyucba zaloZena na pocitacoch (60 a 70 roky minulého storocia)
3. KoreSpondenéné alebo distancné vzdelavanie (80 a 90 roky minulého
storocia)
4. CD-Romy (80 a 90 roky minulého storocia)
5. Prva generacia vyucby na webe, tzv. elektronické vzdelavanie (od 1998 —
doteraz)
6. Kombinované vzdelavanie (2002 — doteraz)

4.3.1 Tradi¢na vyucba

Pri zavadzani technolégii do vyucby sa hovorilo, Ze v buducnosti technolo-
gie nahradia uéitelov. Tieto tedrie vyvolavali nielen znepokojenie medzi
ucitel'mi, ale ucitelia si vytvarali aj negativny vztah ku technolégiam, lebo
sa citili byt’ ich zavadzanim do vyucby ohrozeni. Dnes uz vieme, Ze vzdy
bude existovat’ uloha pre uditela, Skolitel'a, profesora alebo odbornika na
urity predmet, ktory bude predavat’ svoje odborné znalosti, skusenosti
$tudentom v triede. Studenti sa u¢ia nielen od ugitela, ale aj navzijom,
vd’aka vzajomnej interaktivite. Problémom pri tradi¢nej vyucbe su velké
pocty Studentov v triede, Casové obmedzenie vyucby (napr. vyucovacia
hodina mé 45 minut) a nedostatoéna vymera hodin. Tieto faktory vyrazne
ovplyviiuju efektivitu vyucby.

4.3.2 Vyucba zaloZena na pocitacoch

Vyuzivanie pocitacov vo vyucbe, pokial’ nepocitame 2. svetovu vojnu, kde
boli pocitace vyuzivané na pripravu vojakov, sa zacalo v 60 rokoch minulé-
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ho storocia. Tieto pocitace mali urcité obmedzenia ako st napr. ich vel'kost’,
nedostatocnd pamét, znakové obmedzenia. Aj napriek nedostatkom bolo
zrejmé, ze ich uplatnenie vo vyucbe ma zmysel. Ako priklad by sme mohli
uviest’ systém Plato, ktory bol vyvinuty v roku 1963 na llinojskej univerzite
a pouzival programované instrukcie, ktoré poskytovali Studentom materialy
na precvicovanie jazykovych zrucnosti a boli zamerané na ich predpoklada-
nu troven spolu so spatnou védzbou a s opravou chyb ak to bolo potrebné.
Levy (1997) poznamenal, ze materialy PLATO boli vyvinuté pre mnoZstvo
jazykov. Jeden z najambicioznejsich projektov bol pitroény MIT’s Athena
Language Learning Project. Bol to spolo¢ny projekt MIT (the_Massachu-
setts Institute of Technology), Digital Equipment Corporation a IBM. Ciele
tohto projektu boli zamerané na technicku a vzdelavaciu stranku, ale rieSi-
telia projektu za najdolezitejSie povazovali vytvorenie stvislej siete pre
pouzivanie pocitacov, stabilného vyucbového softvéru, hardvéru, operacné-
ho systému a programovanie jazykov. Cielom bolo poskytnit Studentom
systém, ktory by im umoznil pristup k vzdelavaciemu softvéru, ktory bol
vyvinuty v MIT. Tvorcovia projektu sa usilovali o spojenie interaktivnych
videodiskov a aplikacii umelej inteligencie, aby urobili zasadny prevrat vo
vyuébe jazykov a hoci Casti umelej inteligencie neboli Uplne zrealizované,
projekt sa zasluzil o vytvorenie zaujimavych materidlov. Tento systém
propagoval pouzivanie pocitatov v tradicnom vzdelavacom prostredi a
existuje dodnes.

4.3.3 DiStanéné vzdelavanie

Distan¢né vzdelavanie je oblast’ vzdelavania, ktord sa zameriava na vyuco-
vacie metddy a technoldgie s cielom poskytovat’ vyucbu, ¢asto individual-
ne, Studentom, ktori nie su fyzicky pritomni v tradicnom vzdelavacom pro-
stredi, napriklad v triede. DiStanéné vzdelavanie je tiez definované ako
proces vytvarania a poskytovania pristupu k vzdeldvaniu, ked st zdroj
informacii a uciaci sa oddeleni od seba vzdialenostou a ¢asom alebo oboma
(Honeyman, Miller, 1993).

Jednou z foriem distanéného vzdelavania s satelitné Zivé videa.
V sedemdesiatych rokoch minulého storo¢ia spolo¢nosti zacali vyuzivat
video siete, aby mohli sprostredkovat’ Studentom zivého ucitel’a prostrednic-
tvom satelitného zivého videa, ktoré by Studentom umoznilo novy sposob
vyucby. Studenti mohli sediet’ v triede, sledovat’ ugitela v televizii, chato-
vat’ a komunikovat’ s ostatnymi Studentmi a dokonca klast’ ucitel'ovi otazky.
Bersin (2004) uvadza ako priklad takéhoto typu vyucby interaktivnu tele-
viznu siet’ Stanfordskej univerzity, ktora sa stale pouziva v celom Silicon
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Valley. Stanford investoval do komunitnej video siete v 70. a 80. rokoch 20.
storo¢ia. Téato siet’ umoziuje profesorom zo Stanfordu vyucovat kurzy v
celej oblasti San Francisco Bay Area bez opustenia kampusu. Studenti ni-
kdy nemusia opustit’ svoje pracovisko, aby sa ucili. Vypracované cvicenia
a testy predkladaju prostrednictvom kuriéra.

4.3.4 CD-Rom

Na zadiatku osemdesiatych rokov, ked’ sa zaéinali pouzivat’ poéitace, $koli-
telia a pedagogovia videli moznosti podpory tradicného vzdelavania
v multimedialnych technologiach. Spoloc¢nosti videli medzeru na trhu
V tejto oblasti a zacali vytvarat’ Specidlne modely pocitacov, ktoré by mali
funkcie ur¢ené na multimedidlnu vyucbu. Microsoft dokonca zaSiel tak
d’aleko, ze vytvoril $pecifikaciu Multimedia PC (MPC). Bersin (2004) na-
zyva toto obdobie obdobim CD-ROMu. CD-ROM je vd’aka svojej kapacite
650-700 MB vhodnym médiom na ukladanie programov a ich nasledné
distribuovanie.

CD-ROM (Comapct Disc Read-Only Memory), na rozdiel od CD
(Compact Disc), obsahuje multimedialne stbory, ktoré su programované
tak, aby umoznovali interaktivne pouZivanie textu, obrazkov, audia a videa.
V sticasnosti s CD-ROMy ¢asto sucast'ou ucebnic a cvicebnic a su zame-
rana na poskytovanie extra materialov na zdokonal'ovanie jazykovych zru¢-
nosti Studentov. CD-ROMy st navrhované tak, aby umoziovali §tudentom
pracovat’ samostatne, svojim vlastnym tempom. Mozu si sami vytvorit
Studijny plan so zameranim na jazykové zruénosti, ktoré potrebuju precvi-
¢it. Viacsina CD-ROMov ma zahrnuté aj testy, aby sa Student pri kazdej
lekcii mohol otestovat’ a poskytuju Studentovi spitnii vdzbu, na zaklade
ktorej vie, v ¢om sa musi zdokonal'ovat'.

Okrem CD-ROMov, ktoré su st¢ast'ou ucebnic a pracovnych zositov, st
na trhu aj CD-ROMy, ktoré st samostatné, t.j. nie su sucastou ziadnej
ucebnice ¢i pracovného zosita. Tieto CD-ROMy pokryvaju rozne jazykové
oblasti a st zamerand na zdokonalovanie roznych jazykovych zru€nosti,
ako su napr. ¢itanie a po¢uvanie S porozumenim, etc.

CD-ROMy su obzvlast vhodné na precviovanie gramatiky, slovnej za-
soby, Citanie s porozumenim a pocuvanie. Menej vhodné s na precvicova-
nie vyslovnosti a pisania, lebo im chyba redlna interaktivita.

Obmedzenia technologie CD-ROM vytvorili zaklad pre e-learning, ako
ho pozname dnes (Bersin, 2004).
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4.3.5 Prva generacia vyucby na webe

V poslednych rokoch doslo k niektorym délezitym zmendm. Webové pre-
hliadace (predovSetkym Internet Explorer, Chrome, Firefox) st vSadepri-
tomné a pristup do siete je teraz relativne bezny. Pocitace su dostatocne
rychle na to, aby bez problémov zobrazovali zvuk, Siroku $kalu farieb a
videa. V sucasnosti su na trhu aj pocitace, ktoré maju obrazové rozliSenie
4K (4000 pixelov), ¢o je styrikrat viac pixelov ako Full HD.

Tieto nové technoldgie vytvaraju platformu, ktora rie$i mnozstvo prob-
lémov, ktoré trapili éru CD-ROMov. Teraz je mozné publikovat’ vyucbovy
material na jednom mieste a 'ahko a rychlo ho distribuovat’ tisicom l'udi.
Priekopnici webovej vyucby sa pokusili prevziat’ obsah CD-ROMu a publi-
kovat’ ho na webe. Tento pristup nefungoval, lebo obsah na CD-ROM nie je
kompatibilny s webovym rozhranim, napr. je navrhnuty s vel'kymi video a
zvukovymi stibormi a preberd obrazovku pomocou vlastného pouzivatel-
ského rozhrania. Problémom je, Ze pri publikovani na webe je zvycCajne
priebeh pomaly, ¢o mdéze mat’ vplyv na kvalitu prehravania a hlavne demo-
tivovat’ Studenta.

4.4 Kombinované vzdelavanie

V dnesnej dobe maji podniky a Skoly k dispozicii $irokti §kalu moznosti
kombinovaného vzdelavania. Medzi moznosti samostidia (asynchronne)
patria webové kurzy, simulacie, systémy EPSS (Electronic performance
support systems), knihy a pomdcky na pracu. Zivé (synchrénne) moznosti
zahfnaju webové vysielanie, zivé video, konferenéné hovory a Skolenie
vedené inStruktormi.

Kombinované vzdelavanie nie je novy koncept, ale nastroje, ktoré mame
dnes k dispozicii, si nové. Pociatky kombinovaného vzdeldvania su
ovplyvnené jednoduchou, ale silnou tuzbou rozsirit' priestorovy ,,¢asovo
orientovany* zazitok v triede. Kombinované vzdelavanie je mozné dosiah-
nut’ pomocou réznych médii, ¢i uz ide o ustredny pocitac, video alebo web.
Klacovym problémom nie je to, aby bola tato technoldgia vzrusujuca, ale
aby sa hladko prisposobila programu vhodnému pre dany problém. Progra-
my nahraté na CD-ROMoch, hoci st v dnesnom svete dolezité, su napisané
odlisne ako su napisané webové média. Je tazké, ak nie nemozné, pouzit
rovnaky obsah pre obe technoldgie dorucovania. Webovy obsah méze byt
distribuovany na CD-ROMe, ale obsah vytvoreny pre CD-ROM len zried-
kavo dobre funguje na webe.
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Web ako platforma na doruCovanie a vzdeldvanie je nova. Vyuziva nové
nastroje a pristupy, ktoré vychadzaju zo sveta CD-ROMu, ale st tiez vyraz-
ne odlisné. Historia technologického vzdeldvania nds uci, Ze problémy, ako
je vyvoj vhodného obsahu, udrzba obsahu, zavadzanie a distriblcia, su v
kazdom programe kritické. Standardy ako AICC (Aviation Industry Com-
puter-Based Training Committee), SCORM (Sharable Content Object Refe-
rence Model) a Tin Can (znamy ako Experience API, alebo xAPI) poskytu-
ju vynikajice spdsoby sledovania pokroku Studentov. Boli vyvinuté na
sledovanie vyuzivania a dokoncovania obsahu a teraz si zaclenené do vac-
Siny komer¢nych systémov LMS. SCORM poskytuje najnovsie Specifikacie
pre sledovanie a Struktiru obsahu a vychadza z principov AICC. SCORM
obsahuje 3 dolezité komponenty vybudované na JavaScript a XML: obsa-
hovy obal (vystupy vzdelavacich kurzov v samostatnom subore ZIP), prog-
ram zivotného cyklu (spusta vzdelavaci program na webovom vyhladéava-
¢i), stanovenie poradia priorit (urcuje, ako Studenti budu prechadzat’ kur-
zom). Dne$né kombinované vzdelavacie pristupy stavaji na rokoch skuse-
nosti, ale zaroven pouzivaju nové technologie a moznosti poskytovania
vzdelavania, ktoré sa budu aj nad’alej menit’ (Bersin, 2004).

4.5 Vyhod a nevyhody kombinovaného vzdelavania

Vyskumnici na zaklade analyzy ziskanych dat tvrdia, Zze kombinované vzde-
lavanie je efektivnejSie v porovnani s tradicnym vzdelavanim tvarou v tvar
a online vzdelavanim. V sprave z roku 2009, ktora bola vypracovana ame-
rickym Ministerstvom Skolstva, poskytli analyzu vysledkov skumania 51
empirickych studii porovnavajucich online vzdelavanie s tradi¢nou vyucbou
tvarou v tvar. Studenti, ktori sa aktivne zalastiiovali online vzdelavania
mali lepSie vysledky ako ti Studenti, ktori absolvovali rovnaky kurz tvarou
v tvar (Yates et al, 2009).

Vyhody kombinovaného vzdelavania su:

- lahsi pristup k vyu¢bovym materialom

- namieru §ita vyucba pre jednotlivcov — materialy pre jednotlivcom
nadvédzuju na ich potreby, umoznuji Studentom zamerat' sa na
osvojovanie a rozvijanie vedomosti, v ktorych citia, Ze nie su si isti

- flexibilita — online &ast’ kurzu sa moéze uskuto¢nit’ kdekol'vek
a kedykol'vek

- automatické okamzité vyhodnotenie aktivit sa Casto vyuZziva pri
online vzdelavani a poskytuje Studentovi okamzita spétnu vézbu,
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na zaklade ktorej Student vie, do akej miery dany jazykovy jav
zvladol,

online prostredie, ktoré ul'ahcuje diskusiu v triede, spolupraca etc.,
moze zvysit mieru interakcie medzi Studentmi a tym moéze zlepsit
ich zapojenie sa do predmetu,

motivacny prinos zo zvySenej socialnej interakcie,

Cas na ulohu - napr. utiahnuty Student, ktory sa neprejavuje na ho-
dinach v triede, sa moze realizovat’ prostrednictvo online fora, kde
ma viac Casu, aby si premyslel ¢o chce povedat’ prostrednictvom
komentaru,

zvysena Uroven interakcie medzi spoluziakmi a s ich instruktormi,
¢o naznacuje, ze kombinované prostredie poniika menej zastrasu-
juce forum pre Gcast’ Studentov, konkrétne prispdsobenie Studen-
tom, ktori majt problém s verbalnym vyjadrovanim (Gould, 2003),
maju tendenciu zintenzivnit' zameranie Studentov na relevantnejSiu
pracu prostrednictvom webovej stranky kurzu,

moézu znizit' naklady pre uéitelov, $tudentov a institucie (stracaju
menej Casu na cestovanie, uSetria naklady na dopravu
a parkovanie, zniZia sa prevadzkové naklady),

umoziuje Skolam efektivnejsie vyuzivat ucebne,

riesi nedostato¢nu dotaciu hodin,

kombinované vzdelavanie pontka Studentom to najlepSie z oboch
sposobov vzdelavania, pretoze ucitelia a Studenti su flexibilnejs$i
a zaroven maju k dispozicii aj osobny kontakt, (Hancock; Wong,
2012)

prezentacia materialov v roznych formatoch pomaha maximalizo-
vat’ zapojenie Studentov (Young, 2002),

moznost’ vybudovat’ lepsi vztah medzi uéitel'om a Studentmi,
ulah¢uje Studentom vysokych §kol simultanne, nezavislé a kolabo-
rativne vzdelavanie,

vyuzitie informacnych a komunika¢nych technolégii zlepSuje pos-
toje Studentov k vzdelavaniu,

zahina softvér, ktory automaticky zbiera udaje o Studentoch
a meria akademicky pokrok. Vysledky z analyzy ziskanych dat po-
skytuje ucitelom, Studentom a pripadne aj rodi¢om. Tiez zazname-
nava prihlasovanie a ¢as, ktory student stravil pri studiu online,
Specialne talenty alebo zadujmy mimo dostupnych uc¢ebnych osnov
vyuzivaju vzdeldvacie technologie na zdokonalenie svojich zruc-
nosti alebo na prekrocenie ro¢nikovych obmedzeni,

Student je vedeny k samostatnosti, nezavislosti, aby uspel.

55



Kombinované vzdelavanie

Nevyhody kombinovaného vzdelavania si:

- pripojenie k internetu, technické vybavenie je nevyhnutné,

- gramotnost v oblasti informacnych technologii,

- skupinova praca — moze byt problém ju zorganizovat online,

- zabezpecit pravidelnost’ prace Studentov mbze byt problémom, t.j.
Studenti by si tlohy mali robit’ pravidelne kazdy tyzdeni a nemali
by si urobit’ vSetky zadania v jeden den,

- Casova narocnost’, napr. poskytovanie spétnej vdzby je casove na-
ro¢né pre ucitel’a,..

- mozny plagiarizmus.

4.6 Faktory, ktoré ovplyviiuji pouZivanie kombinovaného vzdeldvania

Rozhodnutie, ¢i pouzijeme kombinované vzdelavanie, je ovplyviiované
viacerymi faktormi, ako su vek $tudentov, jazykova uroven, mnozstvo §tu-
dentov v triede, ich pristup k technologiam, pristup k materialom, ucitel’ a
naklady.

Za najdolezitej§i faktor povazujeme pristup ucitela a Studentov
k technoldgiam, ktory moéze byt pozitivny, ale aj negativny, od nadSencov
po technofobikov. Uc¢itel’, ak sa rozhodne pre kombinované vzdelavanie,
mal by mat’ k technolégiam pozitivny vztah a v ich pouzivani vidiet’ vyho-
dy, ktoré mozu priniest’ Studentom i ucitelovi. Ddlezité je, aby aj Studenti
mali pozitivny pristup k technoloégiam, aby pracu online nevnimali ako
nieCo negativne, ¢asove naro¢né. Je dolezité, aby Studenti vypracovavali
online ulohy pravidelne. V pripade, Ze vypracuji vSetky tlohy jednorazovo,
potom kombinovana vyucba straca zmysel, lebo pri takomto pristupe je
malo pravdepodobné, Ze by Student v jeho §tadiu napredoval. Ucitel’, ktory
sa rozhodne pre vyuzivanie kombinovaného vzdelavania, ale aj ucitel’, ktory
je skepticky, pripadne negativne naladeny, by mal absolvovat’ $kolenie,
ktoré by nemalo byt zamerané len na technické zvladnutie technoldgii, ale
aj na metodiku préce s technolégiami ako doplnku tradicnej vyucby, aby bol
schopny vyuzit' technoldgie ¢o najefektivnejSie vo vyucbe. Ucitel by mal
urcité znalosti z oblasti informaénych a komunika¢nych technolégii, aby
vedel, ktoré webové stranky moze pouzit, mal by byt schopny odporudit’
Studentom CD-Romy a interaktivne materialy a mal by vediet’ ako slovniky
na CD-Romoch funguju (Barrett, B., Sharma, P., 2007). K tymto zédkladnym
zruénostiam by sme pridali znalost pouzivania pocitacov, smartfo-
nov, tabletov, dataprojektorov a interaktivnej tabule.

Dalsi faktor, ktory ovplyviiuje volbu kombinovaného vzdelavania je
uroven znalosti Studentov. Inak pristipi z metodologického hl'adiska ucitel’
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ku Studentom, ktori maju nizku vedomostnu troven a inak ku pokrocilym.
Studenti s nizkou uroviiou budi vyzadovat vacsiu tdast’ ugitela pri ich
studiu. Ucitel’ méze pouzit na zdokonalovanie, precviovanie a fixovanie
osvojené¢ho uciva napr. CD-Rom, ktory poskytuje interaktivne cviCenia,
ktoré st vhodné na precvicovanie a umoziuju cvicenia opakovat’ neobme-
dzene. Pokrocili Studenti mézu na webe pozerat’ videa, pracovat’ na blo-
goch, etc.

4.7 Typy kombinovaného vzdelavania

Kombinované vzdelavanie je formalny vzdelavaci program, v ktorom sa
Student uci asponi Ciastocne prostrednictvom online vzdeldavania, pri¢om ma
urcitu kontrolu nad ¢asom stravenym uéenim, miestom, kde sa uci, sposo-
bom, akym sa ué¢i a tempom akym $tuduje, Dalsia Gast’ vyucby prebicha
aspon scasti V kontrolovanom prostredi, napr. v $kole. Jednotlivé Casti vzde-
lavacieho procesu su prepojené, aby poskytovali integrovany vzdelavaci
zazitok.

Vicsina programov kombinovaného vzdelavania sa podoba jednému zo
Styroch modelov: Rotacia, Flexibilita, A La Carte a Obohateny virtual.
Rota¢ny model obsahuje $tyri podmodely: Rotécia stanice, Rotacia labora-
toria, Obratena trieda a Individualna rotacia (Michael B. Horn, Heather
Staker, 2014).

Kristen Loscert a kol (2018) uvadza sedem zakladnych Strukturalnych mo-
delov:

1. Rotacia stanice 2. Rotacia laboratéria 3. Individualna rotacia 4. Prevrate-
na ucebna 5. Flex 6. A la carte 7. Obohateny virtual. Na rozdiel od Michael
B. Horn a Heather Staker nevnimaju Rotacia stanice, Rotacia laboratoria,
Obratena trieda a Individualna rotacia ako podmodely.

1.Kombinované uéenie pomocou striedania stanic je model, v ktorom sa
ziaci striedaju cez stanice v presne stanovenom harmonograme podla uva-
zenia ucitela, pricom minimalne jedna zo vzdelavacich stanic je online.
Tento model je najbeznejsi na zakladnych Skolach a podoba sa laborator-
nemu rotovaniu

2.Laboratorne striedanie je model zmieSanej vyucby, ktory je podobny
striedaniu stanic*. Umoziiuje Studentom striedat’ pracovné stanice v pevne
stanovenom harmonograme a v Specializovanom pocitaovom laboratoriu
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umoziuju flexibilné a maximalne vyuzivanie takéhoto laboratoria na vyuc-
bu. Této stanica im slizi na online vyucbu.

3. Individuélna rotécia: Studenti prechddzaju stanicami s aktivitami podla
individudlnych planov, ktoré st stanovené ucitelom alebo softwarovym
algoritmom. Studenti prechadzaji stanicami, ktoré su $pecifické pre ich
potreby, a nemusia absolvovat’ vsetky aktivity, ktoré su ponukané pocas
striedania.

4. Obratena trieda je najznamejSou verziou kombinovaného vzdelavania.
Studenti absolvuju zakladnt vyuébu doma prostrednictvom online prace a
prednasok pocas Skolského roka a zaroven vyuzivaju Cas v triede na cvice-
nia a projekty pod vedenim ucitela.

5. Flexibilita je sucastou vSetkych typov kombinovaného vzdelavania. On-
line vzdelavanie sluzi ako ,,chrbtova kost* vyucby, ked’ Studenti prechadza-
ju vzdelavacimi aktivitami, ktoré potrebuju a postupuju podla individualne
prisposobeného ¢asového planu medzi modalitami ucenia. U¢itelia poskytu-
ju osobnt podporu podla potreby prostrednictvom aktivit, ako je vyucba v
malych skupindch, skupinové projekty a individualne tatorstvo, v Case ked’
Studenti pracuju v skole.

6. Pri modeli A La Carte sa Studenti ststred’'uju na absolvovanie online
kurzu vedenym ucitel'a, ktory sa nenachadza v skole, popri osobnych kur-
zoch s ucitel'mi v ich skole.

7. Obohateny virtual je model, pri ktorom §tudenti absolvuju vacsinu svo-
jich kurzov online mimo $koly, ale tiez osobne absolvuju vzdelavacie stret-
nutia v Skole, ktoré sa ale nemusia uskuto¢iovat’ kazdy den. Ucitel pomaha
Studentom pri ich §tadiu online, ale aj osobne v $kole.

Vel’a obohatenych virtudlnych programov vznikli ako online $koly na plny
uvizok a potom sa z nich vyvinuli kombinované programy, ktoré studentom
poskytli aj skiisenost’ z vyucby v $kole.

4.8 Typy aplikacii a nastrojov kombinovaného vzdelavania
Pri kombinovanom vzdelavani mdzeme pouzit’ rozne typy webovych apli-
kacii alebo nastrojov ako st blogy, wiki, diskusné fora, webcast,... .

Pred rozhodnutim sa, ktort aplikaciu alebo nastroj si vyberieme, je do-
lezité si najprv urcit’ pre aky ucel dant aplikaciu/nastroj potrebujeme.
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Vzdelavaci ciel
Nastroje  kombinovaného

vzdelavania spolupraca individuéalna
Studentov ¢innost’

Wiki vv vv
Blog v Vv
diskusné forum v

Webcasting Vv vv
E-portfolio 4 Vv
Online kvizy a prieskum vV
triedne kvizy a hl'asovanie a4
LAMS v vV

v

Legenda: v mdZe byt pouzity v'v'vel'mi vhodny
Zdroj: D. Bath, J. Bourke, 2010

Blizsie si uvedieme niektoré z nastrojov kombinovaného vzdelavania.
WIKI

Vyvoj socialneho softvéru umoznuje 'udom nielen statické ¢itanie webo-
vych stranok, ale poskytuje aj prilezitost’ zapajat’ sa do ich tvorby. Techno-
logie Web 2.0, ako st blogy, wiki, podcasty a informacné kanaly RSS, sa
oznacuju ako ,,socialny softvér®, pretoze st vnimané ako zvlast’ prepojené,
¢o pouzivatel'om umoziuje rozvijat webovy obsah spolo¢ne a otvorene pre
verejnost’ (Alexander, 2006).

Ward Cunningham vyvinul prvy systém Wiki v polovici 90. rokov mi-
nulého storo¢ia. Prvé wiki stranky boli pouzivané najmi vedcami
a inziniermi, ktori ich tvorili ako akési zakladne informacii, ktoré mohli byt
komentované okamzite, vdaka rychlosti, ktora wiki stranky umoziuju.
Dnes je ich pouzite Siroké. Kazdy kto je na internete, ma k nim pristup.

Wiki je jednou z hlavnych stiéasti Web 2.0, vznikajlcej generacie we-
bovych nastrojov a aplikacii (Adie, 2006), ktoré umoziuju ucitelom zava-
dzat’ IT do vzdelavacieho procesu.

Wiki je typ asynchronnej komunikacie. M6Ze okrem textu obsahovat’
audio zaznam, video zaznam a obrazky. Umoziuje skupinam spolupracovat’
na obsahu stranky — tvorit’ ju, editovat’ a vymazavat. Vel'mi délezitym prv-
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kom wiki je jej schopnost’ zachovavat histériu dokumentu. Kazda zmena
ktora je vykonand na obsahu sa stane jej najnovSou verziou, ale pdvodna
verzia je archivovanda. Tato archivicia ndim moéze pomdct’ pri obnovovani
poskodenych prispevkov, ktoré v pripade potreby nahradime pdévodnym
prispevkom.

Wiki je uzitoénym nastrojom skupinovej spoluprace a dé sa vyuzit na
rozne aktivity Studentov, napriklad:

- skupinové pracovné projekty, v ktorych Studenti spolo¢ne pracuju
na Glohe alebo probléme, ktory vyustuje do vypracovania kolek-
tivnej eseje alebo spravy (napr. preskimanie produktu, priprava
stratégie predaja, pravny popis, etc.),

- zverejiiovanie materidlov pouzitych na hodine,

- na sprostredkovanie programu vyucby, vypracovanie ucebnych
planov,

- zbieranie zdrojov,

- vytvaranie zdrojov na spolupracu (napr. Webova stranka, slovnik
pojmov, anotovana bibliografia).

Wiki sa da pouzit’ aj na individualne aktivity Studentov, ako napriklad:

- Studenti vytvaraju zbierku, t. j. portfélio, svojich pisomnych prac,
ktora moéze sluzit’ na porovnanie rozvoja zrucnosti pisania alebo
ako dokaz ich zrucnosti a dosiahnutych tspechov,

- nazverejiovanie domacich tloh.

Wiki stranku mozu tieZ recenzovat’ alebo hodnotit’ kolegovia, ucitelia alebo
odbornici v odbore (Bath, Bourke, 2010).

Vyhody wiki si:
- je zadarmo,
- je lahké si ju vytvorit’ — nepotrebujeme k vytvoreniu Ziadne tech-
nické znalosti,
- jednoduché editovanie textu,
- Siroké pouzitie,
- podporuje vzrast a zaangazovanost’ Studentovej ucasti,
- ulah¢uje komunikaciu medzi uéitel'mi a Studentmi,
- povzbudzuje spolupracu medzi §tudentami,
- umoziuje zdielanie informacii.
Nevyhody wiki st:
- vyzaduje nielen technické vybavenie Skoly pocitacmi, ale hlavne
musia mat’ moznost’ pripojenia sa na internet,
- vyhodnocovanie prace jednotlivych Studentov je komplikované,
vzhl'adom na to, Ze vo wiki ide hlavne o pracu kolektivnu,
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- nebezpeCenstvo vandalizmu, lebo kazdy mdéze stranku editovat;
povodna verzia sa mdze obnovit’, ale vyzaduje to ¢as a pracu.

Wiki na rozdiel od blogov je verejnou webovou strankou, t. j. je vytvo-
rena jednym autorom, ako aj blog, ale navstevnici mézu to, o je na stranke
napisané menit’, dopiiiat, dokonca aj vymazat. Vzhl'adom na tito moznost’,
ze kazdy moze zasahovat’ do wiki, moze mat aj viac autorov. Napriklad:
Student prida novu stranku k wiki, kde piSe o vysledkoch svojej prace
amobze editovat’ d’alSie predchadzajlice stranky, ale samozrejme aj dalsi
Studenti mézu editovat’ ti jeho pracu. Vyhodou wiki je, ako sme uz spomi-
nali, Ze aj ked’ editujeme stranku, popripade ndhodou ¢i tmyselne ju vyma-
zeme, povodna stranka je automaticky ulozena. Vd’aka tomu, mézeme lah-
ko zistit’ aké zmeny boli na stranke urobené, kym a kedy a mozeme stranku,
ak chceme, obnovit’. Stava sa tymto dynamickej$ou strankou ako blog.

Blogy

Blogy sa stali rychlo popularnymi z viacerych dovodov: vicsina je zadar-
mo, jednoducho sa tvoria a aj ich publikovanie nevyzaduje velké technické
znalosti prace na poéitaci. Ich zameranie je tieZ vel'mi r6znorodé, od osob-
nych dennikov po blogy spolo¢nosti alebo institicii ako st napr. rozhlas,
univerzity, obchody, politické strany, etc..., ktoré vyuzivaju blogy na infor-
movanie o vlastnych aktivitach. Niektoré blogy st vo forme monologov,
niektoré maju viacerych autorov a niektoré su interaktivne a privitaju spétna
vizbu na danu téme. Takéto blogy, maju pravidelnych Citatel'ov a na zakla-
de interaktivnych vymen nazorov cez ,.komentar* sa priblizuju k forme
asynchréonnych diskusnych skupin. Co robi blogy také $pecifické a odlisné
od ostatnych internetovych médii je sposob akym je softvér skombinovany
s vydavatel'skou flexibilitou, ktoru vyzaduju osobné webové stranky, a
s dynamickou interaktivnostou (Crystal,2006).

Weblog je definovany ako systém textov, obrazkov, medialnych pred-
metov a dat zoradenych chronologicky tak, ze mozu byt videné v HTML
prehliadaci (Winer, 2003), t. j. rovnako ako wiki, aj blog je webova stranka,
na ktort mézu jednotlivei prispievat textom (komentare, popis udalosti,
etc.), obrazkami a videom. Texty sa zobrazuju v obratenom chronologickom
poradi (najnovsie sa zobrazuje ako prvé). Na rozdiel od wiki sa vSak blogeri
nesustred’uju na vytvorenie konecného produktu, ale skor na vytvorenie
série prispevkov. Preto sa blogy bezne pouzivaju ako online denniky vytvo-
rené jednotlivcami alebo skupinami, pravidelne sa pouzivaji na komento-
vanie politickych udalosti, pred néstupom portalu bol dost’ Castou platfor-

61



Kombinované vzdelavanie

mou politickej komunikacie tak politicky aktivnych aktérov, ako aj pasiv-
nych pozorovatel'ov. Weblogy sa ale mézu pouzit’ na cely rad roznych Stu-
dentskych aktivit, napriklad:

online vymenu ndzorov

triedny casopis,

triednu nastenka,

portfolio Studentskych prac,

zdroj informacii,

zdokonal'ovanie zruc¢nosti pisania a ¢itania.

Vo vzdelavacom procese mozeme vyuZzivat tri typy blogov:

tutorsky alebo uditel'sky blog (cielom blogu je poskytnut’ Studen-
tom moznost’ si denne precvicovat’ ¢itanie prostrednictvom publi-
kovanych materialov, povzbudit’ $tudentov k ,,online” slovnej vy-
mene prostrednictvom pouzitia komentarov, t.j. Student moéze rea-
govat’ na prispevok komentarom, tiez méze sluzit’ ako nastenka, na
ktorej si Studenti najdu informacie o domacich ulohach, témach na
diskusiu, d’alSie materidly na zopakovanie uciva, zdroje na samo-
studium, ....)

Studentsky blog (je vhodny na doplnkové Eitanie a pisanie, umoz-
nuje vyjadrit’ svoje nazory, myslienky, pocity, skiisenosti, motivuje
k praci na internete, plachy Student ziskava istotu, pri praci na blo-
gu Studenti ziskavaju skusenosti aj s praktickymi, pravnymi
a etickymi zaleZitostami vzt'ahujicimi sa ha tvorbu hypertextové-
ho dokumentu a dodrziavanie autorskych prav,...)

triedny blog (mo6ze byt pouzity v konverza¢nych hodinach ako na-
stenka pre spravy, domace tlohy, zverejnenie vypracovanych do-
macich uloh, adresy vztahujuce sa na témy, o ktorych sa na hodi-
nach diskutovalo alebo sa bude diskutovat’, na projekty,...)

Vyhody a nevyhody weblogu

Dévody, pre ktoré by sme mali zvazit' vyuzivanie weblogu vo vyucbe su:
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Studenti sa na hodinu lepSie pripravia, su sebaistejsi,

weblog je obzvlast’ vhodny pre plachych a neistych $tudentov,
vzhl'adom na to, Ze blog je verejny, moézu sa do diskusie pridat’ aj
lPudia, ktori nie st Studentmi, takze Studenti piSu svoje prispevky
nielen pre ostatnych Studentov, ale pre kazdého, kto je na webe,
a toto vedomie, Ze ich prispevky moéze Citat’ aj niekto iny ich vedie
K tomu, Ze sa snazia pisat’ gramaticky spravne, vyjadrovat’ svoje
myslienky presne,...

moze sa pouzit’ ako podpora diStanéného vzdelavania,

prispevky su archivované a Studenti si mézu kedykol'vek precitat
znovu, ¢o napisali a aka bola odozva na ich prispevok, t. j. slizi aj
ako portfolio studentovych prac,

znizuje plagiatorstvo, lebo Studenti si uvedomuju, ze ich vytvor si
moze precitat’ ktokol'vek, kto je na internete a moze to byt aj autor
povodného prispevku a preto je vhodné Studentov naucit’, ako mo-
zu legalne publikovat’ tak, aby neporusili autorské prava,

blogy sa nielen I'ahko tvoria, ale aj I'ahko pouZzivaji. Na to, aby ste
si ho vytvorili staci par mintt a vyzadujii minimalne technické zna-
losti.

Ked sa rozhodujeme pre pouzivanie weblogu ako podpory tradi¢ného
vzdelavania, mali by sme si uvedomit’, ze okrem vyhod, st tu, ako pri vSet-
kych aplikaciach, aj nevyhody:

mozu obsahovat nepresné alebo zaujaté informacie,

aktualizacia blogov je ¢asovo naro¢na nielen pre Studentov, ale aj
pre ucitelov,

nie st vhodné na otazky, na ktoré treba rychlo odpovedat’,

nie st doverné, kazdy na internete si ich moze otvorit’ a precitat’,
Studenti mozno nebudi chceiet’ blogovat, pokial’ nebudu k tomu nu-
teni, lebo blogovanie zabera ¢as.

Diskusné skupiny

Diskusné skupiny, t. j. skupiny l'udi zameranych na urc¢ité témy, st organi-
zované v forach na ur€itych internetovych miestach a uskuto¢iiuju sa bud’
v redlnom case, t. j. diskutujuci si posielaji spravy a diskutuju ,,on-line
alebo v ,odlozenom ¢ase®, asynchronne, t. j. informacie st uloZené
aumoziuju diskutujucim, aby sa pridali k diskusii hocikedy, ked’ im to
vyhovuje. Su zname aj ako ,,nastenky* a mézu pomoct’ pri vytvarani online
komunit so spolocnym zaujmom zdiel'at’ informacie alebo diskutovat’ (D.
Bath, J. Bourke, 2010). Su akousi nadstavbou elektronickej posty. Sluzia,
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ako sme uz spominali, na komunikaciu medzi ¢lenmi skupiny zaujimajiacich
sa o urcitd tému. Po prihldseni sa do fora dostava kazdy ucastnik vsetky
prispevky zasielané ostatnymi ¢lenmi. Jeho odpovede na tieto prispevky,
resp. jeho vlastné prispevky st zase rozosielané ostatnym ucastnikom. Nie-
ktoré skupiny st moderované, t.j. spravca fora rediguje prispevky ucastni-
kov. Végsina skupin v8ak rozposiela prispevky a odozvy na ne automaticky.
Skupiny mozu byt verejné (ktokol'vek sa mdze do nich prihlasit’) alebo
privatne (vlastnik/spravca fora rozhodne, koho do fora zaradi). Dalej sa
diskusné skupiny moézu delit’ na globalne, miestne, kontrolované, nekontro-
lované, ...... (Crystal, 2006).

Webové vysielanie

Webové vysielania st v sucasnosti vyuzivané na skolenia hlavne organiza-
ciami a institaciami. Co sa tyka ich vyuZivania vo vzdelavacom procese ako
autonémnej metddy, tu este nie je celkom zrejmé, do akej miery su efektiv-
ne, a otvara sa tu priestor pre vyskum.

Délezity faktor, ktory ovplyviuje a hlavne umoznuje vyuzivanie webo-
vého vysielania vo vzdeldvacom procese je, ze existuje vela vyhl'adavacich
programov obsahujucich vzdelavacie vided. Asi najznamejsi je kanal you-
tube (http://www.youtube.com). Okrem youtube existuji aj $pecializované
vyhladavacie programy ako su: napr. http://www.Youtube.com/edu,
http://www.mylearningtube.com a aj vel’a univerzit (Stanford, Oxford, MIT
a priblizne 800 d’alsich) ponuka video prednasky nielen pre vlastnych stu-
dentov, ale aj pre Siroku verejnost. Video prednasky mozeme najst’ napr. na
strankach: http://videolectures.net/, https://freevideolectures.com/, etc.

Vysledkom je, Ze dnes sa mdZeme prostrednictvom webového vysiela-
nia u¢it od matematiky po zooldgiu. Pripadne mozeme, ak neporusujeme
autorské prava, pouzit’ video prednasky vo vyucbe alebo mozeme vytvorit’
vlastné video hodiny (D.Bath, J. Bourke, 2010)

Michail N. Giannakos a Panayiotis Vlamos (2013) uvadzaj, ze zastan-
covia webového vysielania v didaktickom procese naznacuju, ze tieto we-
bové vysielanie moze zlep$it' vykonnost' $tudentov a video prednasky ako
celok st uzito¢né na opakovanie uciva a tiez pomahaji studentom vyplnit
medzery vo vzdelavani. Webové vysielanie poskytuje Studentom priamy a
opakovany pristup k urcitej Casti prezentacie/prednasky/..... . Umoziuje im
regulovat’ prehravanie a pozriet’ si prednasSku v Case, a V mieste, ktoré im
vyhovuje, pricom si dany material mézu prehrat’ podl'a potreby aj viackrat.

Zaujimavé su zistenia $tudii (napr. McKinney, Dyck, Luber, 2009;
Traphagan, Kucsera, Kishi, 2010), kde vyskumnici zistili, ze Studenti, ktori
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uviedli pouzivanie prednaskovych webovych vysielacov ako nahradu za
prednédsku v triede, vykazovali niz§i vykon. Tieto zistenia potvrdzuju, ze
tradi¢ny vzdelavaci proces by mal byt neoddelitelnou stcastou vzdelava-
nia.

4.9 Zaveretné poznamky

Uz dnes je zrejmé, Ze e-learning, ale aj kombinované vzdelavanie postupne
dopliiaju prezenéna formu $tidia, ako ju pozname dnes a posavaju $kolstvo
na vyssie priecky, otvaraju nové moznosti ucitel'om aj Studentom a stavaju
sa novou, modernou a plnohodnotnou sucastou vzdelavania. Ucitelia si
nahravaju svoje prednasky a publikuju ich na verejnych alebo univerzitnych
portaloch, komunikujui so Studentmi viac cez mail, ako osobne, Skolitelia
diplomovych prac zdielaju svoje postrehy prave cez internet, podklady na
seminare a prednasky su bud’ distribuované prostrednictvom elektronickej
posty, alebo prostrednictvom elektronického repozitaru. Podobne sa do
Studijnych aktivit zapajajii samotni $tudenti. Bud’ si pozrii zmeskant pred-
nasku na internete, prestuduju si poznamky zdiel'ané spoluziakmi, pripadne
komunikuju s u€itelom zo svojho telefonu. V tejto kapitole sme sa vsak
zamerali na kombinované vzdelavanie, pri ktorom sa o¢akava kombinacia
klasickych i modernych didaktickych metdd.

Prostrednictvom e-learningu a kombinovaného vzdelavania je
mozné vzdelavat’ niekol'konasobne viac Studentov za vyrazne nizSie nakla-
dy. Prave tato skutoénost’ zacinaju chapat’ viaceré Skoly a univerzity na
celom svete a v takychto Skolach je buducnost, lebo tieto organizacie pra-
cuju vyrazne efektivnejSie a napreduju rychlejSie (Seresova, 2008). Tento
fakt si uvedomuju aj spolocnosti, ktoré kombinované vzdelavanie vyuzivaju
uz roky a prave v takychto firmach je uplatnenie Studentov, ktori maji sk-
usenosti s kombinovanym vzdelavanim vysSie a cielom vzdelavacich instit-
ucii je pripravit $tudentov tak, aby sa bez problémov uplatnili v praxi.
V kone¢nom dosledku je vSak potrebné zdoraznit’, Ze vzdelavanie prostred-
nictvom internetu bez pritomnosti samotného S$tudenta nemusi viest
k rovnakym $tudijnym tGspechom, ako pri klasickych metddach pri predpo-
kladanej prezencii Studujtcich.

65






Film a televizia vo vyu¢ovani cudzich jazykov

5. Film a televizia ako podporny prostriedok pri
vyucovani cudzich jazykov

Iveta Maarova — Elena Smoleriova

poslednych obdobiach pozorujeme v univerzitnom vzdelavacom

procese ako rychlo sa meni metodologia vyu€ovania. Tento proces

nastartovali moderné technoldgie, ktoré su stale dostupnejSie a
Coraz viac ovplyviiuju nase zivoty na vsetkych trovniach. Nové technologie
jasne naznacuju, Zze neexistuje len jeden spdsob Sirenia a ziskavania infor-
macii. Tieto zmeny vyzaduju aj zmeny v samotnom pedagogickom persona-
li, ktory je zodpovedny za vzdelavanie Studentov, aby bolo dosiahnuté zela-
né prepojenic zrucnosti absolventov s poZzadovanymi kompetenciami
V pracovnom procese.

Na to, aby sa dosiahol pozadovany ciel, Europsky priestor vysokoskol-
ského vzdelavania (Bolonsky proces) nastol'uje potrebu kombinovat’ vzde-
lavacie stratégie na ziskanie v§eobecnych a odbornych kompetencii. V tom-
to zmysle Eurdpsky priestor vysokoskolského vzdelavania stavia do centra
procesu “vyucovanie — ucenie sa” samostatni pracu Studentov, ktorou by
participovali na tomto procese.

Aby sa studenti mohli stat’ plnohodnotnymi partnermi v procese vyuka —
ucenie sa, je nevyhnutné vysporiadat’ sa s jednym z najnalichavejSich pro-
blémov, ktory bol pri vyu€ovacom procese detekovany. Tym problémom su
tazkosti s pochopenim konceptov na abstraktnej trovni. V tomto zmysle
vyuzivanie audiovizudlnych prostriedkov , na ktoré su Studenti silne navia-
zani, ulah¢uju prechod od konkrétneho ( vizualna realita) k abstraktnym
konceptom.

V stcasnosti st mladi 'udia od ranného veku permanentne zahlteni au-
diovizualnymi podnetmi, prostrednictvom ktorych prijimaja stile nové
informacie. Na zaklade tejto skutocnosti mozno konstatovat’, ze Cast’ ich
vedomosti nadobudli prave vd’aka tymto médiam.

Zaclenenie audiovizudlnych médii do vzdelavacieho procesu je dnes uz
nevyhnutnostou, pretoze mladi I'udia dnes okrem klasickych pisanych tex-
tov, vyuzivaju na ziskavanie vedomosti hlavne obrazy.
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V neposlednom rade treba brat’ na zretel’ aj socializa¢nu funkciu audio-
vizudlnych médii, ktora nam umoznuje konfigurovat’ kultirne mapy, ktoré
vyznamne vplyvaju na percepciu a interpretaciu reality.

V tento kapitole sa zameriame na vyuzitie audiovizualnych médii pri
vyucovani cudzich jazykov (s prihliadnutim na $panielsky jazyk), prostred-
nictvom ktorych je mozné rozvijat jazykové zrucnosti a ziskavat nové
vedomosti v interkulturnych, historickych a spoloc¢enskych suvislostiach.

5.1 Audiovizualne média ako pedagogicky podporny prostriedok

Cervantesov institit zarad’'uje film ako nastroj vhodny na vyucovanie $pa-
nielskeho jazyka do svojich ucebnych osnov hned’ v niekolkych odstav-
coch. V casti Kultarne referencie v bode 3.3 Filmové a scénické umenie sa
uvadza okrem iného, Ze filmové umenie zachytiva umelecké a kultirne
tendencie, ktoré tvoria kultirne dediéstvo Spanielska a Latinskej Ameriky.
Rovnako odportca film ako jeden z nastrojov na aktivity pri pocuvani
S porozumenim.

Po tom, ako bol publikovany Spolo¢ny eurdpsky referenény ramec pre
cudzie jazyky v roku 2001, audiovizualne texty sa po prvy raz objavuju
samostatne zadefinované ako poc¢tvanie audio-médii, pricom jasne definuje,
¢o je pocuvanie s porozumenim a ¢o poc¢ivanie audio — médii.

Podl'a De la Torreho (2005) vyznam filmu spociva v jeho integracnych
prvkoch, pretoze informécia k nam prichadza cez viaceré kanaly ako je
hudba, pohyb, interpretacia a obraz, vd’aka ktorym na§ mozog aktivuje
mnohé zény a neurdny. De la Torre tvrdi, ze “filmovy pribeh ma uc¢inok na
kognitivno-emotivny rozvoj mozgu, omnoho uc¢innejsi ako iné informacné
systémy, ak ho pouzivame ako interaktivnu didakticka stratégiu” (De la
Torre 2005: 32).

Brandimonte (2003) poukazuje na to, Ze film vykonava mnohoraké per-
cepéné aktivity, vyvolava predstavy a dokdze menit’ procesy myslenia
a argumentacie; je ucinny na poli rozSirovania obsahov, emocionality, sen-
zibility a je nesmierne motivujuci. Rovnako zdoraziiuje vyznam obrazu na
kognitivnej Girovni, pretoze ten zvySuje kapacitu pamati. Z jeho pozorovani
vyplyva, Ze tato pamétova kapacita sa vyznamnym sposobom zvySuje, ak
sa pouziva obraz a zvuk simultanne. Podla Brandimontiho *“ 83 percent
z toho, o sa naucime, je prostrednictvom zraku a Studenti si zapamaétaju 50
percent z toho, ¢o vidia a o po€uju naraz, zatial' o z toho, ¢o ¢itaji len 10
percent, 20 percent z toho, ¢o pocuju a 30 percent z toho, ¢o vidia.

Ako sme uz naznacili, audiovizualne média mozu byt vel'mi u¢innym
nastrojom pri vyu€ovani cudzich jazykov. Baddock v tejto suvislosti vy-
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zdvihuje hlavné vyuzitie audiovizudlnych médii na rdzne vyucovacie straté-
gie v triede:

- nauvedenie témy, o ktorej sa bude rozpravat

- namotivaciu uciacich sa

- narozvijanie pocuvania s porozumenim

- nauvedenie, objasnenie a upevnenie jazykovych javov

- naobjasnenie kultarnych otazok

- na zadanie ostatnych tloh: pisanie, vytvaranie modelovych situécii

Mir6 (2012) vidi film nielen ako nastroj lingvisticky a kultarny, ale aj
ako nastroj paralingvistickej komunikacie, ktory hrd zvlast vyznamnu
ulohu pri interkultirnej komunikacii. Tvrdi, Ze ....”ndm umoziuje pracovat
s osobitymi ¢rtami kultury a hovorového jazyka ako st humor, klisé, po-
stoje a gestikulacia medzi Gc¢astnikmi komunikacie, vyrazy alebo aktivity
roznych spolocenskych vrstiev, co mu umoziuje uviest' aspekty redlneho
zivota a priblizit’ Studentovi ako sa redlne jazyk pouziva.

5.2 Film ako siedme umenie a jeho jazyk

Dejiny filmu sa zacali pisat’ v decembri roku 1895, ked’ bratia Lumiérovci
na parizskom Bulvari kapucinov v Grand Café premietli svoje prvé, sotva
minitu trvajice, filmy.

Film vznikol z naliehavej potreby verne reprodukovat’ realitu, ktora sa
dostala pred objektiv. Realitu ale nemozno z filozofického hl'adiska nikdy
verne reprodukovat’, ti mozno podobne ako pravdu iba interpretovat, ¢o si
filmovi tvorcovia uvedomili a tak zacali vytvarat' o realite pribehy a v mo-
mente, ked’ za¢ina film rozpravat’ pribehy, stava sa umenim. Film odjakziva
integroval do svojho vyrazového jazyka prvky z inych umeni, pretoze hl'a-
dal sp6sob vyjadrenia prostrednictvom obrazu a zvuku. Film je prirodzenym
vysledkom flzie ostatnych umeni. Podobne ako literatira a hudba naraba
s ¢asom, s divadlom a tancom zdiel’a priestor a ¢as a so socharstvom, archi-
tektarou a maliarstvom priestor. Preto je pravom povazované za siedme
umenie.

Zékladnou funkciou filmu je ponuknut zabavu divakovi prostrednic-
tvom obrazkov v pohybe, zvuku a dobrého pribehu, vd’aka ktorym nas do-
kaze v kratkom Casovom useku preniest do Uplne neznamych, tajomnych
svetov. DalSou zo zakladnych funkcii filmu je prenasat idey, koncepty,
emocie, nazory, z ¢oho vyplava, Ze je prostriedkom komunikacie, pretoze
naplia zakladnu schému komunikacie: odosielatel’ — sprava — prijimatel”.
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Film pracuje s velkym suborom konvencionalizovanych znakov, pou-
ziva ,svoje” slova, vety, pomlcky, otazniky, zatvorky aj kapitoly, v com sa
v urCitom zmysle vel'mi podobd literarnemu textu. Filmovy jazyk je ale
Casopriestorovo Struktirovany, takze filmové ,rozpravanie“ ma aj mnoho
$pecifickych odlisnosti. Na rozdiel od literarneho textu, pri ktorom sa pred-
poklada, ze Citatel’ vie ¢itat’, film ma ti univerzalnu vyhodu, ze obrazky sa
netreba ucit’ ¢itat’.

Pozorovatel’ obrazkov méze byt’ len obycajnym spotrebitelom, na dru-
hej strane méze, podla toho aka ma ,Citatel'ska* skisenost, lepsie ,,asimi-
lovat’ rzne vyznamové systémy a zvysit' tak kvalitu svojho zazitku“ (Mo-
naco 2006).

Na strane druhej ale netreba zabudat, ze v kazdom filme existuje urcity
ideologicky zamer. Filmovy jazyk zachytdva diametrdlne odlisné urovne
vnimania: ,,od priameho zazitku skuto¢nej predstavy veci (...) az po maxi-
malnu iltziu*“ (Lotman 2000).

5.3 Film a televizia ako mediator medzi kultiurami

Interkultirna komunikacia je komunikacia, ktora sa odohrava v danom
priestore a v danom ¢ase za danych podmienok pri Gc¢asti najmenej dvoch
ucastnikov, pochadzajucich z rozdielnych kultarnych prostredi, ¢o mozno
odvodit’ od privlastku interkultirna. Inter — podl'a akademického slovnika
cudzich slov JuLS SAV znamené medzi. Na strane druhej sa kultira podla
antropologickej koncepcie definuje ako subor zvykov, spravania, vzorov,
moralky, naboZenstva a manualnych zru¢nosti ur€itého spolo¢enstva v urci-
tom priestore a epoche. Z daného vyplyva, ze interkulturnost’ ¢i interkultu-
ralita sa zvtahuje k stretu r6znych narodov s rozdielnymi sociokultirnymi
systémami. Na to, aby sme lepsie pochopili hibku konceptu ,,interkultarny,
interkulturalita®, by bolo treba ziskat’ empirické sktsenosti, t.j. vycestovat
do danej kulturnej oblasti a na vlatnej kozi zazit’ takito skisenost, ktora je
omnoho bohatsia ako skiisenost’ sprostredkovanad, ktor ndm pontikaju iné
metddy poznavania. Ked'Ze to ale nie je vo vécSine pripadov dost dobre
mozné, je treba hladat’ iné zdroje, ktoré by nam pomohli v sicasnom na
jednej strane globalizovanom svete a na druhej strane este tak silno diverzi-
fikovanom, ndjst spolocny jazyk porozumenia medzi jednotlivymi kult-
arami.

Jednu takiito moznost’ ndm pontka siedme umenie — kinematografia
alebo filmové umenie. Podl’a Rodriguez Rosellovej ma zo vsetkych medial-
nych prostriedkov prave filmové umenie najvacsi potencial na to, aby sa
stalo interkultirnym umenim a teda mediatorom medzi kultarami, Je to
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spdsobené snad’ tym, Ze na vyjadrenie obsahu pouZziva najuniverzalne;jsi
jazyk.

Vzdelavacia schopnost’ kinematografie umoziiuje tivahy na rézne spolo-
censké témy, ktoré pomahaji bojovat’ s rasizmom, xenofébiou, kultirnymi
stereotypmi, etnocentrizmom ¢i otdzkami, tykajicimi sa kultirnej identity
a mohol by byt preto vhodnym nastrojom na obohatenie univerzitnych
kurzov Interkulturnej komunikacie, ktoré by kombinovali dva modely vyu-
Covania — virtualne a prezencné. Prostrednictvom analyzy filmov by sa tak
dali u¢inne rozvijat' zakladné koncepty ako je pojem kultary, kulturnej
identity, inakosti, univerzality atd’.

Ciel'om interkultirnej komunikacie je viest' efektivny dialég medzi ¢le-
nmi rozdielnych kultirnych prostredi. Ten sa zacina realizovat’ v momente,
ked’ si nase zmyslové vnimanie zacina uvedomovat’, ze existujii odlisné
formy nazerania na mimojazykovu realitu, Ze oproti vlastnému a znamemu
bude vzdy existovat’ cudzie a nezname. V tejto suvislosti méze byt film
vel'mi u€innym prostrednikom vd’aka jeho univerzdlnemu jazyku, ale len
vtedy, ked’ ho dokazeme spravne interpretovat’.

Ludia odjakziva mali strach z neznameho, vzdialeného, rozdielnosti
a inakosti. Na druhej strane bol ¢lovek odpradavna hnany tizbou poznavat,
objavovat’, prekonavat’ prekazky, aby dostal odpovede na otazky, ktoré si
neustale o svete, ktory ho obklopoval, kladol. Neznameho a rozdielnosti sa
netreba bat, treba ju spoznat. Vedeli to uz nasi predkovia, ked vytvorili
Pudové rozpravky o hlipom Janovi, ktory opustil rodnt viesku a vybral sa
do sveta na skusy. A ked’ sa potom domov zo sveta vratil, stal sa kral'om.
Rozdielnost’, vzdialenost” a inakost’ prinasa obohatenie na vSetkych urovni-
ach spologenského Zivota. Cim by bola talianska kuchyiia bez paradajok,
ktoré pochadzaju z Nového sveta? Necvic¢ime kazdym diiom viac a viac
indicku jogu, nepo¢uvame reggaeton, netancujeme tango? Cim by bolo kino
bez popkornu?

5.4 Film a televizia na hodinach interkultiirnej komunikacie Spanielsky
hovoriacich krajin

Vicsina univerzitnych kurzov Interkulturnej komunikacie je stavana najma
teoreticky, ¢o je sice vel'mi ddlezité, ale pravdupovediac, vonkoncom nie
postacujuce. Ako doplnok teoretickej pripravy moéze vel'mi dobre fungovat
cyklus celovecernych ¢i dokumentarnych filmov, ktoré rieSia problematiku
inakosti, kultirnej identity, emigracie, etnocentrizmu, predsudkov, rasovej
a rodovej diskriminacie atd’. Pribehy mo6zu sluzit' ako modelové situécie, o
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ktorych sa bude diskutovat, polemizovat’, vysvetlovat’ na prikladoch, ar-
gumentovat’.

Zvlast naliehavou témou poslednych rokov na starom kontinente je no-
va vlna migracie do Eurdpy, na ktort nie su niektoré krajiny doteraz pripra-
vené anevedia k danému problému pristupovat’ bez predsudkov, obav
a strachu. lde hlavne o postkomunistické krajiny, medzi ktoré patri aj Slo-
vensko. Slovensko nema takmer ziadnu empirickt skusenost’, pozitivnu ¢i
negativnu, s migrantmi, no napriek tomu zapasi so silnou protimigrantskou
fobiou. Podl'a sociologa Michala Vasecku je prvym dévodom to, ze ,,Slo-
vensko poznalo iba vystahovalectvo, opacnym smerom l'udia neprudili.
Druhym dévodom je fakt, Ze Slovensko doteraz nie je pripravené na ina-
kost. Tak preco by malo akurat zvladnut ludi, ktori su viditelne ini
a spoluzitie s nimi si, minimalne na zaciatku, méze naozaj vyzadovat’ velké
Gisilie? (Vasetka 2015). podobny nazor zastava aj Radoslava Stefangik
(2016), ktory zdroje odmietavého pohl'adu Slovakov k medzinarodnej mi-
gracii hl'ad4 aj v nasej historickej skusenosti s redlnym socializmom, pocas
ktorého bolo potierané pravo na slobodny pohyb a emigracia bola
v komunistickej propagande predstavovana spravidla v negativnej perspek-
tive. Napriek pretrvavajicemu odmietaniu prijat’ migrantov na Slovensko,
hoci ich pracovnu silu uz nalichavo potrebujeme, urcite sa budeme s touto
otazkou v blizkej budiicnosti musiet’ vyrovnat’.

Napriek tomu, Ze eSte nebol natoCeny slovensky celovederny film
s touto tematikou, existuju prvé lastovicky v podobe dokumentarnych fil-
mov ako ,,Aj my sme tu doma“ od Marcela Pazmana. InSpirativnou by
V tomto smere pre nas mohli byt kinematografie krajin, ktoré maju s témou
interkulturalitity a multikulturality nemalé skasenosti. Medzi ne patri aj
Spanielsko, na ktorom zanechali stopy mnohé kultury, ktoré sa na Pyre-
nejskom polostrove usadili prechodne ¢i natrvalo. Ako byvala kolonialna
mocnost” a stredomorsky Stat sa uz dlhé roky vyrovnava s problémom mi-
grantov, ktori do Spanielska pridia z Latinskej Ameriky, Maroka, Subsa-
harskej Afriky ¢i z byvalych socialistickych krajin. Témy ekonomicke;j
migracie z Latinskej Ameriky rieSia napriklad filmy ,,Flores de este mundo*
(Kvety z tohto sveta) od Iciara Bollaina , ,,Cosas que dejé en La Habana“
(Veci, ktoré zostali v Havane) od Manuela Gutiérreza. Kratkometrazny
Film Xaviho Salu ,,Hiyab* (Hidzab) riesi kultirnu identitu etnickych men-
$in v krajinach, ktoré tieto mensiny prijali a kvoli predsudkom, stereotypom
a zauzivanym kli§¢ v mnohych pripadoch nie je mozné medzi oboma kult-
urami nadviazat' plynuli a efektivnu interkultirnu komunikaciu. Film ,,Un
dia perfecto® (Perfektny deii) od Fernanda Ledna de Aranoa rozprava pribeh
0 absurdnych situaciach na vojnou zmietanom Balkane v devétdesiatych
rokoch, ktoré st dosledkom neefektivnej komunikacie medzi humanitar-
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nymi pracovnikmi, domacim obyvatel'stvom a velenim mierovych sil, ktoré
na tomto tazko skisanom uzemi presadzuje svoju nadradenost’ a silu.

V svetovej kinematografii ndjdeme vel'a vhodného materialu, ktory tym
¢i onakym spdsobom riesi predmetné témy. Treba mat’ ale vzdy na zreteli,
ze kinematografia je predovsetkym zabavny priemysel, a ten ako taky musi
produkovat’ zisk. Ideologicky zamer autorov je hlavne ovplyviiovany zame-
rom tych, ktori ho financuji. Film nadvézuje prvy kontakt medzi rozdiel-
nymi kultarami, ale otvara aj dvere do sveta predstavivosti, imaginacie,
ideologii, ktory je odlisny od sveta, v ktorom realne Zijeme.

Vel'mi ndpomocnym nastrojom na lepsie poznavanie zvykov, Zivotného
Stylu, spravania, prejavovania emocii, riesenia konfliktov, znéSanie kritiky,
pracovnych navykov, gestikulacie, percepcie casu, osobného priestoru
a inych komponentov, ktoré zohravaju vyznamnu ulohu pri uspesnej inter-
kultirnej komunikacii st sutazné Sou, ktoré maji rovnaky alebo podobny
format vo viacerych krajinach. To, ¢o ich od seba odlisuje, je rozdielne
kultarne prostredie a u¢inkujuci, ako nositelia tejto kultary. Z dielne RTVE
pochadzaju dve v Spanielsku velmi popularne sutaze: kulindrska sutaz
Masterchef, znama aj na Slovensku, a Maestros de la costura (Majstri kraj-
Cirskeho remesla), ktorej format sa zatial’ na nase obrazovky nedostal. Prin-
cip sutaze je vel'mi jednoduchy, sutaziaci, ktori boli pri kastingoch vybrani
ako najschopnejsi, pocas niekolkych tyzdnov dokazuju svoje umenie v
danych odboroch, pricom ich pracu hodnotia porotcovia a najslabsi
v danom tyzdni musi sutaz opustit. Vsetko sa deje pred zrakom kamier,
sutaziaci su vystaveni obrovskému pracovnému a emocionalnemu tlaku,
ktory musia zvladnut. Neraz musia znasSat’ nelichotivu kritiku zo stany po-
rotcov, pri ktorych vyplavaja na povrch stovky emocii. Sutaziaci pochad-
zajli z roznych kitov Spanielska, ¢o znamena, Ze pouzivaju rozne naredia a
prizvuky, ¢o nam prvoplanovo moéze poslizit na nacvik pocuvania
s porozumenim a pri roz§irovani odbornej lexiky, v tomto pripade z oblasti
gastronomie Ci textilného priemyslu. Program je podporeny titulkami pre
nepocujucich, k obrazu a zvuku je pridany tlaceny text, ¢o eSte zvySuje
efektivitu pamédtovej kapacity. Pri tomto type materialu nie je nutné upra-
vovat’ text, pretoze obsah je vyjadreny prirodzenou formou, nie je umelo
vytvoreny Ci Stylizovany. Cely jazykovy register, gestd, mimika, spravanie
a socio-kultiirne komponenty zodpovedaju realite. Prostrednictvom tohto
materidlu mézeme modifikovat’ mentalne predstavy, ktoré sme si o danej
kultare vytvorili. Tento typ programov nam dovoluje zastavit’ projekciu
v dolezitych situaciach, aby sme ich mohli analyzovat’, Studovat’, odhalovat
a porovnavat’ aspekty, ktoré nam pridu dolezité, bez toho, aby sme sa stratili
Vv dejovej linii ako by sa mohlo stat’ pri sledovani celovecerného hraného
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filmu. Dalou vyhodou tohto typu programov je, Ze nie je nevyhnutné pra-
covat’ so vSetkymi ¢astami na hodine. Cast’ ciel'ov, ktoré sme si stanovili,
moézu Studenti dosiahnut’ bud’ samostatnou pracou doma alebo pracou
v skupine.  Nasi Studenti Studuji na Fakulte aplikovanych jazykov Eko-
nomickej univerzity v Bratislave Cudzie jazyky a interkultirnu komunika-
ciu, ¢o znamena, ze ich odborna priprava je zamerand na to, aby sa mohli
uplatnit’ hlavne v zahraniénych ¢i medzinarodnych podnikoch a institiciach.
Je preto nevyhnutné, aby sa dokézali orientovat’ tak v socio-kultirnej ako aj
v obchodnej a priemyselnej oblasti danej kultiry. Gastrondomia a textilny
priemysel produkuju vel'mi vyznamnu cast’ $panielskeho hrubého narodné-
ho produktu. Podla najnovsich zisteni gastrondémia prinasa az 33 percent
HDP a zamestnava takmer 4 miliony obyvatelov Pyrenejského polostrova.
Spanielsko je krajina, ktora sa moZe pysit' najvyssim poétom Michelinskych
hviezd. Michelinska hviezda je medzinarodné ocenenie kvality danej restau-
racie a $éfkuchara a je najznamejSim novodobym bedekrom. Od svojho
vzniku v roku 1900 prerastol do dnesnej globalnej znacky. Za tymto tspe-
chom stoja hlavne l'udia, ktori tradi¢nt réznorodu kuchyiu pretvorili na
kreativnu, ktora v sebe syntetizuje techniku, produkty a kreativitu. Kreativ-
na kuchyfia inovuje nielen chute a vone , ale vysoky doraz kladie aj na vi-
zualnu stranku podéavania a prezentacie jedla. Basque Culinary Center je
prvou Fakultou gastronomickych vied na svete, ktora sidli v baskickom San
Sebastiane. Vyznamny podiel na zalozeni a formovani tejto fakulty mala
skupina baskickych kucharov, znamych pod menom Mondragon Unibertsi-
tatea, a miestne samospravy, pretoze povest baskickej gastronémie davno
prekrodila hranice Pyrenejského polostrova. Dnes stiperi sever Spanielska
s mediteranskou Castou polostrova o turistov, pretoze vd’aka vynikajicej
gastronomii sa tu rozvinula v poslednych rokoch vel'mi uspesna gastrono-
micka turistika. Je preto pochopitelné, Ze tvorcovia sutaze Masterchef
Espana vyuzili prilezitost' a program zostavili tak, Ze vlastne z neho urobili
kulinarskeho sprievodcu po vSetkych vyznamnych regionoch, ktoré pred-
stavuji svoje najkvalitnej§ie polnohospodarske produkty. K spolupraci si
prizvali najuznavanejSich $éfkucharov, ktori sa objavuju v jednotlivych
epizddach, alebo sut'aziaci varia v michelinskych reStauraciach, pricom im
je dovolené nahliadnut' do zakulisia tohto biznisu. Tento fakt sa snazime
vyuzivat’ na vyu€ovacom procese tak, ze im zadavame projekty, ktoré tema-
ticky nadvdzuju na projekciu. Napriklad moéze ist o doleziti obchodnu
veceru s potencidlnym partnerom, ktory chce investovat' do spolo¢ného
biznisu, kde je ich tlohou vybrat' resStauraciu, zostavit menu, pripravit si
uvodnu konverzaciu, obhajit’, preco urobili taky a taky vyber a podobne.
Tento typ aktivit je zamerany na to, aby sa Studenti stali si¢ast’ou vyucova-
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cieho procesu a nielen pasivnymi prijimate'mi sprostredkovanych informa-
cii.

5.5 Histéria — neodlucitelna sucast’ §tidia cudzich jazykov

Historia je neodlucitelnou sucastou vSeobecného vzdelanie a pri Stadiu
jazykov hra zvlast vyznamnu Ulohu. Jazyk je odrazom historie daného
naroda, je verbalizaciou jeho myslenia, konania, nazerania na svet, precit0-
vania. Zna¢na Cast’ frazeologie ma povod v historickych udalostiach, “No
hay moros en la costa” , ¢o v sloven¢ine znamena “vzduch je Cisty” odkazu-
je na obdobie maurskej nadvlady na Pyrenejskom polostrove. Pomocou
histérie odhal'ujeme cely proces utvarania danej kultary.

Pravdou ale je, Ze najmé klasicky sposob vyucovania historie pripada
$tudentom nesmierne nudny, pretoze vo va&sine pripadov skizeme k nud-
nému podavaniu informacii a faktov, zameriavame sa viac na vSeobecné
dejiny, v ktorych absentuje pribehovost’, vizualizacia, ktora by zatraktivnila
tento proces. Treba si uvedomit’, ze zatial’ ¢o dejiny 20. a 21. storocia uz
mame zachytené, vd’aka nastupu kinematografie, v obraze a zvuku, starSie
dejiny nam sprostredkivaju len pisané texty alebo v horSich pripadoch
¢itame dejiny pomocou archeologickych nalezov. Pre dnesného postmoder-
ného mladého ¢loveka je ale historiou uz aj to, o sa odohralo vcera, pretoze
aktualnost’ a minulost’ sa meria novymi modelmi mobilov, pocitacov, apli-
kacii, softvérov a pod. Ako priklad mozeme uviest’ slovenski porevolu¢nu
generaciu (zamatova revolucia 1989), ktora je absolutne stratena a nechape,
o ¢om sa rozpravame my, generacie, ktora si zazili socializmus, a bohuzial,
pramalo ich to zaujima. Je len pochopitel'né, ze stredovek v tomto kontexte
povazuju za dobu kamennu. Pamidtni vetu z Hiebejkovho filmu Pelisky
“Kde asi udélali soudruzi z NDR chybu?”, by sme do ich sti¢asného jazyka
mohli prelozit ako “Co je to za ¢insky $mejd?”.

Film a televizia odrazaji spolo¢ensk realitu a problémy réznych skupin,
ale okrem toho aj vplyvaji na naSe vnimanie existujicej reality. “Kinema-
tografia vo vSeobecnosti a hrané filmy zvlast (...) st stale dolezitymi
transmisormi hodnét, spolocenskych vzorcov a noriem chovania.” (Rodri-
guez 2013, s.1) Vyuzivanie kinematografie na hodinach cudzich jazykov
vzbudzuje zaujem u Studentov zaujem, pretoze narusa dennodennu rutinu a
otvara okna do novych svetov. Vdaka Sirokému spektru tém a situdcii,
predstavuje nevycerpatelny zdroj jazykovych obsahov a historickych a
spoloc¢ensko-kultirnych informacii.
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Uloha pedagéga v tomto procese zaéina ovela skor ako samotna projek-
cia filmového materidlu. V momente, ked’ za¢iname vyberat vhodny mate-
ridl, si treba “polozit’ niekol’ko otazok: aky filmovy material zvolit’, ako ho
pouzit’ na hodine, za akym ucelom, komu je ureny. A dalej preskamat’
bibliografiu, filmografiu a webgrafiu, pricom treba mat’ vzdy na zreteli, ze
nasim cielom vzdy bude uspokojit’ potreby ziakov, tykajuce sa poznania
historie” (Bermiidez, 2008, s. 119). Zakladom je odborna pripravenost’ a
znalost’ nas pedagogov toho, ¢o budeme na hodine prezentovat’. Na to, aby
sme dosiahli stanovené ciele prostrednictvom tychto médii, treba najprv
urobit’ vhodnu adaptaciu materialu, ktory chceme pouzit. Za zvlast’ délezité
povazujeme uviest’ prezentovanu historickt udalost’ v $irSom historickom -
spolocenskom kontexte, pripadne hl'adat’ urcité analégie s nasou historiou
pre pripadné porovnanie ¢i neskorSiu analyzu. Rovnako treba upozornit
Studentov na to, Ze kazdy film ¢i serial je poslom urcitej ideologie, ¢o v sebe
skryva urcité nebezpecenstvo. Na druhej strane tento ideologicky zamer
moézeme po projekcii efektivne vyuzit' pri analyze a zaroven zlepSovat
kritické myslenie, ktoré je u naSich Studentov na vel'mi nizkej urovni. Ako
sme uz uviedli, filmové umenie sa snazi realitu interpretovat’ a v urcitych
momentoch na zvySenie atraktivity pre divaka si realitu upravuje na svoj
obraz, preto je nevyhnutné overit' si pravdivost informacii, na ktoré sa
chceme zamerat’ a zaroven upozornit’ na omyly, ktoré sa v projekcii objavia.

Kinematografia je bezpochyby vynimo¢nym umeleckym nastrojom na
hodinach historie, pretoZze ndm umoziuje lepsSie spoznat’ akukol'vek stranku
(geograficku, spolocensku, umelecku, politickt...) ktorejkol'vek historicke;j
epochy, rovnako ako analyzovat' rozdielne geografické priestory, dokonca
architektonickeé.

V poslednych dekddach mozno pozorovat, ze vztah medzi histériou a
filmom vyrazne pokro€il. Filmovi a televizni tvorcovia si davno uvedomili,
ze filmové rozpravanie historie je vel'mi G¢innym spésobom, ako vzdelavat
masy. Narodné produkcie tak ¢oraz CastejSie siahajui po historickych name-
toch, aby zachytili najdélezitejSie okamziky svojej historie a utvarania na-
rodnej identity.

V tomto smere treba ocenit’ $panielsku verejnopravnu televiziu RTVE,
ktora sa podujala natoCit’ serial Isabel, ktor¢ho pévodnym zadmerom bolo
priblizit’ verejnosti malo zname fakty zo zivota kralovnej Isabely Kastilskej
a jej manzela Ferdinanda Aragonskeho. Serial mal zmapovat’ obdobie od jej
detstva aZ po jej nastup na trén, pretoze tato kapitola jej Zivota bola verej-
nosti malo znama. Scendra sa ujali historici, ktori sa snazili ¢o najvernejsie
zobrazit’ historické udalosti, ktoré neskor ovplyvnili nielen Spanielsku his-
toriu, ale aj historiu l'udstva, pretoze objavenim Ameriky pre ostatny svet
vstapilo Tudstvo do doby modernej a navzdy zmenilo chod sveta. Uspech
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serialu bol taky necakany a taky obrovsky, Ze sa tvorcovia rozhodli pokra-
Covat’ v rozpravani o tejto fascinujucej a rozhodujucej casti Spanielskej
histérie. To ale nebol koniec, pretoze sa zrodil novy projekt, ktory nadvézo-
val na ten predchadzajuci. Tentokrat natocili seridl o Carlosovi I. vnukovi
Katolickych kral'ov, ktory sa stal svojho ¢asu najmocnej$im monarchom na
svete, pretoze vlastnil nielen podstatnt cast’ Europy ale aj podstatnii Cast’
Ameriky, vd’aka comu o sebe vyhlasoval, ze v jeho impériu nikdy slnko
nezapada. Pocas jeho vlddy Spanieli rozvratili vyznamné predkolumbovské
kultary v Novom svete, ktoré nasledne kolonizovali.

Ked'Ze uz viac rokov pracujeme na nasich hodinach so serialom Isabel ,
pozrieme sa, ¢o sa vSetko sa z neho da vytazit. Dévody, vd’aka ktorym sme
sa rozhodli serial pouzit’ na hodinach je hned’ niekol’ko. Prvym z nich je, Ze
vlada Katolickych kralov predstavuje viacero historickych medznikov nie-
len na Pyrenejskom polostrove, ale ich mocenska politika ovplyvni aj ostat-
né eurdpske monarchie a ako sme uz spomenuli, objavenim Ameriky sa
zmeni chod dovtedajSicho sveta. Z tych najddlezitejSich treba spomenut
zjednotenie Spanielska a poloZenie zékladov modernej monarchie, dobytie
poslednej maurskej basty v Granade, ¢im zavrSuju teritorialnu a religiéznu
jednotu Spanielska, ¢o nasledne umozni Isabele podporit ambiciézny plan
Kristofa Kolumba. Po doviSeni teritoridlneho a nabozenského zjednotenia
sa za¢inaju venovat zahrani¢nej politike. Svoje postavenie a ochranu mladej
monarchie zabezpecuju v Eurdpe sobasnou politikou ich deti. Juanu vydaju
do Flamska za Filipa Krasneho, ¢im vstupuju do rodinnych a politickych
vztahov Habsburgovcov. Najmladsiu dcéru Catalinu Aragonsku vydaju na
Britské ostrovy najprv za prvorodené¢ho syna Henricha VII. Tudora Artura,
ktory vSak kratko po uzavreti manzelstva umiera. Ked’ze manzelstvo nebolo
naplnené, Catalina Aragdénska sa neskor vyda za druhého Henrichovho
syna, ktory vojde do dejin pod menom Henrich VIII. Catalina sa neskor
stane pri¢inou pohnutych udalosti, ktoré sposobia oddelenie anglikanskej
cirkvi od Rima. Jej dcéra Maria odkaze tron svojej nevlastnej sestre Eliza-
bete, ktora porazi Spanielsku Neporaziteni armadu a pomocou Francisa
Drakeho a inych piratov drancuje Spanielske pristavy a lode, putujuce s
bohatymi nakladmi zo zdmoria. Druhym d6évodom, pre ktory sme seril
zvolili je jeho historickd hodnovernost. Tvorcovia sa spojili s historikmi ,
ktori sa spolupodielali na scenari. Hodnovernost' je podporena dobovymi
kostymami, interiérmi a exteriérmi. Cely serial sa natacal na miestach, kde
sa jednotlivé udalosti odohrali, a tak mozno sledovat’ autentické prostredie.
Ak nahodou dany objekt uz v sucasnosti neexistoval, vytvorili architekti
filmovu képiu podl'a dobovych nakresov. Navyse tvorcovia pripravili na na
internetovej strdnke RTVE oficidlnu stranku seridlu, ktora okrem iného
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obsahuje interaktivnu historickii mapu, ktortt mohli divaci sledovat’ podl'a
jednotlivych udalosti. Rovnako na stranke pripravili mapu historickych
osobnosti, rodostrom kralovskych rodov, ktoré sa v seriali objavuju. Ked’
sa niekto chce dozvediet' o tychto osobach viac, ako je v seridli uvedené,
staéi kliknit' na jeho obrazok a objavia sa d’al$ie informacie o zivote tejto
historickej osoby. DalSou vychytdvkou je historicky komentar k jednotli-
vym Castiam, kde sa ozrejmuji dobové realie ako napriklad umelé oplodne-
nie & pouzivanie vidlicky. Dalsim dévodom s titulky. Kazda ast’ je oti-
tulkovana pre nepocujucich divakov, ¢o im umozinuje nielen pocuvat, ale
zaroven pocuté aj precitat. Nejde pritom o automaticky generované titulky,
ktoré obcas nedavaju zmysel, lebo pracuju na zéklade rozpoznavania hovo-
reného slova. Titulky vkladaju tvorcovia na zéklade scenara, ale obcas sa v
nich objavia aj synonymné slova alebo vetné konstrukcie, ¢o je uzito¢né na
precvicovanie jazykovych kompetencii.

Prvé séria mala premiéru v roku 2013 a mala 13 dielov, ktoré mapovali
rannt mladost’ Isabely aZ po jej nastup na tron. Dalgie dve série mali rov-
nako po 13 dielov a mapuju zivot Isabely a jej manzela do konca ich zivo-
tov. Problémom pri tak rozsiahlom projekte je jeho asova narocnost’. Kaz-
dy diel trva priblizne 75 mintt, takze nie je mozné pracovat’ s celou sériou
na hodinach. Co robime my je, Ze si spolo¢ne pozrieme prvy Givodny diel,
pretoze je pilotny a z hl'adiska porozumenia najkomplikovanejsi. Nepozna-
me osoby, ktoré sa na scéne objavuju, nechapeme suvislosti, zac¢inaji sa
rozohravat’ jednotlivé pribehy, ktoré na zadiatku zdanlivo nesuvisia. Aj
napriek tomu, ze Studentov vopred uvedieme ,,do obrazu“ , si dezoriento-
vani, nevedia kto, ¢o, preco, naco, kde a ako. Ako samostatnu ulohu dostanu
pozriet’ si doma d’alsi diel, ktory mi potom na nasledujicej hodine spolo¢ne
zosumarizuju, analyzujeme najdolezitejSie udalosti a a zasadzujeme ich do
Sirdieho eurdpskeho kontextu tej doby. Cim hlbsie prenikaju do spletitosti
celého pribehu, tym viac otazok si kladu, hladaji rozsirujice informacie,
komentuju dané obdobie. V niektorych pripadoch im, samozrejme, treba
niektoré reality podrobnejSie objasnit’, pripadne ich upozornit’, Ze ti ¢i ona
historicka osobnost’ je idealizovana a ze niektoré udalosti sa da nazerat’ aj z
iného uhla. Alebo naopak, upozornit’ na myty, najmé tie negativne, ktorymi
su niektoré historické osobnosti opradené. Vel'mi zaujimavou osobnostou
tohto typu, ktora sa objavi uz v prvej sérii, je papezsky vyslanec Rodrigo
Borja, ktory zohral vyznamnu ulohu pri papezovom rozhodnuti podporit’
kandidatiru Katolickych kralov na Castilsky tron. Rodrigo Borja sa o par
rokov na to stane papezom Alexandrom VI., neslavne preslaveny ako naj-
kontroverznej$i, najperverznejsi a najkrvilacnejsi papez vo Vatikanskych
dejinach. Malo Spanielov vie, Ze bol Spaniel (potalianéil si meno na Borgia)
pochadzajuci z Valencie a pocas svojho pontifikatu si narobil vel'mi vela
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mocnych nepriatelov, ktory potom dali do pohybu efektivnu ohovarac¢sku
kampan, ktord dopomohla k tomu, ako je az dodnes vnimany. V tomto
duchu je natoCeny aj znamy televizny serial ,,Borgiovci® z kanadsko —
mad’arsko — irskej koprodukcie. Historicka pravda je ale niekde uprostred.
Papez Alexander VI. bol vynimo¢ne schopny politik, diplomat a vizionar s
prenikavym intelektom, ktory urobil vela dobrého a neurobil ni¢, ¢o by
niekto pred nim ¢&i po fiom e$te neurobil.

Dalsim programom, ktory vel'mi ¢asto vyuZivame na hodinach oblast-
nych ¢i interkultarnych §tadii je program z americkej produkcie CNN ,,0p-
penheimer presenta“ (Oppenheimer uvadza) , ktory sa vysiela kazdy tyzden
z Miami v $panielCine pre hispanofénnu komunitu nielen v Spojenych $ta-
toch americkych ale aj pre celu Latinski Ameriku. Andrés Oppenheimer je
argentinsky investigativny novinar, politik, prednésajuci, ktorého €asopis
Foreign Policy en espariol zaclenil medzi 50 najvplyvnejSich intelektualov
Latinskej Ameriky. Uz dlhsi ¢as Zije na Floride a je editorom S$panielske;j
mutacie The Miami Herald. Zaroven je kolumnistom v The Miami Herald a
jeho stipgek je pravidelne publikovany v 60 svetovych dennikoch. Je auto-
rom 7 knih a mnozstva odbornych ¢lankov, za svoju investigativnu novinar-
sku ¢innost’ bol oceneny Pulitzerovou cenou. Program trva priblizne hodinu
a je venovany jednej téme, ktori s nim rozoberaji bud’ priamo v Studiu
alebo prostrednictvom videokonferencie pozvani hostia. Témy st nesmierne
rozmanité od politiky, cez ekondomiu, vedu a vyskum, kultiru, Sport, skol-
stvo, technolégie, filozofiu, ndbozenstva, medicinu, historiu atd’. Spektrum
je tak Siroké, Ze by sme v podstate mohli pracovat’ len s tymto jednym for-
matom a obsiahli by sme vel'ku Cast’ tém, ktoré nastol'ujeme na hodinach.
Program je pre nas vynimoc¢ny v tom, ze Oppenheimer dokaze viest’ debaty
alebo rozhovor tak, ze je zrozumitel'ny vSetkym typom divakov, ¢i uz menej
alebo viac vzdelanym, otadzky formuluje jasne a presne, nevaha klast’ aj
neprijemné otazky, ale bez toho, aby sa niekto dostal do rozpakov. Trva na
odpovediach, priCom mate pocit, Ze sa pyta prave na to, ¢o vas ako divaka
najviac zaujima. Aj tento program ma titulky, a hoci su automaticky gene-
rované, pomahaji Studentom pri lepSom porozumeni. Program vyuzivame
hlavne vtedy, ked” preberame realie Latinskej Ameriky. Studenti dostavaju
za ulohu vypocut’ si debatu doma a pripravit’ si komentar k tomu, o ¢om sa
konkrétne v diskusii hovorilo. St tak prinuteni naozaj pracovat’ samostatne,
pretoZe pisany zdznam neexistuje. Asi mame vsetci skusenosti s tym, ze ak
zadame Studentom vypracovat samostatnii semestralnu pracu, mézeme si
byt isty, ze podjde o kompilat, vyrobeny narychlo z internetovych stranok,
ktory nebudtl vediet’ ani dobre precitat’ a v momente, ked’ pracu dokoncia,
vyfu¢i im z hlavy. Tento spdsob ziskavania sa ukazuje ako neocenitel'ny aj
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preto, Zze mozeme eliminovat’ ako hlavny zdroj informacii internetové stran-
ky, ktoré st v takychto pripadoch skor nasimi nepriatel'mi ako pomocnikmi.

5.6 Zavere¢né poznamky

Pedagogické vyskumy, ktoré boli realizované v poslednych rokoch, jasne
dokazali u¢innost’ didaktického vyuzitia audiovizualnych médii a to hned
z viacerych dévodov. V tejto suvislosti Joan Ferrés (1988, str.10) dodava,
ze ,, audiovizualny jazyk vykonava mnohonasobné percepcné aktivity, neu-
stale vyvolava predstavivost’ a dokdze transformovat procesy myslenia
a uvazovania; osved¢il sa pri §ireni obsahu a ma silny vplyv na emocionali-
tu a senzibilitu., je nesmierne motivujuci a stimuluje vyjadrovanie. Dal§im
vyznamnym aspektom obrazu na kognitivnej Grovni je jeho vplyv na mne-
monickt retenciu, o je neodmyslitel'ny Cinitel’ pri §tadiu cudzich jazykov.

Jednym z najzaujimavejSich spdsobov vyuzitia audiovizualnych pod-
pornych nastrojov v triede je pozorovanie a analyza neverbalnej komunika-
cie. Dnes je uz dobre zname, ze pri l'udskej komunikacii ¢lovek pouziva
zaroven alebo striedavo verbalne a neverbalne znaky. Vsetky skupiny ne-
verbalnej komunikacie ako paralingvistika, kinezika, mimika, gestikulacia,
proxemika, haptika, chronemika, posturologia, tvoria podstatnu ulohu pri
akomkol'vek komunika¢nom akte a preto by mali byt predmetom zaujmu
pri $tadiu cudzich jazykov.

Pouzivanie audiovizudlnych podpornych nastrojov vzdy vzbudi zaujem
a nadSenie u Studentov, pretoZe sa tym naruSa stereotypy a monotéonnost
vyucovacieho procesu. Treba mat’ ale vzdy na pamiti, Ze projekciu neberi-
eme ako zdbavu a ze nou sledujeme vopred stanovené ciele, na realizacii
ktorych sa maju podielat’ aj samotni Studenti. Preto je lepSie v niektorych
pripadoch pracovat s krat§imi formatmi, pripadne vybranymi scénami,
alebo zadat’ premietanie audiovizualneho materialu ako pripravni domacu
pracu, ¢im usetrime ¢as na naplianie konkrétnych cielov, ktoré sme si vo-
pred stanovili.

V kazdom pripade, audiovizuadlne média nam umoziuju otvarat’ okna
do neznamych svetov a konfrontovat’ to, ¢o sme sa naucili, s realitou, ktora
nam odkryva filmovy material. Vd’aka rozmanitosti tém a situdcii, filmovy
material predstavuje nevycerpatelny zdroj lingvistického materialu a socio-
kultarnych informacii. Co sa tyka televizie, td mozno predstavuje ete $irsi
diapazon jazykového bohatstva, ak berieme do tvahy, ze filmovy jazyk je
predsa len prepracovane;jsi.

Otazne samozrejme ostava, kam sa bude televizia a film uberat’ v tomto
miléniu. Nové formy komunikacie, digitalne televizie a internet, predovset-
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kym servery na zdielanie videostborov, ako napriklad youtube zmenili
filmovy a televizny priemysel. V obdobi masovej kultiry, znizovanie na-
ro¢nosti publika je skutocne na mieste polozit’ si otazku, ako bude vyzerat
televizny priemysel o niekol’ko rokov, pripadne v dalSom decéniu. Napriek
tymto skor pesimistickym poznamkam je vSak dolezité zopakovat, ze tele-
vizia, filmy i serialy mozu sluzit' ako dolezité didaktické pomocky pri vyu-
¢ovani cudzich jazykov. Filmom sa totiz neosvojuje len cudzojazyéna zaso-
ba. Zapojenie filmov do vyuéby cudzich jazykov ponuka rovnako nenahra-
ditelny potencial pre medzikultirne vzdelavanie, osvojovanie si jazyka na
zaklade povodného jazykového filmu, ako aj spoznavanie prislusnych fil-
movych kultar.
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6. Farby v politickom kontexte a ich aplikacia
v didaktickom procese Spaniel¢iny ako cudzieho
jazyka

Maria Spisiakovd — Nina Mockovd

jom na seba posobiace a neoddelitelné. Bez jazyka by neexistovala

kultira, jazyk sa vyvija v spolocnosti a jeho nositel'om je ¢lovek. Vznik
jazyka by nebol mozny bez kultirnej potencie ¢loveka, ¢ize jeho schopnosti
fyzicky pretvarat’ i myslienkovo spractivat’ prirodu okolo seba, na druhej
strane d’al§i rozvoj civilizacie a kultiry by nebol mozny bez adekvatneho
dorozumievacieho prostriedku. “Vytvorenie jazyka bolo prejavom kultar-
nosti ¢loveka ako mysliacej bytosti, a preto je jazyk jednym z pilierov kul-
tury na vSetkych troch jej urovniach — v atributivnom zmysle, kde kultira
predstavuje univerzalny ludsky fenomén, v distributivnom zmysle na urov-
ni jednotlivych kultar a subkultar T'udskych spoloCenstiev i na tretej urovni
jednotlivea v jeho osobnej kultare” (Socidlni a kulturni antropologie 2000:
29-30).

Ako uvadza v tejto stuvislosti Dolnik, jazyk sa zacal rozvijat’ ako kultar-
ny fenomén, ked’ sa vymanoval z ramca svojho prirodného stavu. ,,Jazyk
ako kulturny jav je produkt Standardizacii. V danom jazykovom spolocen-
stve sa Standardizovali interpretacie sveta, ktoré sa reprodukovali v jazyko-
vej komunikacii a akumulovali sa v jazyku ako interpretaénom konstrukte.
Tato interpretacna Standardizacia je spata so Standardizaciou prvkov a vzt'a-
hov, ktoré konstituuju jazykovy celok” (Dolnik 2002: 22). Takyto vyvoj
jazyka vplyvom najroznejSich spolocensko-kultirnych faktorov viedlo
k diferencovaniu jazykovych i kultarnych spologenstiev”. “Téma kultarnych
rozdielov v stcasnom svete (na rozdiel od dob historickych) sa tyka uz
prakticky kazdého. Vnimame to ako nasledok stale rastiucej globalizacie,

|azyk, kultara, ¢lovek, spolo¢nost’ su Cinitele nerozlu¢ne spité, navza-

* V kontexte $panielskeho jazyka mozno hovorit' o jednej jazykovej komunite, t. j.
pouzivajucej spolo¢ny jazyk (SpanielCina), ale kultirne diferencovanej, pretoze iné
spologensko-kultirne udalosti vplyvali na komunity v Spanielsku, iné napr.
v Mexiku, Peru, Argentine, atd’.
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ktord vedie k zdkonitému zvySovaniu zaujmu o problematiku kulturnej
identity narodov a vzajomného pdsobenia a ovplyviiovania sa kultar.” (Du-
lebova 2012: 1).

Na tejto trovni sa preto pri Stidiu a ovladani cudzich jazykov objavila
potreba interkultirnej komunikacie, pretoze nestaci jazyk jedného spolocen-
stva len ovladat’, aby sme mu rozumeli, ale musime poznat’ aj kultaru, ktora
je s tymto jazykom spita. V tejto suvislosti sa moderné didaktiky cudzich
jazykov snazia orientovat’ na implementdciu gramatickych, lexikalnych
i kultrnych aspektov daného jazyka. Ciel'om takéhoto didaktického proce-
su teda nie je len to, aby Student porozumel slovnej zasobe a vedel ju pouzi-
vat’ podla série platnych gramatickych pravidiel, ale aj to, aby sa vedel
orientovat’ v otazkach suvisiacich s kultirou krajin hovoriacich danym
jazykom. Vzhladom k tomu, ze v sucasnosti sa pohybujeme vo vysoko
globalizovanom svete, spolocensko-kultirny aspekt by mal byt samozrej-
mou sucast'ou pri vyucovani cudzieho jazyka, co by malo zaroven prispie-
vat’ k rozvoju interkultirneho porozumenia na hodine. Rovnako, ako uvadza
Castro Yagiie, ze zapojenie spolocensko-kulturneho komponentu do vyuco-
vacieho procesu znamend tiez implikaciu interkulturality na hodinach cu-
dzieho jazyka (2003: 28).

V kontexte ucenia SpanielCiny ako cudzieho jazyka, bol koncept kultury
vystizne definovany na 43. Medzindrodnej konferencii o vzdeldvani v roku
1992 terminmi cultura culta (tzv. vysSia, vzneSenejSia kultGra) a cultura
popular (¢ize 'udova kultira) nasledovne: [kultira] zahfiia sposob Zivota,
tradicie, vieru, umenie, literatru [...]. Kultira krajiny vSak neznamena len
dedic¢stvo vysSej kultary, ale aj udovu kultaru (Guillén-Diaz 2003: 28).
Tymto terminom zodpovedaju paralelné synonyma, s ktorymi operuju lin-
gvisti Miquel a Sans: ,kultara s K a , kulttra s k*, pri¢om pod prvou kate-
goriou rozumeju dedi¢stvo osobnosti hispanskeho sveta (literatira, vytvarné
umenie, architektura, hudba, atd’.), vyznamné historické udalosti, spolocen-
sko-politickt situdciu, a pod. Na druhej stane, pod pojmom ,kultara s k*
rozumeju vSetko to, ¢o nemusi byt vyjadrené explicitne, pretoze sa ma za
to, Ze je to nieco, Comu automaticky rozumeju vsetci ¢lenovia danej jazyko-
vo-kultarnej komunity. Ide o stbor uréitych $pecifickych ¢&ft, na zaklade
ktorych sa spravame ako Slovaci, Spanieli, Mexi¢ania, a pod. (2004: 4).
Podrla tychto autorov, rovnako, ako sme uviedli vyssie, cielom ucenia sa
akéhokol'vek cudzieho jazyka nie je len porozumiet ,kulture s K, ale,
a predovsetkym ,kultare s k*.
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6.1 Farby v kontexte kultiary

Kultarne a jazykové spoloCenstva sa od seba odliSuju v zavislosti od mno-
hych faktorov, ako s vyvoj naroda, rozne historické &initele a udalosti, ale
aj klimatické pomery, nabozenstvo, zvyky a pod. V roznych kultarach su
rozne skutocnosti vnimané odliSne, nevynimajic pritom vnimanie farieb —
to, ¢o vyjadruju aoznaduji, ale aj ich konoticie a symbologia
V jednotlivych spolo¢nostiach. Napr. biela farba vyjadruje v zapadnych
kultarach &istotu a nevinnost’, zatial' ¢o v Indii, Cine alebo Japonsku je
prejavom smutku. Naopak, Cierna farba je v naSich kultirach symbolom
smutku, zla alebo neéistoty, aviak v Azii je spajana s midrostou. V Egypte
sa smutok vyjadruje Zltou, zatial’ ¢o v Eurdpe boli ZItou farbou v stredoveku
oznacovani zlocinci, alebo v nechvalne znamej kapitole eurépskych dejin aj
Zidia v nacistickom Nemecku V tridsiatych rokoch minulého storocia (ZIta
zidovska hviezda).

Farby sa cCasto objavuju ako vyrazové a symbolické prostriedky
Vv literarnych dielach, st sucastou kultury, umenia a jazyka a tym padom aj
sucastou rdéznych pomenovani, kolokacii, frazeologickych zvratov, ustéle-
nych spojeni, prislovi a porekadiel. Stali sa symbolom a oznaéenim r6znych
literarnych alebo politickych tendencii, revolucii, hnuti, politickych stran
ale aj univerzit alebo velkych spoloénosti, bank (Orange, ING, Tatra banka,
VUB, atd’.). V politike sa pouzivajii ako znaky alebo symboly identifikacie
surcitou politickou stranou, smerom, hnutim tendenciou, st zakladnym
vyrazovym prostriedkom na zastavach S$tatov, organizacii, hnuti, atd’. Pri-
kladom toho je cCervena farba, ktorda odnepamiti predstavuje revoliciu
(symbolizuje krv), socializmus a komunistov, dostava sa do protikladu
s modrou farbou, ktoru si prisvojili ako symbol na zaklade obrazu modre;j
krvi pravicové hnutia, predstavitelia alebo zastancovia monarchii. ZIta sa
zvykne asociovat’ s liberalmi alebo odborarmi. V uvedenych prikladoch
hovorime o takzvanej univerzalnej symbologii farieb v danych kulturnych
spolocenstvach.

Existuje vSak aj fenomén, ktory nazyvame individudlna symboldgia,
ktorit mozno pripisat’ niektorym spisovatel'om ¢i vytvarnym umelcom, pre
ktorych sa urcité farby stali charakteristickymi v ich dielach. Tak napriklad
Vv kontexte hispanofonneho sveta je modernisticky nikaraguejsky basnik
Rubén Dario znamy vyuzivanim modrej farby vo svojich basnach. Napokon
celd basnicka zbierka nesie nazov Azul (modré). Alebo u $panielskeho spi-
sovatela Federica Garciu Lorcu, predstavitela takzvanej Generacie 27,
objavime basen Verde, que te quiero verde (zelend). Basnik si vytvoril silnt
symbologiu k zelenej farbe. |vinych dielach svetovej kultiry najdeme
prave farby so svojou symboldgiou: napr. Stendhalov roman Cerveny
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a cierny, Kusturicov film Cierna macka, biely kociir; alebo sa v niekolkych
svetovych piestiach objavuje motiv bielej holubice (paloma blanca, white
dove, atd’.).

6.2 Farby v politike

Farby maju svoje vyznamné miesto aj Vramci politiky (Schiiler, 2016;
Stefan¢ik, Dulebova, 2017). Politicki aktéri sa identifikuju s roznymi far-
bami podla symbolodgie, ktora je pre ne priznacna a s ktorou sa stotoziuji
(Kvapil 2012). Ako sme uviedli v predoslej kapitole, dobrym prikladom
spoloénym pre viaceré kultlry, je napr. ¢ervena farba ako symbol revolicie
(krviprelievanie), komunizmu ako l'avicovej politickej ideologie. V Statnych
vlajkdch mnohych §tatov sa vyskytuje Cervena farba interpretovana prave
ako symbol preliatej krvi v boji za slobodu naroda.
identifikujt na zaklade farieb: PP (Partido Popular — Cudova strana), pravi-
cova strana, sa predstavuje v modrych farbach, PSOE (Partido Socialista
Obrero Espafiol — Spanielska socialisticka robotnicka strana) méa &ervenu
farbu, Ciudadanos (Obcania) stredopravicova orientacia, je oranzova
a Podemos, silne l'avicovo orientovana strana si prisvojila fialova farbu.

Politicky jazyk je termin, pod ktorym podla Stefanéika nerozumieme
iba jazyk politickych aktérov, ale tak isto aj jazyk pravnych predpisov,
komunikacie $tatnych ainych ingtitucii a ustanovizni (Stefangik, 2008).
Jeho hlavnym cielom je presvedCit’ a manipulovat’ Siroké masy. Na tento
ciel’ vyuziva vsetky dostupné vyrazové prostriedky, akymi si vyjadrovacie
nominativne a expresivne prostriedky z odborného, publicistického
i hovorového $tylu (Dulebova, 2016: 106). Pouziva odborni terminologiu
typicku pre oblast’ politiky, ale zaroven aj prostriedky publicistického a
publikum (r6zne obrazné pomenovania, metaforické kolokacie, expresivnu
a emocialnu lexiku., atd’.) (SpiSiakova 2019: 1-2). Mo6Zeme tak povedat, ze
politicky jazyk sa nachadza na rozhrani tychto troch stylov. S tymto zame-
rom suvisi aj funkcia takéhoto jazyka, ktora je, v prvom rade, komunikaé¢na,
ked’Ze sa nou politicki Cinitelia prihovaraju verejnosti, avSak popritom zaro-
ven sleduju dosiahnutie svojich vlastnych cielov (Seresova, 2017). Okrem
jeho primarnej komunikaénej funkcie tak plni i funkciu apelativno-agitaénu
so zamerom ovplyvnit, presvedcit,, ¢i manipulovat’ Siroku verejnost’.

V suvislosti s jazykovym prejavom politickych aktérov su prave farby
jednym z lexikalnych elementov, ktoré sa Casto stavaji sucastou réznych
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obraznych pomenovani, vytvaraji kolokacie a tym sa takéto vyrazy dosta-
Vaju aj do rétoriky samotnych politikov.

Ciele a metédy

V tejto kapitole sledujeme vyskyt vyrazovych prostriedkov obsahujucich
chromaticky prvok v ich Struktire, obrazné aj denominativne pomenovania
(vratane okazionalnych pomenovani) v jazyku politikov alebo vSeobecne
v jazyku o politike a v jazyku vztahujucim sa na politiku. Ciel'om prispevku
je zistit na zaklade lexikalno-sémantickej analyzy, ktoré farby sa najviac
pouzivaju politickom diskurze v Spanielsku, resp. $panielsky hovoriacich
krajinach, ¢o vyjadruju jednotlivé farby a v akych spojeniach sa vyskytuju
(kolokéacie, porovnania, obrazné konstrukcie, terminy, atd’.).

Na zaklade vytyceného ciela a zvolenej metodologie predpokladame Ze:

- V stlade s nasimi predchadzajucimi badaniami v tejto problematike sa
najviac bude vyskytovat biela a Cierna farba, ¢o su najfrekventovanej-
Sie farby v konstrukciach s chromatickym prvkom (Spisiakova, 2016)
a (Mockova, 2017). Nepredpokladame vyskyt ruzovej a fialovej.
Z pomenovacich konstrukcii budu najviac zastupené kolokacie adjek-
tivno-nominalneho typu, kde chromaticky prvok bude v adjektivom
V spojeni so substantivom vychadzajuc z poznatkov, ktoré uvadza Ste-
fan¢ik: ,,Z jazykového hladiska st pre persuaciu charakteristické ad-
jektivno-nominalne slovné spojenia a metafory (2016: 40).
Zo sémantického hl'adiska bude viac konstrukcii obraznych ako deno-
minativnych, ked’ze politicky jazyk je jazyk, ktory sa obracia na §iro-
ké masy, musi to byt’ jazyk zrozumitel'ny a zaroven expresivny. Emo-
cie sa najlepSie vyjadrujii prave obraznymi konstrukciami, ¢o potvr-
dzuje aj tvrdenie Olostiaka o frazeologickych jednotkach: , Konotac-
no-pragmaticka zlozka frazémy saturuje kategérie ako hodnotenie,
emocionalnost’, frapantnost, $tavnatost, zemitost, zivost, fantazij-
nost, hyperbolickost’ a pod. Teda kategorie, prostrednictvom ktorych
sa do frazeologického znaku ,,vklada“ ¢lovek.” (2015: 732).

Analyzovali sme pomenovacie jednotky z vlastného korpusu, ktory sme
vytvorili excerpciou elektronického korpusu Araneum a korpusu CREA
(Corpus de referencia del espafiol actual). Araneum je elektronicky koprus,
ktory vznikol na Slovensku, konkrétne na Slovenskej akadémii vied a ok-
rem slovenciny obsahuje v stcasnosti d’alsich 31 jazykov, vratane varian-
tov. Vyhovuje ndm v naSej Studii, pretoze nerozliSuje medzi eurdpskou a
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americkou $paniel&inou®, vyhladavanie je jednoduché a rychle v zmysle, Ze
po zadani hesla v zédkladnom tvare, napr. rojo (¢erveny) v muzskom rode
singularu, Araneum vyhl'ada vSetky vyskyty vo vSetkych tvaroch. CREA je
korpus Spanielskej kralovskej akadémie (RAE), obsahuje texty rdzneho
povodu pisomného alebo hovorového charakteru zo vSetkych Spanielsky
hovoriacich krajin. Pisané texty pochadzaju z knih, novin, ¢asopisov rozne-
ho charakteru. Hovorovy jazyk je prepisany, ide vacSinou o texty z radia
alebo televizie. Anotovana verzia CREA bola publikovana v roku 2015 a je
V nej mozné vyhladavat’ podla kritérii, akymi s napr. téma, geografické
pouzitie, pisany alebo hovorovy text a je mozné hladat’ jednoslovné alebo
viacslovné pomenovania.

Analyzovali sme korpus pozostavajuci z 222 pomenovacich jednotiek
S chromatickym prvkom vich Struktire. Pomocou metédy selekcie
a textovej analyzy sme vyreSerSovali vSetky pomenovania s chromatickym
prvkom, ktoré sa nachadzali v politickom kontexte. Do nasej vyskumnej
vzorky sme zaradili len po jednom vyzname z kazdého pouzitia, lexikalne
jednotky sme Studovali v kontexte, analyzovali, hl'adali ich vyznam, pouzite
a konotacie a zo spracovanej analyzy sme vyvodili zavery.

Analyza
Farby sme usporiadali zostupne podla ich beznej frekvencie vyskytu

V jazyku podla predchadzajicich studii Mockovej (2017) a SpiSiakovej
(2016), ako vidime na grafe ¢. 1.

® Zaujimali nas vietky pomenovacie jednotky s chromatickym prvkom bez rozdielu,
¢i sa pouzivaju v Latinskej Amerike alebo v Spanielsku.
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Schéma 1. Distribucia chromatickych lexikalnych jednotiek podla farieb

Text je rozdeleny podla frekvencie vyskytu jednotlivych farieb. Analy-
zované lexémy sme roztriedili podla ich funkcie na politické terminy a
nazvy (terminy pouzivané len v politike a nazvy politickych udalosti, stran,
hnuti a pod.), politické pomenovania (ré6zne pomenovania v politike, ktoré
mozu byt okazionalne alebo pouzivané v uréitom obdobi), politické symbo-
ly (vd¢sinou st medzinarodné, ale mézu byt aj symbolom len jedného na-
roda alebo strany, hnutia), terminy ekonomické (Casto sa vyskytuju
v prejavoch politikov), iné terminy (ekologické, technické, sociologické,
pravnické), vSeobecne pouzivané ustalené pomenovania (napr. biela spo-
lo¢nost, biela rasa), ustdlené obrazné konStrukcie (mat ruzové okuliare),
odborné terminy a vSeobecné pomenovania pouzité obrazne (krajina ma
podpisat bianko Sek) a kolokacie, ktoré nie su ustalené.

Pri farbach, ktoré sa vyskytuju Casto ako biela, Cierna, zelend, cervena,
sme V texte nevypisali vSetky ich pouzitia. Vybrali sme len najzaujimavejsie
pre ilustraciu situacie. Do Statistiky sme nasledne zapocitali uz vSetky.

BIELA
(36 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 15)

Odborné politické terminy a ndzvy:
- votar en blanco (vhodit do urny nevyplneny volebny listok, ani
jedna z moznosti nie je vhodna)
- papeletas en blanco (biele/nevyplnené volebné listky)
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- Libro Blanco (dokument, ktory publikuje vlada v ur¢itych pripa-
doch, kde informuje legislativne organy alebo verejnost’)

- Ejército Blanco (Biela Armada, v Rusku)

- el Régimen blanco (Biely rezim v Rodézii®)

- Partido Blanco (politicka strana v Uruguaji)

- cascos blancos (biele prilby): 1. (civilnd obrana v Syrii tvorena
dobrovol'nikmi z Eurdpy, z nevladnych organizacii, atd’.), 2. Organ
MZV Argentiny, jeho tlohou je pontikat medzinidrodnti humani-
tarnu pomoc)

Politické pomenovania:

- terror/terrorismo blanco (represie zo strany monarchie ale-
bo konzervativcov ako suéast’ kontrarevolucie)

- el gobierno blanco (biela vlada, v krajine, kde prevlada ¢erno$ské
obyvatel'stvo, napr. Jamaica)

- linea blanca (V Katalansku pokracovatelia bielej skupiny, predsta-
vitelia pravicovej frakcie PSUC’, existovala do roku 1987)

- militantes blancos (stranicki prislusnici bielej linie)

- lider blanco (biely lider)

Symboly:

- paloma blanca (biela holubica)

- bandera blanca (biela zastava)

- humo blanco (biely dym, dohoda)

Symboly v prenesenom vyzname:

- bandera blanca (biela zastava): Al ver a Mariano Rajoy agitando
la bandera blanca... (Vidiac a Mariana Rajoya mavat’ bielou za-
stavou...)

- humo blanco (biely dym, dohoda): La declaracion conjunta no dio
el humo blanco... (Spolo¢né podpisané vyhlasenie nedospelo
k dohode...)

Odborné ekonomické terminy:

- elefante blanco (biely slon, majetky, ktoré maji vyssie naklady na
udrzbu ako su vynosy z nich): La estatal es otro elefante blanco
que ni siquiera entré en los planes de privatizacion. (Statna je d’al-
$im bielym slonom, ktory ani nevosiel do privatiza¢nych planov...)

Iné odborné terminy:
- trata de blancas (obchod s bielym mdsom)

® Rodézia existovala do roku 1895, tvorili ju §taty Zimbabwe, Zambia a Sast’ Mala-
wi.

" Partido Socialista Unificado de Catalufia (Zjednotena socialistick4 strana Katalan-
ska).
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- arma blanca (bodna zbraii)
Vseobecné nazvy a pomenovania:

- raza blanca/ sociedad blanca (biela rasa/ biela spolo¢nost’)
Obrazné konstrukcie:

- mirlo blanco (biela vrana - vynimoény ¢lovek): Nos ha salido un
mirlo blanco (Nasla sa biela vrana/vzacny ¢lovek/zriedkavy ¢lo-
vek)

- dar carta blanca/pedir la carta blanca (dat’ niekomu vol'nd ruku):
...ademds daba carta blanca a los alcaldes para.... (...dal vol'na
ruku starostom, aby...)

- delito/ladron de guante blanco (Sikovny zlodej, ktory nepouziva
nasilie): Estamos rodeados de ladrones de guante blanco. (Sme
obklopeni zlodejmi v bielych rukavickach) (o politikoch).

Vseobecné pomenovania a terminy pouzité v prenesenom vyzname:

- dejar (espacios) en blanco (nechat’ prazdne/ nevyplnené policka v
tlagive): ...han dejado en blanco un municipio importante (nechali
visiet’ vo vzduchu/nevyriesenu jednu obec)

- cheque en blanco/ firmar en blanco (podpisat’ bianko $ek): Pre-
gunzo por qué tendria que firmar su pais un cheque en blanco
(Preco sa ma krajina zaviazat’ k nieComu neznamemu)

- hormigas blancas (biele mravce — termity): Son ellos hormigas
blancas que causan graves darios a la patria. (Oni s termitmi,
ktoré skodia vlastnej krajine.)

Kolokacie: @

CIERNA
(28 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 3)

Odborné politické terminy a nazvy:

- el poder negro (¢ierna sila, v USA)

- Monje negro (Cierny mnich, Fujimori)
Politické pomenovania: terrorismo negro (¢ierny terorizmus, ¢iny extrém-
nej pravice)

Symboly: @
Odborné ekonomické terminy: @

- 0ro negro (Cierne zlato)

- economia negra (Cierna ekonomika)

- mercado negro (¢ierny trh)

- trabajo en negro (praca na ¢ierno)

- numeros negros (Cierne Cisla)
Odborné terminy/nazvy iné:
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- lista negra (Cierna listina)
Vseobecné nazvy a pomenovania:
- continente negro (Cierny kontinent)
- raza negra (Cierna rasa)
Obrazné pomenovania:

- oveja negra/garbanzo negro (Cierna ovca/Cierny cicer): Chile apa-
rece hoy dia como la oveja negra (Cile je dnes ako &ierna ovca.)

- dinero negro (¢ierne peniaze): Los cobros en dinero negro de Ra-
joy (Rajoyove prijmy na &ierno...)

- la merienda de negros (ranajky Eernochov, chaos): ...en el que
PSOE y PP son los que agitan cubilete y dado y mandamas en la
merienda de negros (...v ktorom PSOE a PP su ti, ¢o hadzu koc-
kami a rozkazuju a vsetko je jeden velky chaos/blazinec)

- ver blanco lo que es negro (oklamat’, presvedcit’ o opaku): Intenta
hacernos ver blanco lo que es negro. (Snazi sa nas presvedcit
0 opaku.)

- negro como el carbon asturiano (Cierny ako astarskej uhlie — kul-
turéma)

Vseobecné pomenovania a terminy pouzité v prenesenom vyzname:

- magia negra (Cierna magia): Si los senadores no ensayan otro pase
de magia negra... (Ak si senatori nenacvi¢ia d’al§i krok v Cierne
magii...)

- caja negra (¢ierna skrinka): El presupuesto municipal era como la
caja negra de un avion, nadie sabia como se ejecutaba y de qué
manera. (Rozpocet mestského uradu bol ako Cierna skrinka lieta-
dla, nikto nevedel, ako sa uplatiuje.)

- agujero negro (Cierna diera): Sigue creando agujeros negros como
en sus tiempos de Ministro de Economia. (Vytvara Cierne diery ako
za Cias, ked’ bol ministrom hospodarstva)

Kolokacie:

- fuentes negras (Cierne zdroje), bilancias negras (Cierna bilancia),
perspectivas negras (Cierne perspektivy), la mdas negra de las im-
putaciones (najcernejsie z obvineni)

CERVENA
(44 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 27)

Odborné politické terminy a nazvy:
- teléfono rojo (Cerveny telefon)
- Halcones rojos (Cerveni sokoli): skupina mladych socialistov
v 70-tych rokoch v Spanielsku
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- Kmer rojo (Cerveny kmér)

- el Ejeército rojo

- el Libro rojo (Cervena kniha Mao Ce-tunga)

- Gorila rojo (Cervena gorila, Hugo Chévez)

- Monstruo rojo (Cervené monstrum, Rusko)
Politické pomenovania:

- los rojos (Eerveni)

- los rojillos (Gervenucki)

- terror rojo (Serveny teror)

- marea roja (¢ervena privalova vina)

- brigadas rojas (Cervené brigady)

Symboly:

- bandera roja (¢ervena zastava)

- claveles rojos (¢ervené karafiaty, kvety pre ludi/hrdinov, ktori za-

hynuli v boji za slobodu, spravodlivost, pri demonstraciach, atd’.)

- faja roja/fajin rojo (Cerveny pas generalov)

- casacas rojas (Cervena kazajka, Cestna straz kralovskej policie)

- flecha roja (Eervena $ipka, symbol Kret'ansko-demokratickej stra-

ny v Cile)

- estrella roja (Cervena hviezda vo vyzname ruskej hviezdy a Che-

Guevarovej hviezdy)
Odborné terminy ekonomické:

- numeros rojos (Cervené Cisla)
Odborné terminy iné: @

Vseobecné nazvy a pomenovania:

- raya/linea roja (Cervena Ciara, limit)

- lapiz rojo (Cervené pero, v protiklade s modrym)

- boton rojo (Cerveny gombik)

- piel roja (Gervenokozec)

Obrazné konstrukcie:

- al rojo vivo (do zerava): Encuentra ahora al rojo vivo un nuevo

tema... (teraz nachadza rozpalenu novu tému...)

- rojo como/que (&erveny ako): como las banderas sindicalistas (ako

odborové zdstavy), mas rojo que Lenin (Cervensi ako Lenin)

- antes muertos que rojos (radSej mrtvi ako ¢erveni, modifikacia fra-

zy antes muerta que sencilla — rad$ej mftva ako jednoducha)
Vseobecné pomenovania a terminy pouZité v prenesenom vyzname:

- alerta roja (vystraha 1. stupiia): Entonces se encenderia la alerta
roja de los partidos (Vtedy sa aktivovala vystraha I. stupfia stran)
tarjeta roja (Cervena karta, z futbalovej terminologie): La tarjeta
roja que la superestructura del oficialismo le saco el viernes al
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gobernador... (Cerventi kartu, ktord vytiahli guvernéro-
vi/predsedovi...)

- alfombra roja (Cerevny koberec): ...para mantenerle a usted y al
resto de burocratas en la alfombra roja (udrzat’ vas a zvysok by-
rokratov na ¢ervenom koberci...)

- poner luz roja (dat’ ¢ervenu/stopku): ...puso luz roja a Manuel Sa-
nhueza (dal stopku Manuelovi Sanhuenza...)

Kolokacie:

- el concilio rojo (Cerveny koncil), Robin Hood rojo (¢erveny Robin
Hood), politica roja (Servena politika), sindical roja (Eervené od-
bory), pancartas rojas (Cervené hesla/plagaty), pasiuelo rojo (Cer-
vena $atka), Navidad roja (Cervené Vianoce), camisas rojas (Cer-
vené kosele), ponchos rojos (ervené ponca), obispo rojo (Cerveny
biskup), principe rojo (Cerveny princ), millonarios rojos (Eerveni
milionari)

ZELENA
(29 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 7)

Odborné politické terminy a nazvy:
- boinas verdes (zelené barety, Specialne vojenské jednotky)
- la Marcha Verde (Zeleny pochod, invazia Maroganov do Spaniel-
skej Sahary v 1975)
- Linea verde (zelena linia): deliaca linia medzi krestanskym
a moslimskym sektorom v arabsko-izraelskom primeri v 1949
- Agujero verde (zelena diera, v Mad’arsku v 1989, prechod vychod-
nych Nemcov na zapad): A partir de hoy comenzarda un éxodo
masivo de refugiados de Alemania oriental que han aprovechado
el «agujero verdey de Hungria para fugarse a Occidente. (Oddnes
zacne masivny odliv vychodonemeckych utecencov, ktori vyuzili
zelem dieru v Mad’arsku, aby usli na zapad.)
Politické pomenovania:
- voto verde (zeleny hlas)
- diputado verde (zeleny poslanec)
Symboly:
- bandera verde (islamica) (zelena vlajka islamistov)
Odborné ekonomické terminy a nazvy:
- Libro Verde (Zelena kniha): publikovana v 2001, o socialnej zod-
povednosti podnikov v EU
- oro verde (zelené zlato, olivy)
Iné odborné terminy:
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cinturén/anillo verde (zeleny opasok/prsteni, zeleny okruh)
reforma fiscal verde (zelena dafiova reforma)
tarjeta verde (zelena karta)

Vseobecné nazvy a pomenovania: @
Obrazné konstrukcie:

estar verde (byt zeleny/nezrely): El Til no estd maduro, sigue
estando verde. (Til este nie je zrelym, stale je zelenag.)

dar luz verde (dat’ zelent): Dar luz verde para que los tribunales
condenen a Pinochet. (Dat’ zelent, aby sudy mohli odsudit’ Pino-
cheta.)

viejo verde (chlipnik): Me toca defender a Berlusconi. Y todo,
porque esa mezcla de Mussolini de géndola, Alvaro Vitalli y viejo
verde... (Musim obhajit'" Berlusconiho. A to preto, ze ta zmeska
Mussoliniho z gondolou, Alvara Vitalliho a starého chlipnika...)
tapete verde (hracsky stol): ...sobre el tapete verde de la mesa del
Gobierno (na hra¢skom stole vlady)

el dolar/billete verde (zeleny dolar/bankovka)

Vseobecné/terminy pouzité v prenesenom vyzname: Q)
Kolokacie:

ola verde (zelena vlna), movimiento verde (zelené hnutie), pulmén
verde (zelené placa), zonal/espacio verde (zelena zoéna/priestor),
marcha verde (zeleny pochod), revolucién verde (zelena revol-
ucia), impuesto verde (zelena dati), turismo verde (zeleny cestovny
ruch)

MODRA
(19 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 14)

Odborné politické terminy a nazvy:

banco azul (modré kreslo, v $panielskom Parlamente sedadla pre
ministrov)

Divison Azul (Modra divizia, Frankovi dobrovol'nici, v 2. svetove;j
vojne bojovali po boku Nemcov)

gorra azul (modra ¢iapka, prislusnik kral'ovského vojska)

Libro azul (Modra kniha, spis, ktory vypracovala politicka strana
Forza Italia, pontka rieSenia na aktualne problémy v Taliansku)
tarjeta azul (modra karta, pracovné povolenie v EU)

cascos azuels (modré prilby/barety, OSN)

Politické pomenovania:

azules (modri, vojaci v protiklade s cervenymi)
azul (Frankov privrZzenec)
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Symboly:

- lazo azul (modra stuzka, symbol odmietania a protestu proti tino-
som ETA, symbol solidarity s rodinami obeti)

- bandera azul de la UE (modra zastava EU)

- azul (modra, symbol EU)

Odborné ekonomické terminy: @
Iné odborné terminy: @
Vseobecné nazvy a pomenovania:

- Libro azul (Modra kniha, ekologicky spis o ochrane mori

a oceanov)
Obrazné konstrukcie:

- sangre azul (modra krv): ...para que al menos en eso todos seamos
iguales ante la ley y no haya un honor de primera para la sangre
azul y un honor de segunda. (...aby sme boli vSetci pred zakonom
rovnaki a nemal niekto zvlaStne postavenie len kvoli modrej kr-
vi...)

Vseobecné pomenovania a terminy pouZzité v prenesenom vyzname: @
Kolokacie:

- candidatos azulisimos (stra8ne modri kandidati), hombre azul
(modry muz/¢lovek), familia azul (modra rodina), carrera azul
(modra kariéra), biografia azul (modra biografia), origen azul
(modry povod)

ZLTA
(26 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 20)

Odborné politické terminy a nazvy:
- sindicato amarillo (ZIté odbory)
- Gigante amarillo (z1ty gigant, Cina)
- Emperador Amarillo (Zlty vladca, myticky zakladatel’ Ciny)
- invasion amarilla (Z1ta invazia, éinska)
- La Casa Amarilla de Caracas (ZIty dom v Caracase, palac vlady)
Pomenovania politické:
- amarillos (ZIti, odborari/liberali)
- uniformes amarillos (z1té uniformy véziov v Guantanamo)
- voto amarillo (zIty hlas za liberalov)
- chalecos amarillos (ZIté vesty)
Symboly:
- estrella amarilla (z1ta hviezda, Vietnam)
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- cinta amarilla (ZIta stuzka, stuzka nadeje rodin, ktorych pribuzni
odisli do vojny, napr. do Vietnamu alebo v stiCasnosti pri strel'bach
v skolach v USA)

Odborné ekonomické terminy: @
Iné odborné terminy: @
Nazvy/pomenovania vieobecné: @
Obrazné konstrukcie:

- ungiiento amarillo (zazracna masticka): Venga, venga el ungiiento
amarillo de la INEPE que lo arregla todo. (Pod’'me, ved’ zlta mas-
ticka INEPE® vietko vyriesi.)

Vseobecné pomenovania a terminy pouzité v prenesenom vyzname:

- amenaza amarilla (zvy$ené nebezpecenstvo). ...amenaza amarilla
del sector industrial (...zvySené nebezpelenstvo priemyselného
sektora)

- tarjeta amarilla (ZIta karta): Si la persona sorprendida con drogas
No es definida por la autoridad médica como adicta, solo se lleva-
ra la “tarjeta amarilla® (Ak osoba, ktord bude pristihnuta
s drogami a nebude definovana lekarskou autoritou ako zavisla,
odnesie si len zIta kartu.)

- tunica amarilla  sambenito (Zlta tunika, symbol Iutosti
a a navratenia sa ku krest'anskej viere): ...0 que le deformen las po-
siciones para conseguir con facilidad que le cuelguen la tunica
amarilla y la cruz roja de San Benito. ;Estamos o no estamos en
un sistema democratico? (...alebo aby deformovali pozicie a 'ahko
dosiahli niekoho navliect’ do Zltej tuniky alebo mu zavesili kriz
Svitého Benedikta. Sme alebo nie sme v demokracii?)

Kolokacie:

- fiesta amarilla (ZIta oslava), opcién amarilla (z1ta vol'ba), peligro
amarillo (ZIté nebezpecenstvo), huelga amarilla (zlty $trajk), sec-
tor amarillo (z1ty sektor), televisén amarilla (z1ta televizia), basura
amarilla (zlty odpad), poder amarillo (zItd moc), socialismo ama-
rillo (zIty socializmus)

HNEDA
(6 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 2)

Odborné politické terminy a nazvy: @
Politické pomenovania:
- camisas pardas (hnedokoSeliari)

8 vyskumny vzdelavaci a podporny institut v Ekvadore.
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la bestia parda (hneda bestia): Rutskoi es hoy por hoy la «bestia
parday de Boris Yeltsin (Ruckoi je dnes hnedou bestiou Jel'cina)

Vseobecné nazvy a pomenovania:

los pardos (hnedi, v koldniach, mieSanci)

Obrazné konStrukcie:

tener un marron (mat’ velky problém): La responsabilidad es un

fardo, un marron, una molestia. (Zodpovednost’ je tazka, je to

problém, otrava.)

cargar con el marron (odniest’ si niekto vSetko/vinu): Son aguas
internacionales, y por supuesto nadie quiere cargar con el marron.
(Su to medzinarodné vody a samozrejme nikto si to nechce od-
niest’.)

comerse el marron (odniest’ si t0): ... y su afan por que otros se
coman el marron del caso (... a jeho tuzba, aby si to vyzrali ostat-
ni)

RUZOVA
(3 lexémy, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 1)

Politické pomenovania:

el socialismo rosa (ruzovy socializmus): La salida del PCF ter-
mino, segun algunos observadores, con “el socialismo rojo* de
Mauroy e inauguré un tipo de “socialismo rosa“. (Odchodom
PCF® sa podra niektorych pozorovatelov, ukongil &erveny sociali-
zmus Mauroya a zacal sa akysi ruzovy socializmus.)

Obrazné konStrukcie:

SEDA

camino de rosas (prechadzka ruzovou zahradou): Pero todo lo an-
terior no significa que nos hallemos ante un camino de rosas... (ale
to vSetko, Co sa stalo neznamena, Ze teraz to bude prechadzka ru-
zovou zahradou.)

ver la vida de color rosa (vidiet’ zivot cez ruzové okuliare): Cuan-
do el gobernante Carlos Salinas estuvo en el poder, todo fue visto
color de rosa. (Ked’ bol pri moci Carlos Salinas, na vietko sa poze-
ralo cez ruzové okuliare.)

(23 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 14)

Odborné politické terminy a nazvy:

® Komunistickd strana v Cile.
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Lobos grises (Sedi vlci, paramilitaristicka turecka strana extrémne;j
pravice)

los grises (Sedi, byvala $tatna policia v Spanielsku)

Zorros grises (Sedi lisiaci, byvala mestska dopravna policia v Ar-
gentine)

Politické pomenovania:

los grises descendientes de los enterradores de la revolucion (Sedi
bezvyznamni potomkovia pochovanych revolucionarov)

la carrera militar gris (Seda vojenska kariéra): la carrera militar
de Haig habia sido mds bien gris (vojenska kariéra Haiga bola vi-
ac-menej 0 ni¢om)

zonas grises (Sedé¢ zony, vo vojne, v konfliktnych situdcidch zony,
nevyhranené zony, nepatriace nikomu, nejasna situacia)

banda gris (Seda banda, na strane nikoho): ...haberme mantenido
en la banda gris. (Mal som zostat’ v $edej/neutralnej/bezvyrazne;j
bande.)

Odborné ekonomické terminy:

mercado gris (Sedy trh, z anglictiny grey market, trh, kde distrib-
ucia tovaru prebieha neoficidlnymi kanalmi, ale nie nelegalnymi):
En efecto, toda Checoslovaquia es un solo mercado gris. Quizd sea
esto un error, y ciertamente es ilegal, pero funciona. (Naozaj, celé
Ceskoslovensko je jeden Sedy trh. MoZno to je chyba
a v skutoénosti to je nelegalne, ale funguje.)

Obrazné konstrukcie:

eminencia gris (Seda eminencia)

persona gris (Seda osoba, nevyrazna, bezvyznamna): ...ha conver-
tido en un héroe a una persona gris e inculta como es Bush.
(...spravila hrdinu z takého bezvyznamného a nevzdelaného ¢Elove-
ka, akym je Bush.)

materia gris (Sedy material, mozgy): La materia gris espariola estd
trabajando en empresas extranjeras. (Spanielske mozgy pracujii
Vv zahrani¢nych firmach.)

Kolokacie:

perfil gris (Sedy profil), opositor gris (Sedy protivnik), documento
gris (3edy dokument), politico gris (Sedy politik), gris carrera po-
litica (8eda politicka kariéra), puritanos grises (Sedi puritani), Go-
bierno gris (Seda vlada) desemperio gris (3edé usilie), la historia
gris (Seda historia), ideas grises (Sedé myslienky/napady)

FIALOVA
(5 lexém, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 5)
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Odborné politické terminy a nazvy:
- Partido Morado (Fialova strana, politicka strana v Peru)
- Coaliciéon violeta (Fialovd koalicia, holandska vliddna koalicia
v roku 1994)
Pomenovania politické:
- voto morado (fialovy hlas)
- filas moradas (fialové zastupy/stipenci)
Symboly:
- bandera violeta (fialova zastava islamistov): Los islamistas se pre-
sentan como independientes y bajo banderas de color violeta. (Is-
lamisti sa predstavuju ako nezavisli a pod zastavou fialovej farby)

ORANZOVA
(3 lexémy, z toho politické nazvy, terminy alebo pouzitia: 3)

Odborné politické terminy a nazvy:
- Reforma naranja (Oranzova reforma, konstituénd reforma
v Uruguaji)
- partido naranja (strana Ob¢ianske hnutie v Mexiku)
- formacion naranja (oranzova formécia, strana Ciudadanos — Ob-
&ania v Spanielsku)

6.3 Didaktické aplikacie pri vyucbe cudzich jazykov

Vysledky, ku ktorym sme dospeli v analyze prezentovanej Stiidie maju svoj
opodstatneny vyznam nie len v ramci lingvistického vyskumu, ale daju sa
aplikovat’ aj do didaktického procesu — vV naSom konkrétnom kontexte — pri
vyucovani Spaniel¢iny ako cudzieho jazyka slovenskych Studentov.

Vzhl'adom na naro¢nost’ a $pecifickost’ niektorych odbornych terminov,
ktoré si vyzaduju nielen znalost’ $panielskeho jazyka, ale aj historicko-
spolo¢ensko-kulturno-politického kontextu viacerych krajin (nie iba hispa-
noféonneho sveta) treba zdoraznit, Ze za najvhodnejSiu cielova skupinu
povazujeme univerzitnych Studentov, pri¢om predpokladame jazykovu
urovel minimalne B2 podla Spolo¢ného referenéného rdmca. Ide zaroven
0 Studentov, ktori maju Spanielsky jazyk ako primarny odbor, a teda maju
moznost’ aj na inych predmetoch nadobudnit’ vedomosti o komplexnom
kontexte, v ramci ktorého sa dané lexikalne jednotky vyskytuju.

Rovnaky nazor zastava aj Spanielska lingvistka L. Ruiz Gurillo, podla
ktorej je vhodné implementovat’ frazeologizmy Studentom, ktori maju aspon
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mierne pokrocilu troven jazyka (stupen B), ked’Ze naro¢nost’ pri porozume-
ni frazeologizmov vyzaduje dobru znalost’ [$panielskeho] jazyka a ich osvo-
jenie predpoklada vedomosti z oblasti kultiry, dejin [Spanielska], ndbozen-
skych suvislosti, atd’., ktoré Student eSte nemusi mat’ osvojené (Ruiz Gurillo
2000: 261). Zaroven povazujeme za rovnako doélezité kritérium aktualnosti
lexikalnych jednotiek (frazeologizmy, obrazné pomenovania, ustalené lexi-
kalizované pomenovania, odborné terminy), s ktorymi ucitel’ pracuje na
hodinach cudzieho jazyka, ¢o je v sulade s komunikaénym zdmerom, na
ktory kladu déraz mnohi sucasni didaktici. Preto sa neodporuca pracovat
S vyrazmi, ktoré su bud’ knizné, zastaralé, resp. sa pouzivaju len zriedkavo
(tzv. okazionalizmy), s v si¢asnom jazyku na ustupe, alebo sa nepouzivaju
uz vobec, hoci klasické lexikografické zdroje (slovniky) ich dokumentuju.
Praca na hodinach $paniel¢iny ako cudzieho jazyka s vyrazmi, ktoré pred-
stavuji jadro nasho sucasného vyskumu, okrem toho prispieva
k implementacii interkultirnych aspektov, ¢o je tieZz jeden z klucovych
zamerov viacerych sucasnych didaktikov. Preto v ramci nasej Stadie pova-
zujeme za vhodné rozsirit' didakticky zaber o komparativinu rovinu osvojo-
vania $pecifickych spojeni v Spanielskom jazyku, konkrétne v politickom
kontexte. V ramci spomenutého kritéria aktudlnosti zohrava takisto dolezit
ulohu aj ich aktualizacia v konkrétnych kontextoch, ¢o umoznuje studentom
l'ahsie a prirodzenejsie osvojenie danych vyrazov. Dalej predstavujeme
a popisujeme sériu didaktickych aktivit, aké navrhujeme v stlade so $peci-
fikovanou cielovou skupinou Studentov:

Ako uvod do témy je vhodnym prostriedkom typ aktivity, ktory sa
v didaktickej terminoldgii nazyva ,brainstorming®, vdaka ktorému sa §tu-
denti takmer sami dostanii do novej témy tym, Ze na zaklade niekolkych
kIi€ovych pojmov aktivizuji vedomosti, ktoré maji v suvislosti so zada-
nym kl'ai¢ovym pojmom. V nasom konkrétnom pripade by ilo o dve aktivi-
ty typu ,brainstorming*: v prvej by ucitel’ napisal na tabulu farbu (napr.
modra) a Studenti by hovorili, aké asociacie im farba evokuje, pricom ucitel’
zaznamenava tieto asociacie na tabulu. V druhej aktivite by klucovym
pojmom mohlo byt slovo “politika®“. V oboch pripadoch ide o to, aby §tu-
denti sami generovali lexiku, ktora buda neskor aplikovat’ v danej téme.
V d’alSej etape ,brainstormingu® by vyucujici zadal podnet: ,politika
a farby*. Takato aktivita ma za ciel' podnietit’ u Studentov komunikéciu,
teda je zamerana na Ustny prejav. Studenti sa budi zapajat’ najroznejsimi
postrehmi, ktoré im v tejto stvislosti napadn®, pricom moze dojst
k zaujimavym postrehom ¢i vymene nazorov. Pri téme farby a politika
mozno diskutovat’ o farbach jednotlivych politickych stran na Slovensku
a porovnat’ ich s farbami politickych stran v Spanielsku (resp. Hispanskej
Amerike) s cielom osvojenia novych realit a odbornej lexiky zaroveti.

101



Farby v politickom kontexte

Dalsim krokom k téme moze byt séria vybranych kontextov, v ktorych
st dané chromatické vyrazy pouzité. Ulohou §tudentov je (za pomoci vyu-
¢ujuceho) odhalit’ pdvodny pojem, skryty za terminmi ¢i frazémami (napr.
gigante amarillo - Z1ty gigant = Cina a pod.). So skimanymi chromatickymi
vyrazmi sa dd na vyucovani pracovat’ aj na komparativnej rovine: ucitel
vopred vypracuje zoznam tych lexikalnych jednotiek, ku ktorym predpokla-
da, ze Studenti poznaju (resp. budi schopni dedukcie) ich vyznam, pricom
sa sustred’'uje aj na také, ktoré v slovencine pozname pod rovnakou alebo
podobnou formou: napr. (eminencia gris ($pan.) = Seda eminencia (slov.)
vs. mirlo blanco - biely drozd ($pan.) = biela vrana (slov.) vs. ungiiento
amarillo - zItd masti¢ka (8pan.) = zazra¢nd masti¢ka (slov.). Didakticky
zamer je osvojenie novej lexiky prostrednictvom komparacie tej istej reality
v rodnom jazyku. Ina aktivita by pozostavala z dvojic viet, v ktorych by bol
vzdy pouzity jeden chromaticky vyraz, avSak v rozdielnych kontextoch,
pricom Student ma urcit, ¢i ide o denotativny alebo konotativny vyznam
daného vyrazu (napr. teléfono rojo S vyznamom teleféonu Cervenej farby
alebo s vyznamom horucej linky). Dalsimi aktivitami zameranymi na osvo-
jenie novej Specifickej slovnej zasoby moézu sluzit’ klasické ulohy typu
spojit’ vyraz s definiciou alebo opacne. St to jednoduché cvicenia, ktoré sa
daju robit’ v niekol’kych variantoch.

Ako poslednu aktivitu navrhujeme (po tom, ¢o sa Studenti dostatoéne
oboznamili s u¢ivom) vybrané chromatické vyrazy aplikovat’ do vlastnych
viet, priCom zostane zachovany politicko-spolo¢ensky kontext. Kladie sa
doraz na pisomny prejav Studenta (gramatika, lexika, Stylistika). Tuto akti-
vitu radime az na zaver tematického celku, nakolko je spomedzi vsetkych
navrhovanych aktivit najnarocnejSia, pretoze vyzaduje do znacnej miery
samostatnu tvorivu pracu Studenta.

6.4 Zaverecné poznamky

Analyzou korpusu sme zistili, Ze najpouZzivanejSou farbou v Spanielskom
politickom kontexte je ¢ervena. V korpuse sa vyskytla az 44 krat, z toho 27
krat vyslovene ako politické pomenovanie alebo politicky symbol. Toto
Casté pouZivanie Cervenej farby je vysledkom toho, ze Cervena je farbou
revolucie, socializmu, komunizmu.

Za ¢ervenou nasledovala biela, ktora bola pouzita 36 krat a ako politické
pomenovanie 15 raz. Na tretom mieste je zelena s poctom vyskytov 29, ako
politicka lexéma bola pouzitd 7 krat. Tento vysoky vyskyt zelenej farby je
sposobeny tym, ze je farbou ekologie a je najproduktivnejSia pri tvorbe
novych pomenovani (diputado verde, voto verde, reforma fiscal verde,
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turismo verde, atd’.). Cierna sa vyskytla 28 krat, ale len 3 razy ako politicka
lexéma. V ostatnych pripadoch sa vyskytli tieto farby bud’ ako sucast’ inych
odbornych terminov, ktoré politici pouzili vo svojich prejavoch alebo ako
sucast’ obraznych ustdlenych slovnych spojeni pouzitych ako Stylisticky
prostriedok. Vo vyskyte pouzitia v politickom kontexte je na piatom mieste
zIta s poctom 26 vyskytov, ale prekvapivo az 20 krat s vyznamom politickej
lexémy. V tejto kategorii sa teda radi na druhé miesto, hned’ za Cervenu.
Dalsim prekvapivym vysledkom je frekvencia pouzitia Sedej farby, ktora sa
v naSom korpuse vyskytla az 23 krat, teda na Siestom mieste, priCom az 14
krat ako politické pomenovanie; v tomto pripade je teda na Stvrtom mieste.
Je prekvapivé tiez, ze modra, napriek tomu, ze je farbou OSN a EU sa vy-
skytla az na siedmom mieste (19 vyskytov) a ako politické pomenovanie 14
krat, rovnako ako Seda. Z menej frekventovanych farieb sa hneda vyskytla
6 krat, ale len 2 razy ako politickd lexéma. Fialova farba sa nachadzala
Vv piatich spojeniach, pricom vSetkych pét’ bolo politickych. Tato skuto¢nost’
stvisi s existenciou Fialovej strany v Uruguaji. Ruzova farba sa vyskytla 3
razy araz dokonca ako politické pomenovanie ruzovy socializmus. Oranzo-
va farba bola spomenuta tiez 3 razy a vo vsetkych troch pripadoch ako poli-
tické pomenovanie, ¢o suvisi tiez s existenciou stran, ktoré si ju vybrali za
svoj symbol.

Nepotvrdila sa nam prva hypotéza, kde sme predpokladali najvacsi vy-
skyt bielej a ¢iernej farby a Ziadny vyskyt ruzovej a fialovej. Graficky vidi-
me znazornené vysledky na grafoch ¢. 2 a 3.
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Schéma 2. Vyskyt farieb v politickom kontexte

103



Farby v politickom kontexte

CINbé& @ LI
pomenovaniach

d > 3 > G > o @
&L S & ¢ & sz %04 1’0\\
L G I N R N4

Schéma 3. Vyskyt farieb v politickych pomenovaniach

Najvicsi rozdiel oproti vysledkom vyskumov o pouzivani farieb vse-
obecne v §tadiach Mockovej (2017) a Spisiakovej (2016) je rozdiel pri farbe
Sedej a Ciernej. V politickom jazyku sa Seda farba vyuZiva ovela viac (4.
miesto) ako Vv beznom jazyku (9. miesto). Cierna farba, ktora naopak patri
k najpouZivanej$im sa v politickych pomenovaniach vyskytla len 3 razy.
Druhé hypotéza sa potvrdila, ked’Ze z celkového poétu 222 analyzovanych
jednotiek az 171 lexém malo adjektivno-nominalnu $trukttru.

Tretia hypotéza sa potvrdila, hoci s malym rozdielom. 115 analyzovanych
jednotiek bolo pouzitych obrazne s cielom zdéraznit, ozvlastnit’ hovorené,
podat’ nieco ironicky, s vysmechom, byt expresivny a 107 lexém bolo
pouzitych len v denominativnej funkecii.

Z obraznych pomenovani a rétorickych figar sa vyskytli:

- oxymoron: cerveni miliondri, cerveny princ, cerveny biskup

- synekdocha: biele/modré prilby, zelené barety, Sedd mozgova kora
pracuje

- hyperbola, ktora sa dosiahla pouzivanim deminutiv (rojillos — cer-
venucki) alebo superlativov (azulisimos — strasne modri, la mds
negra de las imputaciones — najciernejsie z obvineni)

- prirovnanie: cierny ako asturske uhlie (zaroven ide o kulturému),
bolo ako c¢ierna skrinka z lietadla, cervensi ako Lenin, cerveny ako
odborové zastavy. Vo vsetkych Styroch pripadoch sa jedna
0 okazionalne prirovnania.

- okazionalizmy: radsej mrtvi ako cerveni
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- metafory: Vidiac Mariana Rajoya mdvat bielou zdstavou..., Sme
obklopeni zlodejmi v bielych rukavickach, vytiahnut' cervenii kartu
politikovi.

Zaujimavé st opozicie, do ktorych vstupuju jednotlivé farby. Cervena
stoji v opozicii s modrou V pripadoch ako cervend — modra krv, cervené —
modré pero, Cervend armada — Modra divizia. Ale stoji aj v protiklade
s &iernou: cervené — cierne cisla, hoci tu ide o0 vyslovene ekonomicky ter-
min a v protiklade s bielou: Biele vojsko/armdada — Cervend armdda. Ani
jeden ekonomicky termin nebol pouzity obrazne, teda boli pouzité len v ich
pomenovacej funkcii.

Dal$ou zaujimavostou, ktora sa vyskytla pri analyze, boli prezyvky ale-
bo mena politikov ¢i krajin: cervena gorila — Hugo Chadvez, hneda bestia —
Alexander Ruckoi, Cierny mnich — Fujimori, ZIty viadca - myticky zaklada-
tel' Ciny, Cervené monstrum — Rusko, ZIty gigant — Cina. V/ politickom
jazyku sme sa stretli aj so Sportovou terminologiou: dat zlti/Cervenu kartu,
oranzova formdcia. Nasli sme aj dve kulturémy: cierny ako asturske uhlie
a cervené ponca. V sucasnosti sa najproduktivnejSou farbou javi byt zelena,
prave v suvislosti s ekologiou, ked’ze otazky ekoldgie sa Coraz viac dostava-
ju do popredia spolo¢enského diania vo svete.

Napokon, ako sme mali moZnost’ preukazat, analyzované lexikalne jed-
notky s chromatickym prvkom v §truktire mozu byt’ dobrym materidlom pri
vyucbe $paniel¢iny ako cudzieho jazyka. Navrhované aktivity st radené
a planované v didaktickom procese tak, aby postupovali od vSeobecnejsie-
mu ku konkrétnemu, od jednoduchsieho ku zlozitejSiemu a sleduju naplne-
nie SirSieho spektra didaktickych cielov (Gstny a pisomny prejav, komuni-
kadny a interkultrny aspekt). Student si vdaka praci s teoreticko-
praktickym materialom (séria navrhovanych aktivit) osvojuje novi odbornu
lexiku v $panielskom jazyku, u¢i sa ju vnimat’ a aplikovat’ v konkrétnych
kontextoch, a zaroveii ziskava hlbsie poznatky z oblasti realii Spanielska,
resp. krajin Hispanskej Ameriky.

Tento prispevok je sucastou rieSenia grantového projektu VEGA C.
1/0107/18 Chromatizmus ajeho konotdcie v kontexte slovanskych
a romanskych Jjazykov.
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azyk je najstarSim a najdolezitejSim komunikacnym prostriedkom

a slizi na vzdjomné porozumenie medzi I'ud'mi. Komunikacia medzi

Pud'mi slizi na vymenu informacii, myslienok, skusenosti, poznatkov
atd’. Schopnost’ komunikovat’ je pre prezitiec v dnesnej spolo¢nosti nevy-
hnutnd. Cim lepsie a jednoduchsie je ¢lovek schopny komunikovat, tym
l'ahsie moze realizovat’ svoje potreby. Z toho dovodu sa téma komunikacie,
a Vv dnesnych casoch globalizacie najmd medzinarodnej komunikacie, do-
stava stale viac do popredia. Jednotlivé krajiny a narody sa vo vsetkych
oblastiach neustale zblizuju. Ci uz v oblasti kultiry, ekonomiky, politiky,
Vv oblasti vedy, ¢i techniky. VSetky procesy, ktoré sa v jednotlivych kraji-
nach odohravaji, uz davno prekrodili hranice toho ktorého $tatu. Aj vd’aka
rychlemu rozvoju komunikaénych technoldgii, ktoré dosiahli vel'mi vysoku
uroven. Vsetko uvedené dianie v spolo¢nosti rezultuje do konstatovania, ze
kazdy clovek, ktory chce byt vo svojom zamestnani Gspesny, musi ovladat’
cudzie jazyky. Aj z tohto dovodu vznikla predkladana monografia, zamera-
na na nové aspekty vyucby cudzich jazykov.

Vzdelavaci proces vo vyucbe jazykov na univerzitnom stupni Stidia je
zamerany hlavne na aplikovanie jazykovych vedomosti v praxi a z tohto
dovodu je vyskumna ¢innost’ autorov zamerana na potreby Studentov
anasledne na zaklade analyzy ziskanych dat inovacie v didaktike vyucby.
V centre zaujmu autorov stoji najmé otazka, akym sposobom mozno zlepsit’
a zefektivnit’ pripravu Studentov v oblasti cudzich jazykov, a tym im umoz-
nit’ jednoduchsi a plynulejsi vstup na pracovny trh.

V centre zaujmu vSetkych prispevkov, ktoré sa v tejto monografii na-
chadzaju, mozno pozorovat predovsetkym snahu sprostredkovat’ vyucbu
cudzich jazykov nielen z pohl'adu didaktiky, metodologie, ale aj z pohl'adu
vyuzitia novych technik a poznatkov. Pri tomto vSetkom vS$ak nemozno
zabudnut' na najdodlezitejSiu sucast’ pedagogického procesu, ktorou su sa-
motni $tudenti. Prave oni musia stat’ v stredobode vSetkych snah pedagé-
gov. V minulosti sa pri vyucbe cudzich jazykov iba malokedy staval Student
centrom pedagogickych snah. A preto sa v poslednych rokoch ¢oraz Castej-
Sie zameriava vyskum na skimanie stvislosti medzi ucitel'om a Studentom.
Iba ak su tieto dve sucasti pedagogického procesu v symbidze, méze byt
vyucba efektivna a viest' k ocakavanym vysledkom. Avsak aj napriek vset-
kym novodobym technologiam, ktoré maji pedagodg aj Student pri Stadiu
cudzich jazykov k dispozicii, zostava motivacia zo strany Studenta, ale
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najmai zo strany ucitel’a, prostrednictvom jeho vedomosti, ale aj prostrednic-
tvom jeho zruc¢nosti a Sikovnosti implementovat’ vSetky nové poznatky do
vyucby tou najddlezitejSou sucastou kvalitnej a efektivnej vyucby nielen
cudzieho jazyka.

Intenciou predlozenej monografie je poskytnut’ pre ucitelov cudzieho
jazyka na slovenskych univerzitdch a vysokych $kolach podnety a predsta-
vit' nové cesty a sposoby, ako tato vyucbu zmodernizovat’ a tak dosahovat’
lepsie vysledky.

Eva Stradiotova
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Mgr. Diana Patricia Varela Cano, PhD. sa vyucovaniu S$panielskeho
jazyka sa venuje uz od §tadii na Filozofickej fakulte Univerzity Komenskeé-
ho v Bratislave najskor najmé ako rozsirovatel’ znalosti praktického jazyka,
rovnako konverzaciami so Studentami jazyka Spanielskeho, ku koncu Studia
konverzdciami v Jazykovom centre UK v kurzoch JASPEX. Po ukonceni
VS stidia na katedre psychologie pokratovala v rozsirovani znalosti Zivého
$panielskeho jazyka ako lektorka na Univerzite v Trnave a najmi na Peda-
gogickej fakulte UK do roku 2003. V pedagogickej praxi pokracovala
v kurzoch didaktiky pre uéitel'ov $panielskeho jazyka ako cudzieho jazyka
a literatury pre zakladné a stredné Skoly na univerzitdich vo Valladolide,
Madride, Santiagu de Compostella, Santanderi; zaroveni pokracovala v
studiu psycholingvistiky na Katedre romanskych jazykov FF UK, ktoré
ukoncila v roku 2004. V roku 2003 zacala vyucovat’ didaktiku Spanielskeho
jazyka ako odborny asistent na Pedagogickej fakulte UK. V rokoch 2006—
2009 koordinovala tvorbu externych maturitnych skiiSok zo S$panielskeho
jazyka v Narodnom ustave certifikovanych merani. V rokoch 2008-2013
posobila v Statnom pedagogickom ustave ako koordinator $panielskeho
jazyka vzdelavania ugitelov ZS, dosial’ je &lenom jazykovej komisie Na-
rodného pedagogického instittu SPU. Od roku 2012 posobi ako odborny
asistent vyucujtci $panielé¢inu na Fakulte aplikovanych jazykov Ekonomic-
kej univerzite v Bratislave. Pocas svojej praxe participovala na réznych
vedeckych projektoch v ramei podpor KEGA a VEGA.

Magr. Jana Kucharova, PhD. pdsobi od roku 2014 ako odborna asistentka
na Katedre nemeckého jazyka Fakulty aplikovanych jazykov Ekonomickej
univerzity v Bratislave. Vyucuje Odborny nemecky jazyk pre stredne po-
kro€ilych, Odborny nemecky jazyk pre pokrocilych a odborné predmety
Vv nemeckom jazyku ako Realie nemecky hovoriacich krajin a Slovenska,
Kultara a komunikacia a Rokovania v nemeckom jazyku. Vo svojej publi-
kacnej a vedeckej Cinnosti sa zaobera didaktikou a metodikou nemeckého
jazyka ako cudzieho jazyka, ucebnymi stratégiami, vyucovacimi metédami,
zefektivnenim didaktického procesu a tvorbou testov. Nadobudnuté vedo-
mosti a skusenosti z tejto oblasti uplatiiuje aj v rdmci projektovej ¢innosti
aprezentuje ich na konferenciach a vo svojich publikacnych vystupoch
doma i v zahranii.
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Mgr. Ingrid Kunovska, PhD. posobi ako odborna asistentka na Katedre
nemeckého jazyka Fakulty aplikovanych jazykov Ekonomickej univerzity
Vv Bratislave od roku 2001. Na vsetkych odbornych fakultach univerzity
vyucuje Odborny nemecky jazyk pre stredne pokrocilych, Odborny nemec-
ky jazyk pre pokrocilych a Reélie nemecky hovoriacich krajin a Slovenska.
Svoju publikaénti a vedecku Cinnost’ zameriava na didaktiku a metodiku
nemeckého jazyka ako cudzieho jazyka, ako aj na ucebné stratégie a vyuco-
vacie metody vramci vyucby cudzich jazykov. Ziskané vedomosti
a skusenosti z uvedenych oblasti uplatiuje aj v ramci projektovej Cinnosti
a prezentuje ich na konferenciach a vo svojich domacich aj zahrani¢nych
publika¢nych vystupoch.

Mgr. Iveta Maarova, PhD. v stcasnosti pdsobi na Katedre roméanskych
a slovanskych jazykov na Fakulte aplikovanych jazykov EU v Bratislave.
Pocas predchadzajuceho posobenia na Pedagogickej fakulte UK v Bratisla-
ve sa zacala Specializovat’ na historiu, civilizaciu a kultiru hispanofonnych
krajin a interkulturnu komunikaciu. V tomto smerovani pokracuje, pricom
sa zameriava hlavne na sucasnt Latinskiit Ameriku. Absolvovala $tudijné
cesty po Peru a Bolivii. Cesty po Juznej Amerike ete viac prehibili jej
zaujem o problematiku tohto sveta. V roku 2019 pocas $tudijného pobytu na
Havanskej univerzite na Kube zacala pracovat’ spolu s kolegami na projekte
,Antologia sucasnej kubanskej a slovenskej kratkej prozy. Tymto projek-
tom sa snazi nadviazat’ na preru$enu tradiciu prekladov z kubanske;j literati-
ry aslovenskej do Spaniel¢iny. Pred troma rokmi sa zapojila do medzina-
rodného Studentského kolokvia, tematicky venovanému stcasnej Latinskej
Amerike. Hned’ od zadiatku zacala so svojimi Studentmi aktivne na ko-
lokviu participovat. Momentalne pracuje na priprave ucebnice interkultir-
nej komunikacie hispanofonnych krajin.

Mgr. Nina Mockova, PhD. vystudovala $panielsky jazyk a kultaru a uéi-
tel'stvo §panielskeho a anglického jazyka na Pedagogickej fakulte Univerzi-
ty Komenského v Bratislave, kde zaroven ziskala doktorat v odbore Ro-
manske jazyky a kultury - $panielsky jazyk. Od ukoncenia doktorandského
Stidia pracuje ako odborny asistent na Fakulte aplikovanych jazykov Eko-
nomickej univerzity v Bratislave, kde na Katedre romanskych a slovan-
skych jazykov vyucuje lingvistiku, lexikologiu a frazeologiu Spanielskeho
jazyka a odborny jazyk v akademickej sfére.
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PhDr. Ildik6 Némethova, PhD. absolvovala magisterské stadium na Filo-
zofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave a doktorandské studi-
um na Fakulte medzinarodnych vztahov Ekonomickej univerzity
Vv Bratislave. Od roku 2010 pdsobi vo funkcii odbornej asistentky na Fakulte
aplikovanych jazykov Ekonomickej univerzity v Bratislave. V sucasnosti
posobi ako prodekanka fakulty pre medzinarodné vzt'ahy. Vyucuje predme-
ty interkultirna komunikacia, realie Spojen¢ho kralovstva, odborny jazyk
a komunikacia v anglickom jazyku. Bola lokalnou koordinatorkou viace-
rych zahraniénych projektov, okrem iného v rokoch 2017-2020 i projektu
Erasmus+ KA2 Strategické partnerstva pod nazvom PROMINENCE. Inter-
kultarne témy, ktoré sa skimajii v ramci tohto projektu zahinaju jazyky
a kultirnu rozmanitost, riadenie a vedenie v ré6znych kultarach a praktizo-
vanie kultirnej a emocnej inteligencie naprie¢ kultirami. Vo svojej vedec-
kovyskumnej praci skuma vplyv kultiry na manaZérske S§tyly riadenia,
vyvoj multikulturalizmu v Britanii po druhej svetovej vojne a autonémne
ucenie ako Specifickd motivacna stratégia vo vyucbe odborného jazyka. Je
autorkou viacerych publikacii v oblasti interkultirnej komunikacie, ktoré
tvoria zaklad materidlov pre vyucbu tejto discipliny na Fakulte aplikova-
nych jazykov.

Mgr. Elena Smolefiova, PhD. absolvovala $tidium na Filozofickej fakul-
te UK — odbor neslovanska filologia, $pecializacia: taliansky jazyk a literat-
ura a odbor prekladatel'stvo a tlmoc¢nictvo , Specializacia: nemecky jazyk a
kultira. Po absolvovani doktorandského Studia na Filozofickej fakulte UK
ziskala na zaklade tspeSnej obhajoby prace na tému :”’Obsah a rozsah
pojmu v ekonomii (porovnanie slovenCiny s talianéinou)” vedecko-
akademickt hodnost’ “PhD.” Autorka posobila od roku 1998 ako ucitel'ka
talianskeho jazyka na Ustave jazykov Ekonomickej univerzity v Bratislave,
neskor ako odborna asistentka na Fakulte aplikovanych jazykov. Zastresuje
vyucbu talianiny na vSetkych fakultich a vedie kurzy talianskeho jazyka
prakticky na vSetkych urovniach- od zaciatoCnikov, stredne pokrocilych,
pokrocilych, kurzy odborného ekonomického jazyka na viacerych urovni-
ach az po realie a kultarnu komunikaciu. Od zaéiatku posobenia na Ekono-
mickej univerzite v Bratislave sa vramci publikaénej ¢innosti primarne
orientovala na vyskum odborného ekonomického jazyka z viacerych aspek-
tov, ako napr. z pohl'adu odbornej lexiky, slovotvorby, dynamickych proce-
sov v oblasti ekonomickej terminoldgie, obraznych pomenovani, ¢i didakti-
ky odborného jazyka. Okrem odborného jazyka ekondémie sa autorka v
suCasnosti venuje aj didaktike so zameranim na psychologické aspekty
udenia sa a vyucovania cudzich jazykov ako motivacia, emocionalna di-
menzia ucenia sa, kognitivne schopnosti a vzajomné prepojenie tychto dole-
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zitych aspektov ucenia sa. V stucCasnosti sa autorka venuje problematike
politickej komunikécie so zameranim na taliansku politickll scénu. V ramci
projektovej Cinnosti je v momentalne spoluriesitel’kou grantového projektu
VEGA s nazvom Chromatizmus a jeho konotacie v kontexte slovenskych a
romanskych jazykov.

PaedDr. Eva Stradiotova, PhD. pdsobi od roku 2010 ako odborné asis-
tentka na Katedre anglického jazyka na Fakulte aplikovanych jazykov Eko-
nomickej univerzity v Bratislave. Od roku 2014 je prodekankou fakulty pre
vzdelavanie. Vyucuje predmet odborny anglicky jazyk. Medzi jej vyskumné
zaujmy patri vyuzivanie technoldgii vo vyucbe (vplyv webovej aplikacie
Weblog/Audioblog na jazykové zruénosti). Bola hlavnou koordinatorkou
dvoch projektov podporovanych Vedeckou grantovou agenturou Minister-
stva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, ktoré boli zamerané na vyuzitie
informaénych technoldgii vo vzdelavani (006EU-4/2012 Vplyv webovych
aplikacii na rozvoj jazykovych zruénosti, ktory prebiehal v rokoch 2012-
2014, 005EU-4/2018 Vplyv webovej aplikacie audioblog na rozvoj jazyko-
vych zrucnosti poclivanie s porozumenim a rozpravanie vo vyucbe cudzich
jazykov — projekt sa zacal v roku 2018 a stile prebieha). Bola su¢astou
rieSitel'ského timu v zahranicnom projekte (Erasmust KA2 Strategické
partnerstva pod ndzvom PROMINENCE). V stcasnosti je ¢lenkou riesi-
tel'ského timu v medzinarodnom projekte CORALL. Je ¢lenkou redakénej
rady vedeckého recenzovaného ¢asopisu Forum cudzich jazykov, politolo-
gie a medzinarodnych vztahov, ktory je zaradeny do zoznamu publikacii
ERIH Plus (European Reference Index for the Humanities). Je autorkou
viacerych  publikacii zameranych na  vyuZivanie informacnych
a komunikaénych technolégii vo vzdelavacom procese.

Mgr. Sofia Tuzinska, PhD. ukoncila v roku 1997 stidium na FdF UK
v odbore Spanielsky jazyk a literatdra. V tom istom roku nastiipila na mies-
to asistenta na Katedre romanskych jazykov a literatur PdF UK, kde sa
venovala vyucbe Spanielskej a hispanoamericke;j literatry a tedrii literattry.
V roku 2010 pdsobila ako odborny asistent na Filozofickej fakulte UMB,
kde okrem literatary vyucovala aj syntax Spanielskeho jazyka a vSeobecny
preklad. Od roku 2011 pracuje ako odborny asistent na Katedre romanskych
a slovanskych jazykov Fakulty aplikovanych jazykov EUBA. Aktualne
vyucuje predmety ako: Odborna $paniel¢ina pre mierne a stredne pokroci-
lych, Kapitoly z dejin Spanielskej literatiry a Interkultirnu komunikaciu
a Oblastné studie na magisterskom stupni Stidia. Popri praci na Ekonomic-
kej univerzite pracuje aj ako koordinator pre tvorbu celoplos$nych maturit-
nych testov zo Spanielskeho jazyka na Narodnom ustave certifikovanych
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merani. Okrem vopred uvedeného sa venuje aj prekladu literarnych textov
pre slovenské vydavatel'stva ako IKAR alebo Slovart.

Doktorandské stadium na FF UK v odbore Lingvistika cudzich jazykov
— $panieléina ukon¢ila v roku 2011. Dopliujice vzdelanie v mojom odbore
ziskala na zahrani¢nych stazach pre uéitelov cudzieho jazyka v Madride
a v Salamnce, kde absolvovala kurzy zamerané na didaktiku Spanielskeho
jazyka alebo na literatiru a kinematografiu Spanielsky hovoriacich krajin.

Vo svojej vedecko-vyskumnej ¢innosti sa venuje predovSetkym témam,
ktoré su zamerané na sucasnych Spanielskych autorov a na interdisciplinar-
ne vyucovanie Spanielskeho jazyka.

Aktualne je ¢lenom timu projektu KEGA: Inovacia jazykovej pripravy
pre ekonémov, diplomatov a sprostredkovatel'ov kultary — $panielska digi-
talna prirucka, zamerand na odbornu prax, Ekonomickd univerzita
Vv Bratislave, ktorého ciel'om je vytvorenie ucebnice $panielskeho jazyka pre
vysokoskolskych Studentov.
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