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Slovo na uvod

Vazeni Citatelia,

do ruk sa vam dostava v poradi Stvrté Cislo Casopisu Lingua et vita. V klasickych,
nezmenenych rubrikach (s vynimkou jednej zmeny) autori jednotlivych prispevkov
poskytuju pohfad na Ciastkové vedecké a vyskumné problémy.

V rubrike JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA sa rieSia problémy kontrastivnej
metdédy v sucCasnej germanistickej lingvistike, postavenie interkultirnej
komunikacie v modernom globalizovanom svete vo vztahu k otdzkam v8eobecne;
spokojnosti a Stastia fudi v réznych kulturach, prijimanie hispanoamerickych knih
pre mladych Citatelov v Srbsku, anomalie v komunikativnych situaciach, otazky
textovej kohézie a korelatov v podmetovych a predmetovych vetach,
literarnovedné otazky legendy a jej transformacie pocas jej historického vyvinu
a Zzargénoveé slova v systéme slovnej zasoby Studentov ruskych vysokych Skél.

Rubrika DIDAKTIKA A METODIKA VYUCOVACICH A CUDZICH JAZYKOV sa
zameriava na nové modely vzdelavania v oblasti cudzich jazykov s preferenciou
aktivizujucich prvkov vo vyuCovacom procese, vyuzZivanie frazeologickych
konstrukcii vo vyu€ovani Spanielskeho jazyka, konfrontaciu u€ebnic Spanielskeho
jazyka z hlfadiska vyu€by minulych €asov a aspekty kultury re¢i v podmienkach
vysokosSkolského vzdelavania.

Rubrika TRANSLATOLOGIA sa zaobera vyznamom a postavenim Uradneho
prekladu a jeho terminologickou presnostou a jednoznacnostou a problematikou
ekvivalentacie a obsahovej presnosti uradného prekladu.

Predmetom rubriky RECENZIE su publikécia JiFiho Sramka Panorama
francouzské literatury od pocatku po sou€asnost |. — Il. a publikacia Ivice
Kole¢ani Lencovej Vizualne médium vo vyuébe cudzich jazykov — Vybrané
kapitoly s praktickymi ukazkami z nemeckého jazyka.

Rubriky &asopisu Lingua et vita nie si pevne stanovené. Casopis chce
pruZzne reagovat na potreby vedy, vyskumu apraxe v oblasti cudzich
a vyucovacich jazykov a interkulturnej komunikacie. Otazka typov a poctu rubrik je
vzdy otvorena avychadza z naznagenych potrieb. V tomto Cisle preto otvarame
dalSiu rubriku, rubriku PRIPOMINAME SI..., nametmi ktorej mézu byt nielen rézne



vyro€ia narodenia poprednych dejatelov v oblasti jazykovedy, literarnej vedy,
pedagogiky, narodnej, eurdpskej a svetovej kultury a dejin, ale aj vedecké,
vyskumné a ucitelské osobnosti nasej univerzity a fakulty. V tomto Cisle €asopisu
sme takyto priestor venovali Zdenke Kanisove;.

Rok 2013 bol rok, v ktorom sme si pripomenuli minimalne tri vyznamné
okruhle vyro€ia. Rok 863 — prichod Konstantina na Velku Moravu, rok 1863 —
vznik Matice slovenskej, rok 1993 — vznik samostatnej Slovenskej republiky. Nie je
ani tak dolezité, o aké a kolké vyroCie danej udalosti ide. Je délezité, aby sme
nachadzali zmysel toho, preco si nie€o pripominame, pre€o to ma pre nas a dalSie
generacie vyznam. Verime, Ze aj rok 2014 bude rokom, v ktorom nam ostane ¢€as,
miesto a pochopenie v nasich mysliach nielen na tvorivé badanie v oblasti vedy,
vyskumu a vyuc€ovacieho procesu, ale aj na aktivity, ktoré nas spajaju a posuvaju
o krok dalej.

VSetkym nasim prispievatelom a Citatefom prajeme v roku 2014 vela

zdravia, optimizmu a tvorivej pracovnej atmosféry.

Redakcia ¢asopisu



JAZYK, KULTURA, KOMUNIKACIA

EINIGE BEMERKUNGEN
ZUR DEUTSCH-SLOWAKISCHEN KONTRASTIVEN LINGUISTIK

Livia Adamcova

Abstrakt

Ciefom prispevku je upozornit na nezastupitefné miesto kontrastivnej metédy v
suCasnej germanistickej lingvistike a porovnat niektoré dblezité elementy
sloven€iny a nemciny. Su to predovSetkym fonologicka, morfosyntakticka a
lexikalna oblast, ktoré najviac podliehaju interferencii a zapriinuju najvacsie
problémy v procese osvojovania si nemeckého jazyka.

Kraéové slova: kontrastivna lingvistika, fonetika a fonolégia nemeckého jazyka,
gramatické kategorie, ekvivalencia slovenskej a nemeckej lexiky, interferencia

Abstract

Die kontrastive Linguistik nimmt in der gegenwartigen Germanistikforschung eine
wichtige Stelle ein. Der Beitrag stellt anhand der Fehleranalyse einige wichtige
Phanomene des Slowakischen und des Deutschen vor und zeigt, wie diese
Phanomene den Spracherwerbsprozess beeinflussen beziehungsweise
erschweren.

Schliusselworter: kontrastive Linguistik, das Phonemsystem des Deutschen und
des Slowakischen, sprachliche Interferenz, Genussystem, lexikalische Interferenz

Einleitung — Begriffsbestimmungen

Derzeitig ist die Komparation eine bevorzugte Methode der
Sprachanalyse. Eine Konfrontation von Ausgangssprache und Zielsprache unter
linguistischem Aspekt kann wesentlich dazu beitragen, das komplexe Bild einer
Sprache verstandlicher und durchschaubarer zu machen. Die bisher bekannten
und benutzten Methoden — die konfrontative und kontrastive — férdern den
Prozess der Sprachaneignung in positiver Weise, obwohl die kontrastive
Vorgehensweise in der letzten Zeit starker in den Vordergrund tritt. Beide kénnen
dazu beitragen, die zu vergleichenden Sprachen in ihrer Komplexitat zu erlernen.
Es geht dabei um Sprachvergleich im allgemeinen Sinn, sowohl in typologischer
als auch in didaktischer Hinsicht.

Fehleranalyse
Die ,kontrastive Analyse“ ist dem sprachdidaktischen Bereich
hinzuzuordnen und befasst sich im Besonderen mit interlingualen Divergenzen,




z.B. im phonologischen Bereich. So kennt z.B. das Deutsche 16 Vokale, das
Slowakische nur 11.
Das Fehlen von Lauten (Konsonanten) wie z.B.

dz [dz] | medzi | zwischen

dz [d3] | dZzban | Krug

A [nj] | Auchat | riechen

t [tj] | mat Mutter/haben
d [dj] | dakujem| danke

Tab. 1 Typische slowakische Konsonanten

im Deutschen fallt beim deutsch-slowakischen Sprachvergleich sofort ins Auge.

Die deutschen Laute bereiten den slowakischen Deutschlernenden im
konsonantischen Bereich zumeist wenige Schwierigkeiten, da es im
Slowakischen mehr Laute als im Deutschen gibt. Hingegen viel schwieriger ist es
fur die Lerner, die deutschen Vokale (offen und geschlossen) sowie deren
Umlaute &, 6, U — phonetisch richtig zu realisieren, da diese Laute im
Slowakischen nicht vorhanden sind. Im Slowakischen existiert nur die
Unterscheidung zwischen lang und kurz gesprochenen Vokalen, nicht aber der
Gegensatz zwischen offenen und geschlossenen.

nichtlabialisiert| labialisiert
vorn | mittel hinten

hoch I i U u

mittel £ € o o Slowakisch
tief aaq:
kurz/offen | € 20U
Y oe
kurz a
lang/geschlossen :

o u Deutsch

Q 0

lang/offen
lang a:
in unbetonten ]
Silben

Tab. 2 Slowakisches und deutsches Vokalinventar

Die nachste Tabelle zeigt das komplexe Gebilde der deutschen Vokale mit
Beispielen:

[mi:te] | <Miete> | ['mlta] | <Mitte>
[fy:len] | <fGhlen> | ['fYl an]| <flllen>
[zu:xt] | <sucht> | [zuxt] | <Sucht>
[‘be:ten]| <beten> | ['beton] | <Betten>
[‘hg:le] | <HBhle> | ['heelg] | <Hblle>




[ro:ite] | <rote> [‘rota] | <Rotte>
[Jtait] | <Staat> |[Jtat] | <Stadt>
[‘be:ran] <Beeren>| ['be:ran] <Baren>
[‘aeng] | <eine> [‘aeng] | <einer>

Tab.3 Modellwérter fiir deutsche Vokale

In der folgenden Tabelle werden der slowakische und deutsche Vokalismus
kontrastiv dargestellt.

Deutsch Slowakisch

lang/geschlossen| lang/offen| kurz/offen| lang kurz

baden waren Rand dava (sie gibt) | dala (sie gab)
Segen Ahre essen sala (Saal) sala (sie sog)
Bude Bar wusste pila (Sage) pila (sie trank)
Ofen Mahne offen dcéra (Tochter)| merat (messen)

Tab. 4 Quantitat im Deutschen und im Slowakischen

Slowakisch Deutsch

sivé (graue) Seebar, Talfahrt
sadam (ich setze mich) sparsam, Bahnhof
veselé (lustige) wehrlos, Erdbeben

Tab. 5 Die Aufeinanderfolge von kurzen und langen Silben im Deutschen und im
Slowakischen

Fische [fl]g] Fischer [fl]g]
bitte [blta] bitter [ blte]
Wette ['vEta] Wetter ['vEte]

Tab. 6 Minimalpaare im Deutschen

Durch ihre Eigenschaft der Vorhersage und Deutung der Fehler nimmt
die kontrastive Analyse eine zentrale Stellung in der kontrastiven Linguistik ein.
Sie besitzt eine Test- und Registrieraufgabe, eine Funktion, die in unserem Fall
vor allem in linguistischer Hinsicht relevant ist. Die kontrastive Analyse des
Deutschen und des Slowakischen wurde bisher auf mehreren sprachlichen
Ebenen durchgefuhrt (vgl. dazu Grassegger 2003, Dolnik 2004, Adamcova 1996,
Chebenova 2002, Dzambova 1999) - am besten ist die lexikalische,
grammatische und phonetische Ebene erforscht. Im Folgenden sollen einige
interferierende Probleme skizziert werden.

Obwohl es in der slowakischen Grammatik ebenso wie im Deutschen ein
dreigliedriges  Genussystem gibt, bereitet es den slowakischen
Deutschlernenden erhebliche Schwierigkeiten. Die Zahl der Genusfehler, die man
anhand der Fehleranalyse im Deutschen bei Slowakischsprechenden registrieren
kann, ist sehr gro}, da es im Slowakischen eine ,Regel® fir die
Genusbestimmung der Substantive gibt:



- alle auf Konsonanten endenden Wérter sind maskulin (brat — Bruder)

- alle auf -a endenden Wérter sind feminin (matka — Mutter)

- alle auf -o und —ie endenden Wérter sind neutral (mesto, namestie —
Stadt, Platz)

kava, f. die Kaffee statt | der Kaffee
kvet, m. | der Blume statt | die Blume
ovocie, n.| das Frucht statt | die Frucht
mur, m. | der Mauer statt | die Mauer
voda, f. | die Wasser statt | das Wasser
mesto, n.| das Stadt statt | die Stadt

Tab. 7 Interferieriende Genusbeispiele im Slowakischen und im Deutschen

Beim Nachweis solcher Analogie-Fehler ist die kontrastive Linguistik
(Analyse) unentbehrlich. Es zeigt sich namlich haufig, dass viele der sogenannten
fehlerhaften L2-Analogien (versteckte Interferenzfehler) von der kontrastiven
Analyse vorhergesagt werden konnen.

In den genannten Fallen handelt es sich um Interferenzerscheinungen,
die auf das unterschiedliche Genussystem zurlckzufiihren sind. Die
Fehleranalyse leistet in diesem Fall zwar den Nachweis der Fehler, deren
Ursache aber erst unter Rickgriff auf die konfrontative Grammatik aufgedeckt
werden kann.

Interferenzen

Unter ,,sprachlicher Interferenz versteht man jegliche Abweichung von
der sozial bedingten Norm einer gegebenen Sprache durch Einwirkung einer
anderen Sprache. Sie tritt besonders bei zwei- oder mehrsprachigen Personen
auf. Zweisprachigkeit ist Uberall dort anzutreffen, ] man
Interferenzerscheinungen beobachten kann. Unter diesen Bedingungen ist
bereits in der ersten Stunde des Fremdsprachenunterrichts ,Zweisprachigkeit®
festzustellen. Da die gegenseitige Beeinflussung jedoch unterschiedlich ist, sollte
man zwischen einer Ausgangs- bzw. Primarsprache (Muttersprache) und einer
Ziel- bzw. Sekundarsprache (Fremdsprache) unterscheiden.

Die Interferenz ist auf allen Stufen des Fremdsprachenunterrichts zu
beobachten, auch bereits im Anféngerstadium. Es gibt mehrere Typen von
Interferenz, im Allgemeinen spricht man in der Sprachdidaktik von einer
interlingualen und intralingualen Interferenz. Die interlinguale Interferenz gliedert
sich in eine Interferenz im Ausdruck und eine Interferenz im Inhalt. Zur
»Ausdruck-Interferenz“ gehdren z.B. im phonetischen Bereich die phonetische
und graphematische Interferenz.

Beispiele:
Deutsch Slowakisch
Schnee [Jne:] - | slowak. sneh [sneh]
Semmel ['zeml] - | slowak. Zemfa [ semlja]
Palatschinke [pala t]/Inka] - | slowak. palacinka [palatsinkal]

Tab. 8 Ausdruckinterferenz
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Im phonologischen Bereich treten weiter folgende Interferenzmdéglichkeiten auf:
o die akzentbedingte Interferenz

Beispiele:
Kaffee odt. [ka'fe:] slowak. ['ka:va]
Karfiol odt. [karfidl] slowak. [karfiol]
Kredenz Odt. [kre’dents] | slowak. ['kredenz]
Tabak 6dt. [ta’bak] slowak. ['tabak]
Mathematik| 6dt. [mate’'ma:tlk] slowak. ['matematlka]

Tab. 9 Akzentunterschiede im Deutschen und im Slowakischen

o die rhythmische Interferenz
Beispiele:

..., dass er dort ist| slowak. ..., Ze on tam je
..., dass er dort ist] slowak. ..., Ze on je tam|
auf der Bricke slowak. na moste
in der Blicherei slowak. v kniznici

Tab. 10 Rhythmische Interferenz

e die intonatorische Interferenz
Beispiele:

Es war nicht so schlimm.| Nebolo to také zlé.
Ich will es nicht. Nechcem to.

Tab. 11 Intonatorische Interferenz

Weitere Beispiele der grammatischen Interferenz:

Der im Deutschen ungrammatische Satz Die Sonne versteckt sich
hinter die Wolken entstand durch die slowakische Version Sinko sa skryva za
oblaky. Za ist eine slowakische Praposition mit dem Akkusativ bei Zeitwdrtern der
Bewegung. Im Deutschen muss man jedoch den Dativ verwenden — Die Sonne
versteckt sich hinter den Wolken. Die deutsche Préaposition hinter kann
bekanntlich entweder mit dem dritten oder vierten Fall verwendet werden.

Ein weiteres Beispiel: Diese Fragen stelle ich mir von der Kindheit statt
seit der Kindheit, Ubersetzt aus dem Slowakischen od detstva. Od ist im
Slowakischen eine Praposition mir dem Genitiv, im Deutschen wird od mit dem
Dativ (von, seit) Ubersetzt.

Die lexikalisch-syntaktische Interferenz muss nicht unbedingt zu
ungrammatischen Satzen fihren. Die unter dem Einfluss der Interferenz vom
Fremdsprachenlerner gebildeten Satze sind zwar oft grammatisch richtig, jedoch
in Bezug auf die obligatorischen Lexemfiigungen lexikalisch oft nicht passend.

Diese Beispiele zeigen die Schwierigkeiten bei der Verwendung von
Prépositionen in beiden Sprachen. Oberflachlich betrachtet decken funf
slowakische Prapositionen — na, do, od, za, po (auf, in, von, hinter, nach) — die
meisten deutschen Prapositionen ab. Erschwerend kommt fir den
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Fremdsprachenlerner noch hinzu, dass das Deutsche nur vier grammatische
Falle kennt, das Slowakische aber sieben, folglich auch Prapositionen des
Lokativs und des Instrumentals, die im Deutschen gréftenteils mit dem Dativ und
Akkusativ Ubersetzt werden kénnen.

Je freier das gegebene Subsystem der Sprache, umso gréRer ist die
potentielle Interferenz. Wenn man diese Tatsache berlcksichtigt, so stellt sich die
Frage, ob die Muttersprache aus dem Fremdsprachenunterricht ausgeschlossen
werden sollte oder nicht. Das bisher Gesagte beweist deutlich, dass eine
bewusste Konfrontation der Ausgangssprache mit der Zielsprache den
Lernenden davor bewahren kann, AuRerungen zu generieren, von denen er nicht
weil3, ob die Bildung in der Zielsprache mdglich ist oder nicht.

Einige Beispiele der lexikalischen Interferenz

Die Wortschatzarbeit bildet einen integrierten Bestandteil der Entwicklung
der sprachlichen Fahigkeiten. Daher sollte sie im Fremdsprachenunterricht
systematisch (kontrastiv) und griindlich bearbeitet werden.

odt. Slowakisch bdt.
Palatschinke palacinka Eierkuchen
Paradaiser paradajka Tomate
Karfiol karfiol Blumenkonhl
Kukuruz kukurica Mais
Kredenz kredenc Anrichte
Semmel Zemla Brétchen
Schale Salka Tasse
Buchtel buchta geflllter Hefekuchen

Tab. 12 Wortschatzvergleich Deutsch — Slowakisch

Mit dieser Tabelle verfolgen wir zwei Ziele: Einerseits wird die Aquivalenz
in der Lexik des dsterreichischen Deutsch und des Slowakischen zumindest bei
bestimmten Themen - wie hier ,Essen und Trinken“, das im kontrastiven
Landeskundeunterricht erarbeitet wird — aufgezeigt, andererseits die einzelnen
Varietadten innerhalb der deutschen Sprache, die fir einen auslandischen
Deutschlernenden nur dann zu bewaltigen sind, wenn der/die Deutschlehrer/in in
der Lage ist, diese verschiedenartige Lexik der deutschsprachigen Lander
anzuerkennen und darzustellen.

Grundsatzlich sind Einheiten, die in beiden Sprachen &quivalent oder

weitgehend aquivalent sind (Karfiol, Paradeiser, Semmel etc.), leichter zu lernen
als solche, die voneinander abweichen oder gar keine lexikalische Entsprechung
aufweisen.
In diesem Falle spricht man von Transfer und Transfererscheinungen, die im
Aneignungsprozess unbedingt auszunutzen sind. Innerhalb der z. T. dquivalenten
Einheiten verdienen jene besondere Beachtung, bei denen die Zielsprache
mehrere Einheiten fur eine Einheit in der Ausgangssprache zur Verfugung stellt
(Beispiel na zaciatok — am Anfang/zu Beginn). Besondere Aufmerksamkeit
verdienen hier die sog. ,false friends* (falsche Freude), auf die hier nicht naher
eingegangen wird.

12



Schluss

Die kontrastive Analyse nimmt innerhalb der kontrastiven Linguistik
insofern einen bedeutenden Platz ein, als dass sie bisher unbertcksichtigte
Probleme untersucht. Sie erreicht eine grof3e Vorhersagbarkeit mdglicher L-2
Fehler, deren Vermeidung v.a. dem didaktischen Unterrichtsprogramm obliegt.
Die Vorhersagbarkeit Iasst sich durch die Fehleranalyse steuern.
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PURSUING HAPPINESS THROUGH DIFFERENCES IN CULTURES

Maria Blahova

Abstrakt

Interkultarna komunikacia dosiahla vyznamné postavenie v modernom
globalizovanom svete, kedZe sa dotyka viacerych aktivit v ramci sveta ako aj v
ramci réznych kultdr. V prispevku uvadzame niektoré kritéria a javy, ktoré by
mohli stat’ za pocitmi v8eobecnej spokojnosti a Stastia u ludi naprie€ roznymi
kultarami. Uvadzame aj niektoré tabulky ako vysledky vyskumov renomovanych
svetovych in&titucii na porovnanie danych skutoCnosti. V zavere predkladame
niektoré v8eobecné, ako aj vlastné nazory na to, ¢o spbdsobuje spokojnost’ u
niektorych narodov a ako k tomu prispieva aj rozvoj interkulturnej komunikacie
v modernom globalizovanom svete.

Kraéové slova: Stastie, kultura a komunikacia, spologensky a ekonomicky
blahobyt, ekonomicky rast

Abstract

Intercultural communication has achieved a valuable position in the globalized
world as it tackles all spheres of human activities world and culture wide. The
paper puts forward some criteria and phenomena that may cause general
feelings of content and happiness people all over cultures enjoy. We have
included tables as outputs of study and research having been provided by some
renowned international institutions. In conclusion we submit some general as well
as our ideas that could help both citizens and professionals to live and act in
satisfied and happy living conditions and emphasize the importance of
intercultural communication in the globalized world.

Key words: happiness, culture and communication, social and economic welfare,
economic growth

Introduction

In recent years culture and communication have been on the top of the
day topics. Intercultural communication as a scientific branch has had quite a
short history. Nevertheless, historic events in the past one hundred years, rapid
changes — countries all over the world had to face in recent decades —
globalization in the economy accompanied by climate changes as well as terrorist
attacks and religious riots — all these and, perhaps some other events have
turned the interest of more and more scientists toward cultures and especially
differences between them. From time to time, we can witness that the ways
people of different cultural background tend to communicate result in culture
clashes with negative impacts on our lives. All these facts add more negatives to
people’s everyday existence and cause that population throughout different
cultures tend to have rather pessimistic outlook for the future and feelings of
happiness fade away.
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That is, perhaps one of the reasons there is an increasing number of
research activities as well as theories upon what makes people happy and
whether it is possible to find some clues that would explain details on happiness.
We can find individuals or groups of people that tend to have positive and
optimistic views in spite of their tough living conditions, ill health, low income or
limited access to education. Others, though having high level of existence,
economic welfare, excellent education — tend to have very negative and
pessimistic outlooks.

A number of scientists from different branches have been involved in
research and theory aiming at explaining what lies behind the factors that make
people feel happy and whether their cultural background and the way they
communicate play some or any role at all, in determining this phenomenon.

What is it then what makes people feel satisfied, relaxed, be able to cope
with everyday troubles easily, etc.? And can happiness be defined as a general
notion throughout cultures at all?

In the past it was not easy to determine these factors or to find some
rules that would help people in overcoming all obstacles that prevent them from
being happy and contented.

Different cultures have different views upon what happiness means to
them and they developed various characteristics upon what should be preferred
when speaking about happiness.

American psychologist Martin Seligman declares, e. g. that “human
happiness does not only mean enjoyment; it means also being engaged in social
activities and have good interpersonal relations not only with one’s peers® (1,
2009, pg. 106). This may become rather confusing when living in culturally
diversified society or working in a multinational company whether at home or
abroad. Personal freedom is important for becoming happy and contented;
however, it is rather tricky to define the term for different cultures.

Others say, happiness is a feeling of independence and therefore even
money can bring happiness. Some other important factors that add to higher or
lower level of happiness through different cultures are as follows:

o risk factors — poverty, unemployment, high alcohol or drug consumption,
no access or low level of education, income level;

e geographic conditions — mild climate with long sunny days as opposed to
long winters and short days with little or no sun at all;

e way of living — demanding working conditions, workoholism, stress, fear
from professional failure;

e religion — its social role as a factor of protection and assistance in solving
problems, etc;

o family — the basic social unit has undergone major alterations throughout
recent decades, however its role over cultures varies a lot.

Economic Growth — Source of Happiness

Many cultures and almost all religions refuse wealth as source of
happiness. Traditional folk culture of most nations prefers spiritual values, positive
virtues that have been reflected in songs, ballads, poems or folk traditions,
customs and habits of various character. Wealth based upon material goods and
its cumulation is usually considered very negative and in most cases refused at
all.
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Traditional cultures tend to lead people to positive thinking — appreciating
gentle habits and actions without being necessarily rewarded in other than
spiritual way. So, why is it then that people all over cultures tend to think the more
they have the happier they would be?

If we look back in the past we can see that people had not started
cumulating wealth until they stopped migrating and settled down. This was,
perhaps the moment when they started to think about better life for them and their
relatives and things that might have helped in their efforts. Wars and natural
disasters, constant fights for survival caused that some communities lived better
and others did not. Weak enemies that lost wars were made slaves and winners’
lives changed for the better. People all over the history of their existence hoped
and strived for better life hoping that cumulating wealth would have made them
happy. And as soon as money was introduced as means of exchange for goods
and services, it very soon became a significant sign for wealth and social post.
Thus, wealth has always been closely tied with the feeling of happiness, even
though most people rather clearly state that money itself cannot buy happiness.

The twentieth century, however, saw a number of significant changes in
this area. The Great Depression, the two World Wars that devastated mainly
Europe but hit the rest of the world too, the huge economic boom afterwards,
decolonization in Africa and Asia, etc. — were responsible for huge changes in
shfiting value orientation all over cultures.

The post-war period saw an extraordinary economic boom in most
Western European countries and hand in hand with significant scientific and
technical inventions, these resulted in unprecedented increase in most people’s
living standards. All these economic achievements influenced also cultural
changes accompanied by shifts in intercultural communication and behaviour.
Travelling abroad became easier; people visited distant places and contacted
different cultures they were not well aware of.

Tourism brought people closer to various cultures and made them
communicate and live together as well. Economic boom and the process of
decolonization caused that the rich and large countries of Western Europe
needed lower skilled staff for some jobs. People coming from completely different
cultural backgrounds came to live in countries like Germany (Turks and citizens of
the former Yugoslavia), Great Britain (members of the British Commonwealth —
from Asia, Africa, etc.), France (Maghreb countries, some other former colonies,
etc.).

People set up for journeys or they decided to search for better living
conditions taking with them their cultures, traditions, habits and religions as well.
Families were often split, bringing new phenomena in lives of those who were
used to close family ties. On one side it was the increasing living standard due to
economic boom, on the other side, there was an increasing number of disrupted
family relations as well as intercultural misunderstandings or clashes between
different cultures.

Determinants of Happiness

Better working and living conditions, access to education for larger
groups of people within communities and other advantages, we can witness
nowadays, do not necessarily mean happy and trouble-free life. Therefore,
wealthy countries do not automatically become more happy just due to their
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economic welfare or higher living standards. And it is also true that people living
in less developed countries may not necessarily be less satisfied just because
their incomes are low. As stated above, there are some other factors that play
role in this process and cultural background, ways how people communicate what
values they prefer and their priorities play an important role in it.

There is a paradox that even if societies as a whole become richer,
people in general are not happier, or at least their feelings of happiness do no
grow regularly and adequatelly to their economic welfare increase. Even though it
is true that there is a certain relation between happiness and wealth and that in
general, rich people tend to be happier than those living in poverty, it rather may
result from their feelings of freedom and independence due to the money they
have.

It has been determined that sharp changes in happiness increase tend to
arise with population on the lowest income levels. As soon as people cross the
imaginary poverty line (that may be significantly different in various cultures) and
their incomes start growing, their feelings of happiness are on the top level. This
fact is true for almost all cultures, even though it is rather hard or almost
impossible to compare happiness level of people with different cultural
backgrounds.

Is it possible, after all, to give some rational explanation — what makes
people happy and whether their cultural backgrounds play any role in it?

Recent years brought some research activites and theoretical
explanations concerning this topic. Andrew White of Leicester University created
the first World Map of Happiness (White, 2006). The main factors determining
happiness, in general, are good family background, close interpersonal relations
with friends and colleagues and communities people live in, religion, good health
condition as well as personal freedom. It is very important to find adequate
balance between work and private life. People with higher incomes spend usually
much more time at work and they tend to be exposed to more stress as they work
instead of relaxing or spending their free time with their families. Then, it
frequently results in the fact they are irritated, angry or tense and there is an
increased number of those suffering from depressions, bad moods and other
negative impacts on their health condition. So, in spite of being wealthy or having
a good social status, they are not really happy.

Economic theoreticians tend to insert some new indicators in their efforts
for determining happiness. Apart from the indicators as sustainable economic
welfare, genuine progress indicator, etc. there is also gross national happiness
index (GNH) introduced by the King of Bhutan (in 1972) as a reaction to critics
that economic growth in the country was very low. He wanted to turn people’s
attention to respond to the question: What is good about growing economic
indicators (GDP and GNP) that do not make people happy? However, pehaps the
King’s most important goal was to use the phrase to signal his commitment to
building an economy that would serve Bhutan's unique culture based on Buddhist
spiritual values. The four pillars of the GNH are:

e the promotion of sustainable development;
e preservation and promotion of cultural values;
. conservation of the natural environment;
e establishment of good governance.
Bhutan took this idea so seriously that the country’s representative to the
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UN persuaded the Organization to consider this idea world-wide. In 2011 Bhutan
succeeded in lobbying for the new concept where the UN would make an attempt
in introducing the gross national happiness indicator — 66 countries world-wide
supported this effort. The idea itself may sound a bit utopian but putting an
equation between material goods and spiritual comfort may be inspiring for other
countries, too.

Happy Cultures, Happy Nations

If we try to comment on happy cultures and happy nations, we should
mention the British economist John M. Keynes. As early as in 1930, he noted that
for most of history, there had been no great changes in people’s average
standard of living. There had been ups and downs, but no progressive
improvement. That changed drastically when the Industrial Revolution broke out —
average living standards had risen fourfold in the USA and Europe since 1700.
He predicted they would rise another four to eight times in the following 100
years. As a result, it was possible that humankind’s real permanent problem
would be how to use its freedom from pressing economic cares to live wisely and
well (Keynes, 1963).

It seems Keynes turned out to be right. While the economic boom may
have increased overall levels of prosperity, it has failed to deliver a corresponding
improvement in people’s sense of well-being. Keynes” essay focused mostly on
the English-speaking environment, namely Great Britain and the USA; however,
the rest of Western Europe had also been included in it. Some outputs of Keynes’
observation can, probably be generalized all over cultures — the permanent
struggle for survival will slow down and the real doubt for people’s content
existence would be how to use their freedom from pressing economic cares to
live wisely, agreeably and well.

As globalization affects all sides of our lives its impacts reflect shifts in
value orientation and changes throughout cultures that have various levels. That
is the reason why some established institutions and organizations world-wide
focus on summarizing information and data on facts — what lies behind people’s
feelings of content and happiness. Apart from the UNO it is also the OECD that
regularly issue statistics and edit regular rankings on happy nations and happy
cultures.

A. White of Leicester University considered 178 countries all over the
world with different cultural backgrounds, climates, economic status of
development, etc. He analyzed data published by the UNESCO, the CIA, the
WHO, the UNO, the New Economics Foundation, the Latinbarometer, the
Afrobarometer, etc. to create a global projection of subjective well-being
throughout different cultures.

Table No. 1
The Happiest Countries The Least Happy Countries
1 Denmark 178 Burundi
2 Switzerland 177 Zimbabwe
3 Austria 176 Democratic Republic of Kongo
4 Iceland 175 Moldova
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5 The Bahamas 174 Republic of Ucraine
6 Finland 173 Sudan

7 Sweden 172 Armenia

8. Bhutan 171. Turkmenistan

9 Canada 170 Belarus

10 Republic of Ireland 169 Republic of Georgia

Source: A. White, University of Leicester (2006)

A. White concluded that people most consider good health care, access
to education and employment as factors that make them happy and content. It is
remarkable that the Asian countries’ scoring was rather low (China 82", Japan
90", India 125"). These are countries that are thought as having strong sense of
collective identity which has been appreciated as a positive factor of well-being
and content.

The OECD has been responsible for the chart made up of the better life
index that analyses 11 topics that the OECD has identified as essential to well-
being in terms of material living conditions (housing, income, jobs) and quality of
life (community, education, environment, governance, health, life satisfaction,
safety and work-life balance).

Table No. 2
Better Life Index
1 Denmark 36 Hungary
2 Norway 35 Portugal
3 Holland 34 Turkey
4 Switzerland 33 Russian Federation
5 Austria 32 Greece
6 lIsrael 31 Estonia
7 Finland 30 Poland
8 Australia 29 Slovak Republic
9 Canada 28 Slovenia
10 Sweden 27 Japan

Source: OECD (2012)

Even though various institutions may have different priorities while
reaching outputs for their final rankings concerning happy nations or happy
cultures, one fact is true. Over the times the Scandinavian culture has been
presented on top rankings in most of these charts. It is obvious that the living
standard in these countries is high; there is good access to education and the
unemployment rate is rather low. Countries like Norway or Sweden occupy the
top rankings concerning the life quality of their citizens. In all Scandinavian
countries there is a relatively high level of mutual trust among their population as
well as that to their particular governments. People are burdened by rather heavy
taxes but most of the population do not complain; they are aware of the fact they
have been properly distributed in the form of social benefits that make their lives
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content and comfortable. Environmental issues are among top priorities in this
region that also adds to higher quality of life.

The Danes have occupied the first rankings for some years of various
types of charts — the country has be renowned for its education system, good
health and social care, low level of unemployment as well as environment friendly
activities.

Another research proves that Denmark has taken the top spot on the United
Nation's first ever World Happiness Report, followed by Finland, Norway and the
Netherlands. The report considered 156 countries world-wide and was published
by Columbia University’s Earth Institute for the UN with the aim of reviewing the
state of happiness in the world through different cultures explaining personal and
national variations in happiness.

Table No. 3
The Happiest Countries | The Least Happy Countries
1 Denmark 156 Togo
2 Finland 155 Benin
3 Norway 154 Central African Republic
4 Holland 153 Sierra Leone
5 Canada 152 Burundi
6 Switzerland 151 Comoros Islands
7 Sweden 150 Haiti
8. New Zealand 149 Tanzania
9. Australia 148 Democratic Republic of Kongo
10 Republic of Ireland 147 Bulgaria

Source: UN Commissioned Report by Earth Institute,
Columbia University (2012)

Comparing one person’s level of happiness to another’s is problematic,
given how, by its very nature, reported happiness is subjective. Comparing
happiness across cultures is even more complicated. Researchers in the field of
“happiness economics” have been exploring possible methods of measuring
happiness both individually and across cultures and have found that cross-
sections of large data samples across nations and time demonstrate patterns in
the determinants of happiness.

Eric Weiner summarized his observations on relations regarding cultures
and happiness in quite interesting outputs. He proved that countries where the
climate is rough — all Scandinavian countries, especially Iceland — belong to those
that are happy and content. Neighbours living in long distances during cold and
short days in harsh winters bring people closer, improve their interpersonal
relations. Even consuming alcohol has been tolerated as a means of survival but
it should be kept within limits — drinking heavily during week-ends is acceptable
but week-days are alcohol-free, otherwise such people are excluded from society
and labelled a lush (Weiner, 2008). In his book he also writes about hedonic
refugees — people who have found long-term happiness in cultures other than
their own. Maybe that is the reason why some people leave their own cultures
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and wander in searching what would make them happy and satisfied. India has
become such a spot for many Americans or Europeans. In spite of the country’s
extreme differences between the rich and poor — its long history, religion, music,
etc. may attract people to find their dream country there to live in (Weiner, 2008).

In some other charts countries that rank relatively high in happiness
surveys have been branded by social scientists as the Latin Bonus. The good
explanation for higher level of joy in this culture is perhaps the family, climate,
specific sense of time and relaxed approach to everyday issues. It is the sense of
belonging as a major factor for happiness in this culture (Weiner, 2008).

If we make a random choice of countries from the chart we must admit
their cultural differences and totally different approaches toward happiness and
content that result from their cultural background, e.g. Switzerland and its
inhabitants who are happy and content in general. It is, perhaps, because things
in the country work well. Another thing is that the Swiss vote a lot. There are
public referendums several times a year and they have a say in what happens — it
is important for them and it makes them content. They also have a healthy
attitude towards money and they do not feel any need to flaunt it, just on the
contrary, they hide it — the idea is not provoke envy in others — envy is one of the
great enemies of happiness.

Bhutan, as stated above attempted to introduce gross national happiness
indicator — an idea that personal happiness makes no sense. All happiness is
relational and we derive much of our joy from our connections to other people. In
this country, however you may also hear advice — to be happy, you need to set
aside a few minutes a day to think about death. That is very controversial as in
some cultures speaking about death is an absolute tabu, not even connecting it
with happiness.

Unrealistic expectations cause negative feelings and considerably
diminish happiness. It is, e.g. the case of the Republic of Moldova whose citizens
tend to prove a rather negative approach to life in general resulting from their
poverty, low incomes and a lack of money. They tend to compensate their
pessimistic outlooks by drinking that deepens their poverty and misery. It is a
vicious cycle and it seems there is no escape from it.

This example proves that it is important to settle realistic conditions for
ranking happiness throughout continents and cultures. And at the same time it
must be admitted there are quite a number of phenomena important for people’s
comfort and happiness that are impossible or hardly ever been measured at all.

Conclusion
Different countries and different cultures have their specific ways that

lead them to happiness. It has closely been tied with their value system they
consider, appreciate and prefer. We have attempted to focus on some very
specific factors that play an important role in determining happiness and
satisfaction for various cultures. Bhutan or Switzerland are culturally very distinct
and their approach towards content is hard to be compared. However, the idea of
gross national happiness attracted the attention of some politicians world-wide to
introduce it for measuring their countries” general levels of happiness.

Scandinavian countries rank always very high in these charts and as stated
above these feelings have to do with their well functioning social system, good
interpersonal relations in general as well as trust in their particular governments.
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Culture is a phenomenon that has been in constant process of evolution.
That is why, even Scandinavian cultures have witnessed some negative impacts
on their positive values for content life in recent years. Sweden, e.g. was petrified
by a knife attack upon Anna Maria Lindh — the Minister for Foreign Affairs in
September 2003. Similarly, Norway shocked the world when Anders Behring
Breivik perpetrated a sequential bombing and mass shooting on the Utoya Island
where he killed 69 people in July 2011. This act was his manifesto against
multiculturalism in Europe, especially in his own home country that has been very
open and social friendly toward refugees coming from different cultures. This act
obviously did not add to feelings of happiness of his compatriots.

The basic idea resulting from the paper is that there is neither explicit nor
unique guide that would make people happy in general. As mentioned above,
Denmark, Iceland but also other Scandinavian countries have achieved top
rankings for some years — the two countries are ethnically and culturally
homogeneous. Iceland belonged to the wealthiest countries in the world until it
was hit by the global financial crisis in 2008. The citizens, however, were very
brave in facing the banking sector collapse and their outlooks for the future are
very optimistic.

On the other side the Japanese are also culturally and etnically unique and
in spite of the economic welfare the population’s happiness tends to decrease
over the years. It is evident that economic welfare alone does not bring people
happiness and that the culture they belong to plays an important role in this
process.

As we stated in some examples, those countries where the gap between
the rich and the poor is large are not less happy than those where the wealth and
welfare have been distributed more properly.

Alcohol has generaly been perceived rather negatively but under certain
circumstances and limitations it may add to happiness (Iceland). On the other
side, in countries that suffer from frustration it only deepens their poverty and
general feeling of pessimism (Moldova). The negative approach to life, non-
realistic expectations lie behind attributes causing people’s general state of
misery and discomfort.

Not exactly a guide, but perhaps some commandments could be stated as

general ideas helping people to live full-valued life all over cultures:

e Happiness is a state of mind, family and the surrounding community of
friends and colleagues are important.

e Envy is toxical for happiness and some people enjoy being unhappy
wherever they live.

e Appreciation is important, however smiling is not always a sign of
happiness.

e It is nothing else but a myth that primitive cultures are happier than those
more civilized (Blahova, 2008).

Affluence is a good thing and it is worth striving for it; however, economic
growth alone does not guarantee high quality of living. Cultural differences and
clashes between cultures may increase or diminish levels of happiness among
the population. There is only a small number of cases when it is possible to
declare points of concurrence throughout cultures as follows:

e ‘itis always more convenient to be alive than dead
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e it is better to be in state of good health and wealthy than sick and poor
However, to prove that it is better to be happy and free than unhappy and
yoked, may lead to confusions® (2, 2008, pg. 151).

This paper tends to conclude that feelings of happiness may widely vary
among nations and cultures. Different cultures also have completely different
criteria for prioritizing their values in their preference evaluations.

In the globalized world, however, where almost all human activities tend
to move and cross their original territories, it is the proper and qualified
intercultural communication that may significantly assist in avoiding cultural
clashes and eliminate them as much as possible thus creating proper conditions
for content and happy co-existence of different cultures.

List of Quotations

GRENVILLE-CLEAVE, B., BONIWELL, I. 2009. Rovnica stastia. (The Happiness
Equation). Slovak Edition by Eastone Books, pg. 106.

BLAHOVA, M. 2008. Interkultiirna komunikaci v medzinérodnych ekonomickych
vztahoch. Dizertatna praca. Bratislava : Ekonomicka univerzita, pg. 151.

References

BLAHOVA, M. 2008. Stastie a ekonomicky rast — vzajomné vztahy a suvislosti. In
Ekonomika a Management. 2008. Praha : Vysoka Skola ekonomicka v Praze :
Nakladatelstvi Oeconomica, 2008, pgs. 15 — 24.

FRIEDMAN, B. M. 2005. The Moral Consequences of Economic Growth. New
York : A. A. Knopf. 570 pgs.

TOMALIN, B., STEMPLESKI, S. 1996. Cultural Awareness. Oxford : Oxford
University Press. 160 pgs.

TOMKINS, R. 2003. How to Be Happy. In Financial Times Weekend. March 8,
2003.

WEINER, E. 2008. The Geography of Bliss. One Grump’'s Search for the
Happiest Places in the World. New York : Grand Central Publishing. 329 pgs.

WHITE, A. 2006. Psychologist Produces the First-Ever World Map of Happiness.
In Science Daily. November 2006, pgs. 30 — 35.

www.oecdbetterlifeindex.org
www.grosshationalhappiness.com

Kontakt

PhDr. Maria Blahova, PhD.
Ekonomicka univerzita v Bratislave
Fakulta aplikovanych jazykov
Katedra interkulturnej komunikacie
Dolnozemska 1, 852 35 Bratislava 5
Slovenska republika

Email: maria.blahova@euba.sk

24



LA LITERATURA INFANTIL HISPANOAMERICANA EN SERBIA

Vesna Dickov

Abstracto

El propédsito de este trabajo es investigar la recepcion de los libros
hispanoamericanos dedicados a los lectores jovenes en Serbia. El campo de
nuestra investigacion abarca los libros hispanoamericanos para los nifios y
jovenes que aparecieron en serbio principalmente a lo largo del siglo XX.
Intentaremos, por lo tanto, interpretar criticamente todos los actores y elementos
de la dicha recepcion (autores hispanoamericanos, tipologia de las obras
publicadas, casas editoriales serbias, traductores, tiradas, distancias temporales
y estéticas), teniendo en cuenta las posibilidades y perspectivas de una futura
produccion literaria de esta clase en Serbia.

Palabras clave: literatura infantil, Hispano América, recepcién, traduccion,
Serbia.

Abstrakt

Cielom prace je preStudovat, ako su v Srbsku prijimané hispanoamerické knihy
pre mladych Citatefov. Kampus nasho vyskumu zahffia hispanoamerické knihy
pre deti a mladez, ktoré sa objavili v Srbsku v priebehu XX. storocia. NaSou
snahou je kriticky interpretovat vSetkych aktérov a ucastnikov tohto procesu
(hispanoamerickych autorov, tipologiu publikovanych diel, srbské vydavatelstva,
prekadatelov, pocty vytlatkov, Casové a estetické rozmedzia), maju na pamati
moznosti a prespektivy moznej buducej literarnej produkcie v tejto oblasti.

Kracéové slova: detska literatura, Latinska Amerika, recepcia, preklad, Srbsko.

Introduccién

La literatura hispanoamericana, que tuvo su *boom” mundial en los afios
sesenta del siglo pasado, esta presente en Serbia mas de ocho décadas; desde
que en el afo 1930 fue publicado el primer libro de un autor de la América Latina
en el idioma serbio’, las obras en prosa y verso procedentes de esa vasta region
hispanohablante no dejaron de despertar un gran interés entre los lectores en
Serbia, tanto en adultos como en nifios y adolescentes.

La literatura infantil hispanoamericana comprende las obras que segun
su contenido y estructura linglistica estan acomodadas a los lectores jévenes —
desde los nifios de mas temprana edad hasta los alumnos de escuelas primarias.
Tales obras literarias pueden ser hechas por los escritores que durante su
proceso creativo tienen en cuenta especificamente las capacidades perceptivas
de los lectores mas pequefios, o pueden ser adaptadas posteriormente al uso de

' Se trata de la antologia de cuentos Na medi del autor peruano Ventura Garcia Calderon (93
paginas), que fue traducida al serbio por Kalmi Baruh y publicada (1930) en Belgrado por la casa
editora Narodna knijiznica.
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este tipo de publico, sin previa intencion de sus autores de escribir
particularmente para los nifios. Aparte de las obras literarias originadas por los
creadores individuales, la literatura infantil de la América Hispanica también
abarca los cuentos de hadas y leyendas populares que por sus temas y
procedimientos narrativos representan una lectura apta para los lectores jovenes.

La intencién de nuestro trabajo es ofrecer una vista panoramica sobre la
presencia de la literatura infantil hispanoamericana en Serbia a lo largo del siglo
XX. La metodologia que hemos utilizado para cumplir con este objetivo y
presentar las obras respectivas, se basa en dos criterios: a) el cronolégico que
sigue el orden de traduccion de las dichas obras al serbio, y b) el criterio de
origen creativo de las obras elaboradas, tanto si se trata de autores conocidos
como de composiciones anénimas, es decir de la tradicién popular.

Las obras infantiles artisticas

La recepcidn de la literatura infantil hispanoamericana empezé en Serbia
a mediados del siglo pasado (1956) con la antologia Cuentos de la selva, escrita
por el uruguayo Horacio Quiroga, que aparecié traducida del castellano por Ivana
Gbémez bajo el titulo en serbio Price iz praSume.

Horacio Quiroga (1878 — 1937), considerado uno de los mejores
cuentistas latinoamericanos, escribia generalmente para los adultos, aunque
algunas obras suyas se pueden calificar dirigidas hacia el publico compuesto
principalmente por nifios y jovenes. Atraido por los cuentos cortos de Edgar Allan
Poe, Rudyard Kipling y Guy de Maupassant, Quiroga desarrollé su propio estilo,
basado al principio en los presupuestos modernistas, y luego en las aportaciones
de las corrientes vanguardistas (sobre todo las surrealistas), junto con el uso
simultaneo de los elementos realistas y naturalistas, incluso los fantasticos.

En la obra de Horacio Quiroga, la naturaleza americana desempefia un
papel dominante, especialmente la selva misionera que, con sus abundantes
flora y fauna, le sirvid de incesante fuente de inspiracion para numerosas
situaciones y personajes de sus narraciones. Aparte de mostrar con mucha
precision y verosimilitud la grandeza de la naturaleza americana con toda su
violencia y horror escondidos detras de su aparente resplandor apacible, Quiroga
introduce con frecuencia (como por ejemplo en Cuentos de la selva) varios
animales que tienen las mismas cualidades que los seres humanos.
Aprovechando la rica experiencia de su propia vida?, Quiroga crea en sus
cuentos enteros mundos peculiares, fantasticos y exaéticos, en los cuales las
abejas, tortugas, cocodrilos, 0sos, serpientes, peces y aves pueden pensar,
sentir y hablar igual que los hombres. La originalidad de los cuentos de Horacio
Quiroga consiste principalmente en el uso de los temas americanos relacionados
con vasto mundo pintoresco de espacios enormes y salvajes.

La antologia Pri¢e iz praSume fue publicada por la casa editora Decja
knjiga de Belgrado, con una tirada de 5.000 ejemplares, sin ningun prélogo,
notas o explicaciones adicionales, mucho tiempo después de la primera edicion
(38 afios) de esta obra en espaniol (1918), pero su aparicién en Serbia abri6 todo

2 Cuando era joven, Quiroga emprendié un viaje con Leopoldo Lugones por la selva misionera, hasta
la frontera con Brasil, y, afios después (1920), pas6 una temporada viviendo al norte de Argentina, en
la misma provincia de Misiones, donde trabajé como juez, a la vez que cultivaba mate y naranjas.
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un nuevo horizonte para los jévenes lectores (y para los no tan jévenes)3. Afos
después, el ultimo cuento de la antologia mencionada fue impreso (1967)
separadamente por otra editora de Belgrado — Borba —, en forma de libro
ilustrado bajo el titulo Lenja pcela (La abeja haragana), y en traduccion del
francés hecha por Dobrivoje Golubovic.

La siguiente obra infantil que llegd (1976) de la América Hispana hasta
los lectores mas jévenes de Serbia fue el cuento Papelucho historiador de la
escritora chilena Marsela Paz que, traducido del espafiol por Tatjana Popovic,
aparecio bajo el titulo corto Papeluco.

A diferencia de Horacio Quiroga que sélo de vez en cuando escribia para
los nifios, Marsela Paz* (1902 — 1985) se dedicaba casi plenamente a la creacién
de las obras infantiles y juveniles. Segun su declaramon las aventuras de
Papelucho empez6 a escribir inspirada en su propia familia® y en la famosa obra
de Charles Dickens Oliver Twist, con el objetivo primordial de entretener a los
Iectores mas jovenes educandolos simultaneamente. Gracias a la excelente
acoglda del Papelucho desde su primera edicion (1947), Marcela Paz salté a la
famay llegd a ser una de las escritoras mas apreciadas de su pais, mlentras que
Papelucho pronto se convirtié en un clasico de la literatura infantil chilena’.

La version serbia del Papelucho historiador fue impresa en 5.000

ejemplares, con gran atraso (de casi 20 afos), en la ciudad de Gornji Milanovac,
por la casa editorial Dec€je novine. En el corto prefacio, el autor Ljuba Popovié¢
explica brevemente a los lectores serbios el propdsito de la escritora chilena que
consta de transmitir, a través del personaje ingenio y curioso de Papelucho, los
elementos principales de las asignaturas mas importantes que se ensefan en las
escuelas elementales. Popovi¢ destaca que el protagonista — Papelucho es un
nifio como cualquier otro, y que permite a Marcela Paz expresar, a través de su
pluma fresca y humoristica, una amplia escala de finas descripciones del mundo
psicolégico infantil:
“Papelucho, un chico vivaracho, pero extraordinariamente inteligente y simpatico,
no es un alumno a quien le gusta estudiar. Sin embargo, su deseo de aprender,
aunque todo comprende de su manera, no es nhada menor que el deseo de los
mejores alumnos, solamente el camino por el cual él debe pasar para conseguir
este conocimiento es original y lleno de humor.” (Paz, 1976, 7)

® En el siglo XXI, la casa editora belgradiense Authors & Artists publicé (2007) la obra Pri¢e iz
prasume de Horacio Quiroga en la traduccién del castellano al serbio hecha por Dusica Andelkovié.

* Marsela Paz es el pseudénimo que utilizaba la escritora chilena Esther Huneeus Salas de Claro.

® Al protagonista Marsela Paz lo nombré Papelucho en honor de su marido José Luis Claro, “Pepe
Lucho”.

® Marsela Paz gand con Papelucho al concurso de cuentos convocado por la Editorial Rapa Nui;
luego, durante su vida, recibid varias distinciones por su contribucién al desarrollo de la literatura
infantil: el Diploma de Honor Hans Christian Andersen (1968), la Medalla de Oro del Instituto Cultural
de Providencia (1979), el Diploma de Honor de la Municipalidad de Santiago (1981), el Premio
Nacional de Literatura de Chile (1982).

Después de la primera obra titulada Papelucho (1947), Marcela Paz escribid, en el largo periodo
(1951-1974), una serie de (11) libros sobre las aventuras del mismo protagonista: Papelucho casi
huérfano (1951), Papelucho historiador (1955), Papelucho detective (1957), Papelucho en la clinica
(1958), Papelucho perdido (1960), Papelucho y mi hermana Ji (1964), Papelucho misionero (1966),
Diario secreto de Papelucho y el Marciano (1968), Mi hermano hippie (1971), Papelucho en
vacaciones (1971) y Papelucho ;Soy Dix Leso? (1974).

8 “Papeluco, nestasan ali neobi¢no bistar i simpati¢an decak, nije neki u€enik koji voli da zagreje
stolicu. Medutim, njegova Zelja za znanjem, iako sve prima na svoj nacin, nije ni§ta manja od one koja
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Poco después del Papeluco, en Serbia fue publicada (1982) la seleccion

de cuentos latinoamericanos juveniles Treca obala reke (La tercera orilla del rio),
preparada por Branko Andi¢ (seleccién y traduccion del espafol, prefacio,
explicaciones y notas). En este libro (de 175 paginas) estan presentados (con un
cuento) los (13) escritores del S|glo XX de varios (9) paises hlspanoamerlcanos
y solamente un autor de Brasil"®
La estructura de la antologia Treéa obala reke proviene de la idea principal de
“que todos somos iguales, o casi iguales”, y que Branko Andi¢ dirigié durante su
preparacion. Segun lo expuesto al comienzo del prefacio ("Citajte price a ne
predgovor" [‘Léan los cuentos y no el prefacio”]), precisamente ese concepto de
universalidad hace posible una buena acogida de los cuentos escritos por los
autores hispanoamericanos entre los lectores dispersos por todo el mundo, que
sin ningun problema pueden reconocer varias emociones y situaciones humanas
que son comunes a todas las gentes:
“[...] que el hombre crece por todas las partes con los sentimientos parecidos;
que sin algunas cosas nho se puede, aunque ellas sean muy tontas, innecesarias
y ridiculas. [...] El primer amor, celosia, competicion, sentimiento hirviente,
crueldad que solamente la juventud puede provocar quedan siempre en todos, a
través de nuestros deseos, a través de lo bueno y de lo malo, del beneficio y del
dafio.” " (Andi¢, 1982, 5)

Puesto que las experiencias de la nifiez son las mas parecidas a nivel
universal, Branko Andi¢ destaca que, consecutivamente, el mas alto nivel de
identificacion se obtlene consumiendo los primeros (3 — 4) cuentos de Ia
mencionada antologla mientras que las siguientes obras seleccionadas™
muestran varias dlscrepanC|as en cuanto a las diferentes maneras del
crecimiento y entradas en la adolescencia, que son causadas por las peculiares
circunstancias politicas, econémicas y sociales tan caracteristicas para la
América Latina.

“En Sudamérica, muestran sus escritores, se crece junto a los golpes militares,
alienacién, pobreza, injusticia, no siempre y no solamente de esta manera, pero

se javlja kod najboljih uéenika, samo put kojim on dolazi do toga znanja originalan je i duhovit." (Esta
cita es traducida del espafol al serbio por Vesna Dickov, como también las demas citas utilizadas en
eI presente trabajo.)

Argentma (1) — Silvina Ocampo (1909-1993); Chile (1) — José Donoso (1924-1996); Guatemala (1)
— Mario Monteforte Toledo (1911-2003); Cuba (2) — Omar Gonzalez Jiménez (1950); Guillermo
Cabrera Infante (1929-2005); México (2) — José Emilio Pacheco (1939), Juan Rulfo (1918-1986);
Peru (2) — Enrique Congrains Martin (1932), Mario Vargas Llosa (1936); Puerto Rico (2) — Pedro Juan
Soto (1928-2002), Humberto Padro (1906-1958); Uruguay (1) — Mario Benedetti (1920-2009);
Venezuela (1) — Arturo Uslar Pietri (1906—2001).

Se trata del escritor Jodo Guimaraes Rosa (1908-1967) y su cuento A Terceira Margem do Rio,
segun el cual es titulada la antologia entera.

“[...] da Govek svuda raste uz sli€éna ose¢anja; da se bez nekih stvari ne moze, pa makar one bile
dozlaboga glupe, nepotrebne i smesne. [..] Prva ljubav, ljubomora, takmienje, bura oseéanja,
surovost koju samo mladost moze da podstakne ostaju uvek u svima, preko nasih Zelja, preko dobra i
zla, koristi i Stete."

2 Mario Vargas Llosa, Nedeljni dan (Dia Domingo); Pedro Juan Soto, Sampioni (Los Campeones);
Humberto Padro, Prsten za moju dragu (Una sortija para mi novia); José Emilio Pacheco, Kraljica (La
Reina).
" Mario Benedetti, Nevinost (Inocencia); Silvina Ocampo, Uzvanice (Las invitadas); Enrique
Congrains Martin Mali§an nebu pod oblacima (El nifio de junto al cielo); Guillermo Cabrera Infante
Dan kad je mom detinjstvu doSao kraj (El dia cuando terminé mi nifiez); José Donoso, Letovanje
(Verano); Mario Monteforte Toledo, Poziv (Invitacion).
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asi también. Ellos muestran céomo se puede pasar ese delicado limite, casi
inexistente, de la despreocupacion infantil hasta la supuesta madurez de los
adultos. El redactor piensa que lo comun de todos estos cuentos es
precisamente esa indicacion de la futura madurez que a veces se alcanza
temprano y a la que se llega sin duda alguna, aunque por diferentes caminos. »14

(Andi¢ 1982: 6)

Para los ultimos 3 cuentos infantiles hispanoamericanos15 presentados
en la antologia Treca obala reke, Andi¢ dice que “pueden existir en cualquiera
parte” bien por sus elementos irracionales de lo sobrenatural, o bien por sus
asuntos que abarcan las relaciones existentes entre los nifios y sus padres en las
situaciones sociales graves. Al no dejar de comunicar a los lectores sus
preferencias personales en cuanto a los cuentos seleccionados, el autor del
prefacio también intenta explicar la triste sensibilidad que caracteriza casi todas
las obras incluidas en dicha antologia; las razones por ello Andi¢ encuentra, por
un lado, en las condiciones desfavorables de la vida cotidiana de la América
Latina, y, por otro lado, en el fendmeno universal, algo triste, del proceso de
crecimiento que obligatoriamente lleva consigo los sentimientos melancdlicos de
desilusion y desengafio.

La antologia de Branko Andi¢ Treca obala reke fue publicada en
Belgrado por la casa editora Nolit con una tirada de 4.000 ejemplares. Aparte del
prefacio, contiene una nota sobre el redactor y traductor, y, también, notas bio—
bibliogréficas sobre los respectivos escritores latinoamericanos.

A finales de la penultima década del siglo pasado salié (1990) en Serbia
el libro Las aventuras de Simén Bolivar de Vinicio Romero Martinez (1940 —
2007), escritor, historiador, diplomatico y periodista venezolano, en la traduccion
del espariol hecha por Zagorka Lili¢ y con el titulo al serbio DoZivijaji Simona
Bolivara.

Romero Martinez fue uno de los mejores conocedores de la vida y obra
de su compatriota Simén Bolivar (1783 — 1830), pensador, militar y politico,
destacado luchador por la independencia americana frente al imperio espafiol'.
La intencion de Romero Martinez de escribir una biografia de Libertador'’ apta
para el uso de los lectores jévenes determiné en gran medida los rasgos
principales del estilo aplicado (sencillo, claro y fluido) en este libro, que permitié
al autor poner de relieve el perfil humano de Simoén Bolivar con elegancia,
precision y pocas palabras, segun lo puntualiza Manuel Pérez Vila en la
introduccién a la obra (v. Romero Martinez 1990: 12)

La version serbia DoZivijaji Simona Bolivara fue publicada en Belgrado
por la Editora Prosveta con una tirada de 3.000 ejemplares y contiene los

ey Juznoj Americi, pokazuju njeni pisci, raste se uz puceve, otudenost, siromastvo, nepravdu; ne
uvek i ne samo tako, ali i tako. Oni pokazuju kako se sve moze preéi ta delikatna granica, gotovo
nepostoje¢a, od detinje bezbriznosti do naslu¢ene zrelosti odraslih. Sastavljaé misli da je svim ovim
pritama zajednicki ba$ taj nagovestaj buduce zrelosti koji ponekad prerano blesne i do koga se
neminovno dolazi, ali razli¢itim putevima."

'® Juan Rulfo, Zar ne ¢ujes lavez pasa? (No oyes ladrar a los perros), Omar Gonzalez Jiménez, Strah
(Miedo), Arturo Uslar Pietri Blankera (La Blanquera).

® Simon Bolivar contribuyé decisivamente a la independencia de Bolivia, Colombia, Ecuador,
Panama, Perl y Venezuela; por sus ideas y acciones politica—sociales es considerado un verdadero
“Hombre de América” y, en algunos paises hispanoamericanos, es convertido en objeto de
veneracion nacionalista.

7 Simon Bolivar obtuvo (1813) el titulo honorifico de Libertador en Caracas tras la ratificacion oficial.
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siguientes suplementos traducidos del espanol y preparados por Zagorka Lili¢: a)
dos poemas — Pesma Bolivaru (Un canto para Bolivar) de Pablo Neruda vy
Oslobodilac (El Libertador) de Miguel Otero Silva, y b) dos indices — uno de los
conceptos espafoles seleccionados y otro de los personajes y nombres
geograficos.

El siglo XXI trajo consigo (2005) una doble innovacién en el campo de la
recepcién de la literatura infantil hispanoamericana en Serbia: por primera vez
fue publicado un libro ilustrado para nifios relacionado con la América Latina vy,
también por primera vez, en el horizonte de expectativas de los lectores mas
jévenes serbios entraron las civilizaciones precolombinas de manera
explicitamente didactica; ambas novedades estan unidas en el libro ilustrado
Mayas, Azteques et Inas de la autora francesa Sandrine Mirza, que fue traducido
del frances al serbio — Maje, Asteci i Inke — por Mila Purovié.

Dicho libro ilustrado esta concebido para los lectores de temprana edad (de 9 a
12 afios) y, por lo tanto, trata los aspectos mas importantes de los pueblos
prehispanicos (disposicion geografica, arquitectura, vida cotidiana, religién,
mitologia, arte, ciencias, comercio, escritura, calendarios, agricultura, riquezas)
de una manera adecuada que comprende muchas ilustraciones, fotos y dibujos
hechos en ricos colores para atraer la atencién de los nifios. Al final del libro se
hallan curiosidades sobre los Mayas, Aztecas e Incas (sus obligaciones diarias,
la manera popular de vestirse o los ritos sacrificiales), asi como unas cuantas
preguntas en forma del interrogatorio optativo y el indice de los nombres y
conceptos prehispanicos principales.

El libro ilustrado para nifios Maje, Asteci i Inke fue publicado (2005) por la casa
editora de Belgrado llamada Zavod za udZbenike i nastavna sredstva e impreso
en Francia en 4 000 ejemplares poco tiempo después (2 afios) de la aparicién
(2003) del original.

Los cuentos de hadas y leyendas

Los cuentos de hadas hispanoamericanos entraron dos veces en el
horizonte de expectativas de los nifios y lectores jovenes de Serbia durante el
periodo observado: por primera vez a comienzos de la séptima década del siglo
XXy, luego, otra vez casi quince afos después.

La primera entrada en el horizonte fue realizada gracias a la casa editora
de Belgrado llamada Branko Bonovié¢ que publicd (1963) los siguientes dos libros
de cuentos de hadas hispanoamericanos, cada uno con una tirada de 10 000
ejemplares (7 000 en alfabeto cirilico y 3.000 en alfabeto latin): a) Bajke
JjuZznoamerickih naroda (Los cuentos de hadas de los pueblos sudamericanos) y
b) Bajke severnoameri¢kih naroda (Los cuentos de hadas de los pueblos
norteamericanos). Ambos libros fueron preparados completamente por Miodrag
Sijakovi¢ (seleccion de los cuentos, traduccién del espafiol, prologos,
vocabularios de los conceptos raros y mitoldgicos).

Dirigido por los criterios literario—geograficos expuestos en los
prefacios correspondientes, el redactor tomé en consideracion tanto el término
del cuento en un sentido amplio (que comprende los cuentos mitoldgicos,
leyendas, cuentos humoristicos, fabulas y cuentos de hadas), como la enorme
diversidad de poblacion de la América Latina (donde viven mezclados los
sucesores de los inmigrantes europeos junto con los procedentes de los pueblos
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indigenas autéctonos); el resultado del cruzamiento de los criterios aplicados
fueron estructuras muy heterogéneas de dos libros mencionados:

a) La antologia Bajke juZznoameri¢kih naroda contiene los (57) cuentos de

la América Latina y Oceama que abarcan los (32) cuentos de hadas
procedentes de los (9) paises hispanoamericanos, algunos (8) de Brasil y unos
cuantos (13)"° de la regién pacifica, asi como los (4) cuentos de hadas de la
tradicion popular de los negros sudamericanos. La estructura de este tipo, abierta
y variada, esta explicada en el prélogo por razones geograficas y técnicas:
“Una clasificacion de los cuentos de hadas de este tipo no debe ser entendida
como la intencién por parte del del redactor de acercar estas dos regiones tan
lejanas; La América del Sur y el Pacifico se distinguen por sus rasgos étnicos,
econoémicos y culturales, mientras que sus tradiciones populares no tienen casi
nada en comun. Dicha clasificacién fue hecha solamente por razones técnicas —
para abarcar en esta edicion también el Pacifico, y, a la vez, para ensanchar el
marco del libro, ya que el redactor carec:a de fuentes mas amplias en cuanto a
los cuentos de hadas sudamericanos.” (Suakowc 196372, 5)

Por lo que respecta al origen literario, la antologia Bajke juznoamerickih
naroda contiene, aparte de los cuentos que provienen de la tradiciéon europea,
también algunas leyendas de varios pueblos indigenas que disponian de
tradiciones orales ricas en el periodo precolombino: los Incas con su alta
civilizacién desarrollada en el territorio del Peru actual y con los cuentos que con
frecuencia reflejan sus costumbres y vida cotidiana; los Chibchas de Colombia,
cuyos cuentos mitologicos recuerdan mucho a los mitos de Indonesia sobre la
creacion del mundo y del hombre; el pueblo Pilaga de Bolivia que guardaba en
su herencia oral los cuentos que por algunos elementos se parecen a los cuentos
de hadas clasicos europeos, y, por otros rasgos, al folklore japonés; los
Araucanos que habitan en los Andes en Chile y Argentina.

b) La antolo 2gla Bajke severnoameri¢kih naroda contiene los (20) cuentos
de hadas de los (7)° paises hispanicos de la América Central junto con los (16)
cuentos de los Estados Unidos, que fueron elegidos de las tradiciones populares
de origen tanto europeo como indigena, y, también, los cuentos de los
esquimales (6), negros norteamericanos (5) y Canada (1). En este libro, Miodrag
Sijakovi¢ presta atencicon especial a la herencia oral de los habitantes
autoctonos de Hispanoamérica; sus cuentos estan presentados por paises,
respetando el criterio geografico, con lo que se consiguié un panorama claro y
bien organizado, aunque, segun la sugerencia del redactor, quiza hubiera sido
mejor clasificarlos de acuerdo con sus tribus y grupos étnicos correspondientes
(v. Sijakovié, 1963b, 9).

Los cuentos populares de México y Cuba son los mas numerosos en la
antologia Bajke severnoameriCkih naroda. Teniendo en cuenta la opinion de don

1 Argentina (5), Colombia (5), Chile (4), Ecuador (4), Venezuela (4), Paraguay (3), Uruguay (3),
BO|IVIa (2), Peru (2).

° Hawaii (4), Australia (3), Nueva Zelandia (3), Filipinas (2), Irian (1).
2 “Ovakvo svrstavanje bajki ne treba shvatiti kao priredivacevu nameru da priblizi ova dva priliéno
udaljena podrucja; Juzna Amerika i Pacifik razlikuju se etnicki, ekonomski, pa i po kulturi, a njihova
narodna predanja nemaju gotovo ni¢eg zajedni¢kog. Ali ovo je uradeno samo iz tehnickih razloga — da
bi se u ovom kolu obuhvatio i Pacifik, a ujedno i proSirila knjiga, jer prirediva¢ nije raspolagao veéim
izdanjima juznoameri¢kih bajki."
2! México (6), Cuba (4), la Republica Dominicana (2), El Salvador (2), Guatemala (2), Costa Rica (2),
Nicaragua (2).
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Marcelino Menéndez y Pelayo de que la tradicion precolombina representa un
reflejo de la literatura renacentista espafiola, el redactor explica el origen del
caracter mestizo literario de los cuentos de hadas mexicanos de hoy:

“Desde Francisco de Terrazas, el primer poeta mexicano importante, que vivié y
trabajo en el siglo XVI — hasta los mas recientes, como por ejemplo, Justo Sierra,
que fue el primero que se dirigi6 hacia ejemplos franceses, al buscar nuevas
posibilidades expresivas — la poesia mexicana, y su literatura en general, se
desarrollaban plenamente dentro del espiritu de la literatura espariola, siempre
bajo la influencia de los poetas espafrioles oficiales, seguidores de la forma y el
contenido literarios en boga. Lo mismo, casi, vale para los cuentos de hadas
también, con la diferencia de que ellos, en su nueva tierra natal, se perfilan con
un nuevo caracter; los cuentos, naturalmente, sufrian la influencia de la tradicién
de los pobladores autéctonos, sobre todo los Aztecas, cuya civilizacion estaba
bien desarrollada y que tenian su propia mitologia. Los cuentos populares
espafioles se unian paulatinamente con los aztecas hasta obtener un caréacter
especifico — es decir, hasta que llegaron a ser los cuentos mexicanos en pleno
sentido del concepto”** (Sijakovi¢, 1963b, 11).

Las condiciones en las cuales se formo la literatura cubana eran aun mas
complejas que aquellas en las cuales habia nacido la literatura mexicana, porque
comprendian, junto con los elementos prehispanicos, europeos y criollos,
también los rasgos del folklore de los esclavos negros transportados a esta isla
en la época colonial. A causa de una mezcla de origenes tan estratificada, la
literatura cubana, asi mismo como sus cuentos de hadas, se caracterizan por
una excepcional riqueza en variedades de sensibilidad, tono, colores, mentalidad
y temperamento.

Por otro lado, en la antologia Bajke severnoameri¢kih naroda hay
cuentos de hadas que se basan, casi exclusivamente, en la mitologia
precolombina. Lo destaca el redactor del cuento guatemalteco ,Kako je postao
Covek" (“Sobre la creacién del hombre”) que proviene del libro sagrado Popol
Vuh, transcrito al castellano en el siglo XVII por el fraile dominicano Francisco
Jiménez (m. 1721), que consta de numerosos textos relacionados con la
cosmogonia, religién, mitologia, historia y costumbres de los Mayas.

La seguna entrada de los cuentos hispanoamericanos en el horizonte de
expectativas del publico joven en Serbia ocurrid a finales de los afos setenta del
siglo pasado, cuando la casa editora de Belgrado Narodna knjiga publicé (1977)
una serie de (5) libros, con una tirada total de 50 000 ejemplare523. Zagorka Lili¢
fue encargada para la preparacion completa (seleccién, traduccién del espafiol,
epilogos) de los siguientes (4) libros de la serie mencionada:

a) Boliviiske narodne bajke (Los cuentos populares de Bolivia)
comprenden (12) cuentos de la tradicién autdctona boliviana que, segun lo

2 «0d Fransiska de Terazasa, prvog zapaZzenog meksi¢kog pesnika, koji je Ziveo i stvarao u XVI veku
— pa sve do najkasnijih, do, recimo, Husta Sijera, koji se prvi obra¢a francuskim uzorima traze€i nove
izrazajne mogucénosti — meksicka je poezija, i knjizevnost uopste, bila sva u Spanskom ruhu i duhu,
uvek pod uticajem zvani¢nih Spanskih pesnika, koji su diktirali i formu i nadahnuc¢e. To gotovo vazii za
narodne bajke, ali s tom razlikom $to su one u novoj postojbini primile nov karakter; na njih su, jasno,
uticala predanja domorodackog stanovniStva, prvenstveno Acteka, Cija je civilizacija bila priliéno
razvijena i koji su imali svoju mitologiju. Spanske narodne price polako su se stapale s tim predanjima,
dok najzad nisu dobile svoj specifican vid — dok nisu postale meksi¢ke u pravom smislu re¢i."

% Cada libro de esta serie consta de 10.000 ejemplares.
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explica la redactora en el epilogo, pertenecia a las herencias incaica y
preincaica:

“Las leyendas pasaban de una generacion a la ofra, y se ocupaban de
acontecimientos y sucesos histéricos desde el pasado lejano hasta los dias
recientes en esta parte del mundo. El nucleo de los datos histérico—biograficos
esta mezclado en las leyendas con los elementos fantasticos. En ellos se
encuentran las historias sobre la fundacién de los poblados, el origen de los rios
y las montafias, catastrofes, guerras, caudillos famosos, gobernadores, mientras
que el pueblo expone sus opiniones sobre las relaciones humanas, la moral y
todo lo referente a la realidad de algunos pueblos y tribus. En este aspecto, las
leyendas y cuentos bolivianos representan el espejo no solo de la civilizaciéon de
los Incas sino también de las civilizaciones preincaicas que existian en esa
region”?* (Lili¢, 19772, 140).

En los cuentos de la presente antologia se expresa, en primer lugar, la
relacion estrecha del hombre precolombino con la naturaleza, animales y plantas
que le rodeaban. A fin de defenderse de las malas influencias de las fuerzas
naturales (sequia, lluvias, inundaciones, viento), que podrian poner en peligro su
existencia, los Incas de Bolivia siempre se dirigian a tres dioses principales — Sol,
Viracocha y Pachacamac — para pedir la proteccién; también, la creacion del
paisaje y el origen de la comida (patata) se relacionaban con los dioses
mencionados. Sus creencias religiosas estaban unidas con sus ideas éticas, de
modo que la perpetua lucha de lo bueno y lo malo es el tema de muchas
leyendas bolivianas en las cuales se castiga cruelmente la avaricia y se
recompensa la generosidad. Aparte de las leyendas y mitos, la tradicién oral
boliviana abarca también los cuentos sobre los animales, de los cuales la
presente antologia contiene dos fabulas sobre los animales mas populares (la
bella ratona y el tio Conejo) no solamente en Bolivia sino también en otros paises
hispanoamericanos.

b) Venecuelanske narodne bajke (Los cuentos populares de
Venezuela)25 — esta antologia consta de (35) cuentos basados en las leyendas y
mitos de pueblos poco desarrollados que vivian en el territorio de la Venezuela
moderna y que no pertenecian a las altas civilizaciones de la Mesoamérica.

“En los rasgos bésicos, las creencias de los tribus indigenas de Venezuela —
Guarani, Tamanaca, Taurepan — Arecuna — Camaracota, Maquiritara, Chaima,
Timotea, Yarura, Guajira, Caribe y del tribu Rio Negra, cuyas leyendas, mitos y
cuentos abarcamos en este libro — son parecidas a las creencias de los Indios
que poblaban los paises vecinos, incluso las creencias de los Incas. Los temas
mas frecuentes son el origen de los hombres, que o bajan del cielo o salen de las
cuevas profundas en la tierra, nacen de las semillas de palmas o los forman los

2 “Legende su prenoSene sa generacije na generaciju, podsec¢ajuci na istorijske dogadaje i zbivanja
od davne proSlosti pa da novih dana u ovom delu sveta. Jezgro istorijsko—biografskih podataka
isprepletano je u legendama sa pojedinostima iz sveta fantastike. U njima se nalaze predanja o
osnivanju naselja, nastanku reka i planina, katastrofama, ratnim pohodima, slavnim narodnim
vodama, vladarima, a narod iznosi i svoja misljenja o ljudskim odnosima, moralu i svemu onome §to
¢ini stvarnost pojedinih plemena i naroda. U tom pogledu su bolivijske legende i price ogledalo ne
samo civilizacije Inka vec i civilizacija koje su pre ovog razdoblja postojale na ovom tlu.”

% |a antologia Venecuelanske narodne bajke fue impresa idénticamente (seleccion, traduccion,
epilogo) en el siglo XXI también, en la ciudad de Cagak por la casa editora P&elica; esta vez (2010)
con una tirada pequefia de 500 ejemplares y con el afadido vocabulario de las palabras
desconocidas preparado por Zagorka Lili¢.
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dioses y sus representantes utilizando tierra, lodo o madera, inhalandoles anima.
No existe un limite claro entre lo humano y lo animal — los hombres pueden
transformarse en animales y viceversa. El credo cristiano de la misericordia les
resulta extrafio porque es contrario a su idea de venganza [...]. Las leyendas
sobre el origen del sol, la luna y las estrellas, las montafias, los lagos y los rios
son frecuentes. La presencia constante en los cuentos de las plantas curativas,
entre ellas también el tabaco, muestran la importancia de sus potencias magicas.
A todos los cuentos ya existentes se afiaden los primeros relatos sobre los
conquistadores esparioles”®® (Lili¢, 1977b, 195 — 196).

En el epilogo, Zagorka Lilic hace un comentario histérico—literario de los
temas de las leyendas mas conocidas de Venezuela que eligié para su antologia
y los relaciona con las tribus indigenas precolombinas correspondientes donde
esas leyendas nacieron (la creacion de hombres — los Guaranies, Yaruras,
Tamanacas; las cuevas santas — los Guajiras; la rebelién de algunos animales
contra el espiritu bueno — las gentes del Rio Negro; las amazonas — los
Camaracotas; el espiritu malo Canaima — los Caribes; los caudillos legendarios —
los Urimaras, Yaruras; etc.).

c) Narodne bajke Maja i Asteka (Los cuentos populares de los Mayas y

los Aztecas)’’— esta antologia contiene (22) cuentos® sacados de las tradiciones
de dos altas civilizaciones precolombinas que se desarrollaron en el amplio
territorio de México y Mesoamérica,”® y que Zagorka Lili¢ compara con la region
mediterranea:
“lgual que en la regibn mediterranea en la época clasica, también en
Mesoamérica existian muchos nucleos y centros culturales con sus
peculiaridades, pero todos ellos tenian unos rasgos principales comunes: similar
nivel de desarrollo econémico y técnico, mayormente las mismas estructura
social y organizacion estatal, parecidas mitologia, costumbres y manera de vivir;
asi que las leyendas y cuentos populares que se han conservado, tienen mucho
en comun”® (Lili¢, 1977¢, 157 — 158).

% «\J osnovnim crtama, verovanja indijanskih plemena Venecuele — Gvarauna, Tamanaka, Taurepan—
Arekuna—Kamarakota, Makiritara, Caima, Timotea, Jarura, Gvahira, Kriba i plemena Rio Negra, Cije
se legende, mitovi i bajke ovde donose — bliska su verovanjima Indijanaca susednih zemalja,
ukljucivsi i verovanja Inka. Teme su im najéeS¢e postanak ljudi, koji ili silaze sa neba ili izlaze iz
dubokih jama u zemlji, stvaraju se iz semenki palmi ili ih oblikuju bogovi i njihovi izaslanici od zemlje,
blata ili drveta, udahnjuju¢i im dusu. Ne postoji o$tra granica izmedu ljudskog i Zivotinjskog — ljudi se
mogu preobratiti u Zivotinje i obrnuto. Hris§¢ansko u¢enje o milosrdu nije im blisko jer je suprotno
njihovom nadelu o osveti. [...] Ceste su legende vezane za postanak sunca, meseca i zvezda, planina,
jezera i reka. Stalno prisustvo u bajkama svedoci o znacaju lekovitih biljaka magi¢nih mo¢i, u koje
spada i duvan. Na ve¢ postojeca predanja nadovezale su se i prve predstave o Spanskim
osvajacima.”

7 La antologia Narodne bajke Maja i Asteka fue reimpresa (2010) en la ciudad de Cadak por la
Editora Pcelica en tirada de 500 ejemplares; lo Unico que distingue esta ediciéon de la primera (1977)
es el vocabulario afiadido de las palabras poco conocidas que fue preparado por Zagorka Lili¢.

%8 | os cuentos de esta antologia fueron traducidos del castellano al serbio por Zagorka Lili¢ y Jovanka
Sekulic  Unico caso de cooperaciéon en la traduccion de las (4) antologias de cuentos
hispanoamericanos preparadas (1977) por Zagorka Lili¢ para la Editora Narodna knjiga.

% Mesoamérica se refiere a las partes central y surefia de México, la peninsula Yucatan, Guatemala y
las partes de Honduras y El Salvador.

“Slicno kao u oblasti Mediterana u anticko doba, i u Mezoamerici su postojala mnoga kulturna
jezgra i centri sa svojim osobenostima, ali su svi oni imali osnovna zajedni¢ka obelezja: podjednak
ekonomski i tehni€ki nivo razvoja, uglavnom istu socijalnu strukturu i drzavno uredenje, sli€nu
mitologiju, obi¢aje i nacin Zivota, te suim oCuvane legende i predanja umnogome zajednicka.
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Después de presentar un breve panorama histérico sobre los aspectos
materiales y culturales de las civilizaciones maya y azteca, la redactora ofrece en
el epilogo una breve interpretacion de mitologias de estos dos pueblos
prehispanicos a fin de facilitar la lectura de los cuentos elegidos. Tanto los
Aztecas como los Mayas cultivaban la misma idea sobre el tiempo ciclico y la
destruccion inevitable del universo; respetaban a muchos dioses (entre 30 y
166), que tenian parejas de otro sexo y que habitaban el mundo subterraneo, lo
que refleja su concepto dual del mundo; entre los numerosos dioses, los
Creadores — el Sol y su esposa la Luna — eran los mas glorificados, junto con el
culto de Quetzalcoatl. Luego, Zagorka Lili¢ habla sobre las fuentes utilizadas —
los textos precolombinos, sobre todo Popol Vuh (su origen, destino durante la
conquista, descubrimientos posteriores, y varias transcripciones) y las crénicas
de los misioneros espanoles, al puntualizar los episodios que servian de base
para los cuentos y leyendas mayas y aztecas seleccionados en su antologia, que
también abarca los (3) cuentos sobre animales (coyote, turdén, conejo, ave).

d) Narodne bajke Inka (Los cuentos populares de los Incas)31 — este libro
consta de (35) cuentos populares de los Incas, cuyo vasto imperio se extendia
por el centro del Peru, Ecuador, una parte de Bolivia y al norte de Chile. Puesto
que esta alta civilizacién prehispanica no disponia de escritura, sus cuentos,
leyendas y mitos fueron descubiertos posteriormente, durante la conquista y la
colonizacion espafiolas. Para facilitar a los lectores jévenes en Serbia el
consumo de la antologia mencionada, Zagorka Lili¢ destaca, en el epilogo, la
importancia de las fuentes usadas (crénicas de los autores espafioles y, sobre
todo, las obras de los primeros escritores peruanos — Felipe Guaman Poma de
Ayala [1550-1616] y Garcilaso de la Vega, El Inca [1539 -1616]), que con
frecuencia revelan el papel destacado de las altas culturas preincéicas (Chavin,
Tiahuanaco, Quechua — Aymara) en la formacién de la herencia oral de los
Incas. Con el mismo objetivo aclarador, la redactora presta atencion a las
informaciones basicas sobre el imperio incéico (fases principales, organizacion
estatal y social, religion, ciudades mas bellas y grandes) y sigue interpretando los
temas de los cuentos y leyendas recopilados en dicha antologia (creacion del
mundo, llegada de hombres de caras amarillas y ojos inclinados, descendencia
de los Incas, hazafias de algunos reyes incaicos, llegada del hombre blanco y
caida del imperio incaico, fundacion de Cuzco, capacidades curativas de agua,
culto del sol, amazonas).

La dltima (quinta) antologia, publicada (1977) dentro del marco de la
serie de la editora Narodna knjiga, es titulada Cileanske narodne bajke (Los
cuentos populares chilenos); los (45) cuentos fueron seleccionados y traducidos
del espafiol por Nada Naumov — Radovié, que también escribi6 el epilogo en el
cual intentdé describir la posicion geografica de este pais hispanoamericano, su
clima, sus riqguezas minerales, los pueblos indigenas autéctonos y algunos datos
relacionados a la historia de Chile desde tiempos lejanos (conquista, guerra de la
independencia) hasta la época moderna (Salvador Allende, golpe de estado), con
el propodsito de acercar a los lectores serbios el contenido de los cuentos
elegidos:

¥ La segunda edicién de la antologia Narodne bajke Inka sali6 (2011) en la ciudad de Cagak gracias
a la Editora P¢elica en tirada de 1.000 ejemplares; lo Unico que distingue esta edicién de la primera
(1977) es el vocabulario ahadido de las palabras poco conocidas que fue preparado por Zagorka Lili¢.
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“Los relatos populares, cuentos de hadas y leyendas chilenos completan el
cuadro ofrecido por la historia de ese pueblo. lluminan de una nueva manera,
revitalizan los hechos puros, numeros, fechas. Representan una gran riqueza
popular e inspiran a los poetas, artistas del teatro y del cine, a pintores y
musicos. De ellos aprendemos cémo habian sido los indigenas antiguos,
araucanos, que primero detuvieron a los Incas y luego lucharon duramente
contra los espafioles. En ellos se refleja su amor hacia la tierra natal y la libertad.
Se conocen el pasado, costumbres, creencias y temores; la lucha contra la
naturaleza cruel y potente y el miedo de las fuerzas sobrenaturales; el odio a los
conquistadores esparioles avaros en busca de oro y otras riquezas, y crueles
hacia los indigenas”** (Naumov — Radovi¢, 1977, 177).

La antologia Cileanske narodne bajke contiene también cuentos sobre
los animales terrestres (leén, zorra, ciervo, rana) y maritimos (peces, focas,
morsas, diferentes viboras), asi como las leyendas sobre la lejana Isla de
Pascua, sus habitantes originarios y la misteriosa congregacion de esculturas de
roca volcanica.

Conclusién

La literatura infantil hispanoamericana esta presente en Serbia ya casi
sesenta afios, o sea desde mediados del siglo XX cuando aparecio (1956) el
primer libro de este tipo traducido al idioma serbio — la antologia de cuentos Price
iz pradume del escritor uruguayo Horacio Quiroga. A partir de ese momento, una
docena de libros para nifios y jovenes de la América Hispana salieron en Serbia
hasta nuestros dias; la mayoria de ellos fue publicada en Belgrado y, salvo un
cuento traducido del francés (Lenja pcela), todas las obras fueron traducidas
directamente del espafiol. La recepcion de la literatura infantil hispanoamericana
en Serbia fue bastante heterogénea en cuanto a las obras publicadas (cuentos,
biografias, leyendas, libros ilustrados); prevalecen las obras extraidas de las
tradiciones orales de varios paises latinoamericanos, sobre todo de la herencia
indigena de autores andénimos (cuentos populares, leyendas y mitos), mientras
que, en cuanto a los autores conocidos, la atencién en Serbia la han atraido los
escritores hispanoamericanos del siglo XX que se dedicaban a la literatura
infantil ya sea por completo o de vez en cuando. La cumbre de la produccion de
la literatura infantil hispanoamericana esta relacionada en Serbia con la casa
editora de Belgrado Narodna knjiga, que publicé (1977) la mayor parte (5) de los
libros de esta clase (que todos han sido antologias de cuentos de hadas y
leyendas), y, también, con el nombre de Zagorka Lili¢, que preparé las
selecciones, traducciones y epilogos de dichas ediciones. Las segundas
ediciones asi como las tiradas, que varian de 10.000 ejemplares en el siglo
pasado hasta 500 ejemplares en el siglo XXl (incluso para las mismas antologias
de cuentos), muestran, por un lado, el grado de popularidad de la literatura

%2 «Gileanske narodne pri¢e, bajke i legende upotpunjavaju sliku koju daje istorija tog naroda. Bacaju
novu svetlost, daju zivotnost golim €injenicama, brojkama, datumima. Predstavljaju veliko narodno
bogatstvo i inspiraciju za mnoga dela pesnike, pozoriSne i filmske umetnosti, likovnog i muzi¢kog
stvaralastva. |z njih saznajemo kakvi su bili stari Indijanci, zatim hrabri i neustrasivi Araukanci, koji su
prvo zaustavili Inke a zatim se dugo borili i sa Spancima. U njima se ogleda njihova ljubav prema
zemlji i slobodi. Upoznaju se proslost, obi€aji, verovanja i strahovanja, borba sa prirodom, surovom i
moénom, i strah od natprirodnih sila; mrznja prema Spanskom osvajacu, pohlepnom na zlato i
bogatstvo i okrutnom prema domorocima."
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infantil hispanoamericana en Serbia, y, por el otro lado, reflejan las condiciones
actuales de impresion vigentes a nivel mundial.

Para concluir, podemos estar bastante contentos con la recepcion de la
literatura hispanoamericana infantil y juvenil que se esta desarrollando en Serbia
tanto por la calidad literaria de las obras traducidas como por su diversidad v,
finalmente, por la acogida entre los lectores. El horizonte de expectativas llegé a
definirse a nivel solido y apto para modificarse mas adelante en el sentido de
ensancharse y enriquecerse a través de nuevas traducciones de obras infantiles
hispanoamericanas. En este aspecto, seria oportuno publicar en Serbia alguna
antologia en verso dedicada a los nifios (puesto que tales obras no hemos
tenido, hasta ahora, traduccién al serbio), o, simplemente, afadir algin nuevo
libro de las aventuras de Papelucho escritas por Marsela Paz (porque hay solo
uno publicado en Serbia hasta el momento). De todas maneras, las posibilidades
futuras de tal produccién son enormes y ofrecen muchas tentativas a los
traductores y editoras en nuestro pais.
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AHOMAJNBbHBLIE KOMMYHUKATUBHBLIE CUTYALMA

Ornbea [posHukosa

Pestlome

M3yyeHne ocobeHHOCTEN peveBOro NoBeAeHWs KOMMYHUKAHTOB B aHOMarnbHOM
CUTyauun ABNSIeTCA HOBbIM HanpaBrieHWeM B KOMMYHWKATUBHOW NMHIBUCTUKE.
KoHnukTHas cutyauuss — 310 pesynbtaT ocoboro Tuna oblieHus, ocoboro
peyeBOro MnoBeAeHWs KOMMYHMKaHTOB. [lpu onvMcaHuM HeycnewHoro wnu
KBa3nyCneLuHoro KOMMYHUKaTUBHOTO NMOBEAEHNS Mbl CYMTAEM LienecoobpasHbiM
nocrnegoBaTenbHO pasrpaHuuMBaTb MOHATUS  KOMMYHUKATUBHOIO KOHNUKTA
(KK), kommyHukaTuBHOM Heyaaum (KH) n kommyHukaTBHoro guckomdpopta (KO).

KnioueBble cnoBa: aHOMarnbHble KOMMYHMKATUBHbIE CUTyauuu, KOH(IUKTHASA
CUTyauus, KOMMYHWKATMUBHbIA  KOH(MWKT, NapTHEPbl MO  KOMMYHUKaLMW,
onTMMU3auns amanorndeckoro obLLeHWs, KOMMyHukaTMBHas Heyaada (KH),
KOMMYHUKaTUBHBIN  KOHANUKT  (KK), KOMMyHukaTuBHbIA ~ guckomcopt (KO),
HeabdeKkTMBHOE 00LLEeHNE, 3DEKTUBHOE OBLLIEHME.

Abstract

Studing the features of communicants’ verbal behavior in an abnormal situation is
a new direction in communicative linguistics. The conflict is the result of a special
type of communication, specific speech behavior of communicants. When
describing unsuccessful or quasi-communicative behavior, we consider it
appropriate to consistently distinguish between the concept of communicative
conflict (QC), communication failure (CF) and communicative discomfort (CD).

Keywords: Abnormal communication situation, the conflict situation,
communicative  conflict, communication partners, optimizing dialogic
communication, communication failure (CF), communicative conflict (CC), the
communicative discomfort (CD), poor communication, effective communication.

AHOMarbHblE KOMMYHUKaTUBHbIE CUTyauun paccmaTpuBanmcb MHOMMMU
3apybexHbIMU 1 0TeYEeCTBEHHBIMU NMHIBUCTaMu (k. OctuH, k. Cepnb, T. BaH
Oenik, k. NMuy, X. M. Fpavic, E. B. Nagy4yesa, B. 3. dembsHkos, . M. Ko6oseBa,
B. KO. Topogeukuin, JI. T. CemeHeHko wn gpyrue). M3ydeHne ocobGeHHOCTEN
peyeBoro noBefeHUs KOMMYHWKAHTOB B aHOMaslbHOW cuTyauuum (He TOmnbKo
KOH(MUKTHOW)  SABMNSAETCS  HOBbIM  HanpaeneHnem B KOMMYHUKaTUBHON
nuHrenctmke. KoHpnnkTHan cutyaums — aTo pesynbTar 0coboro Tuna obLieHus,
ocoboro peyeBOro noBefeHUs KOMMYHUKAHTOB. o KOHMMWKTHOW cuTyauuen
Mbl MOHUMaEM CUTyaL M0, B KOTOPOM MPOUCXOAUT KOMMYHUKATUBHBIN KOHQMUKT —
CTOMKHOBEHME ABYX CTOPOH (Y4aCTHUKOB KOH(NMKTA) NO NOBOAY HECOOTBETCTBUS
uenen, WHTepecoB, B3rMsA40B, B pe3ynbTaTe KOTOPOro ofHa U3 CTOPOH
co3HaTenbHo, NMbo GeccosHaTenbHo, AencTByeT B ywepb apyron (BepbanbHO
unn HeeepbanbHO), a BTOpasi CTOPOHA, OCO3HaBas, YTO yKal3aHHble AENCTBUS
HanpaereHbl NPOTUB ee NHTepecoB/uernen, npeanpuHMMaeT OTBETHbIE AENCTBUS.
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fBneHne KOMMYHMKaTUBHOIO KOH(PIIMKTA paccMaTpuMBaeTcsl OTHOCUTESbHO
YCINOBWIA CKNaablBalOLWLENCsl KOH(MMKTHOM CUTyaLmMn (TMYHOCTHBIX 0COBEHHOCTEN
NapTHEPOB MO KOMMYHUKaLMM, OBCTOATENbCTB OOLLEHUS, KOMMYHWUKaTUBHbIX
uenen cobecefHUKOB U T. A4.), T. €. OTHOCUTENbHO KOMIMOHEHTOB, COCTaBMSALLNX
CTPYKTYpY akTa KOMMYHWKaLUWMW, a TakKke OTHOCUTESNbHO B3auUMOCBS3N Mexay
CMEXHbIMW  aHOMarnbHbIMW  SIBNEHWAMU  (KOMMYHMKaTMBHas  Heygada MU
KOMMYHWKaTUBHBIN OUCKOMMOPT). Mbl MOHUMAEM peyeBY0 KOMMYHMKALMIO Kak
HEeKWN cTpaTernyeckuii nNpoLecc, OCHOBaHMEM [ANs1 KOTOPOro sBnsieTcsi BblGOp
onpeaeneHHbIX A3bIKoBbIX pecypcoB. CTpaTernn n TakTUKM peveBoro nosegeHns
onpeaensioTca Kak nnaH peveBblX AEWCTBUM, COrflacHO KOTOPOMY YYaCTHUKU
0o0LLeHNs peanv3oBbIBAOT CBOM KOMMYHWKATMBHbIE W MpPaKTUYECKUe Lenu u
3agayn.

Pewasa 3agaun ontuMmsaumMu AManormyeckoro obOLeHus, npakTU4Yecku
HEBO3MOXHO YYeCTb BCE MyTW CO3A4aHMsA peyeBoro komdopTa Ansg y4acTHUKOB
KOMMYHUKaLMN N NPeanoXuTb KOMMYHUKAHTaM peLenT rapMOHUYHOro obLyeHns
6e3 BbISBNEHUA TeX KayeCcTB M CBOWCTB MOCMEOHEro, KOTOPble BHOCAT
OUCTapMOHUIO B peyeBble  OEUCTBUS  KOMMYHWKAHTOB,  MNPEnATCTBYIOT
B3aUMOMOHUMAaHWIO, BbI3bIBaOT HeraTuBHbIE 3MoUMOHanbHbIE "
NMCUXONOrMYecKne COCTOSHUSE KOMMYHWKaHTOB. B ¢cBA3n ¢ aTm B none 3peHus
nccnegosarenen 4acTo nonagarT TakvMe siIBNeHUs, Kak KOMMYHUKaTUBHBIN cHon
(E. B. TlagydyeBa), kommyHukatuBHbii nposan (T. B. Lmenesa),
koMMyHukaTuBHast Heypada (b. FO. Tlopogeuxkmn, W. M. Koboseea, W.I.
Cabyposa, T. A. JlagbikeHckast), a3blkoBoN KOHGNUKT [C. . inbeHko], peyvesoi
KOH(NUKT. DTU ABNEHUS NoKasblBalT oTpuUaTenbHoe none KOMMYHUKaTUBHOMO
B3avmMopgencTeus. [na 06o3HaYeHns pasnuyHoro poaa cboeB U HegopasyMeHui
B Xxode peyeBoro oOLleHMsa uvalle BCero B crneuuarnbHblX MCCreaoBaHUsX
ncnonb3yeTcsd TEPMUH KOMMYHUKaTUBHAs Heydaya, nof KOTopblM MOHMMAaeTCs
nonHoe WNM YacTUYHOe HEeNoHWMaHue BbICKasblBaHMA  MapTHEPOM MO
KOMMYHMKaLUWUKU, TO €CTb HEOCYLLECTBMIEHNWE WNU HEeMnorHoe OCyLeCTBNeHe
KOMMYHWKaTUBHOIO oXxuaaHusa cnyuwatowero (Fopogeukui n ap. 1985, 64 — 66). K
KOMMYHWUKaTUBHBIM Heydayam, cornacHo koHuenuuu E. A. 3emckon u O. T
EpmakoBol, OTHOCUTCA Takke W "803HUKarowul 6 rnpouecce obWeHUss He
npedycMOMpPEHHbIU 2080pAWUM HexXeslamerbHbIl 3MOUUOHabHbIU 3ghghekm:
obuda, pasdpaxeHue, usymneHue" (EpmakoBa, 3emckas, 1993, 31), B KOTOpOM,
MO MHEHWIO aBTOPOB, W BblpaXaeTcs B3aUMHOE HEMOHUMaHWEe peyveBbIX
napTHepoB. Heygauu, cbou, HegopasymeHus MOryT ObiTb HeWTpanusoBaHbl B
npouecce KOMMYHUKaLMM C NOMOLLbIO AOMOMHUTENLHBIX PEryNATUBHBIX PeYeBbIX
LLIaroB: NepecrnpocoB, YTOYHEHWUA, NOSCHEHUI, HABOASLLMX BONPOCOB, N3MEHEHNS
dopmynupoBkn, B  pe3ynbTate 4Yero MoOXeT ObiTb  OCYLLECTBIEHO
KOMMYHWKaTUBHOE HamepeHune rosopswero. KoMMyHUKaTUBHbIE Heydayn — 3TO
akT HEeOCTWKEHNS unu HernosiHoro OOCTUXEHUS napTHepamu
KOMMYHWKaTUBHON LEenu K1, Wwnpe, Hepearv3oBaHHOCTb WM HeJoCTaTOYHO
nonHas peanu3aums KOMMYHWKaTUBHBIX HaMepeHUn/OXuUaaHu napTHepoB, a
Takke OTCYTCTBME B3aUMOOEWCTBUS, B3aMMOMOHWMaHMA W, B  LENom,
[OCTaTOMHOTO YPOBHA Koonepauun Mexay yvacTHukamu obuieHus. bonbluoe
3HayeHne Mnpu pevyeBOM OOLLEHUN UMEIKOT U BHELUHWE HEesA3blkoBble (POHOBbIE
haKTopbl: MEXNNYHOCTHbLIE OTHOLUEHUS, OENCTBUSA, COCTOAHUS, AMOLUN, 3HaHUS,
ybexgeHma n T. 4. [o3atomy M yCnewHoCTb peyeBOoro OOLEeHWUs, U Heydauu
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Aaneko He Bceraa 3aBMCAT OT Bbibopa yvacTHMKaMu auanora si3blKOBbIX CpeacTs
CTUMYNMPOBaHUSA U pearmpoBaHus.

Mo ToMy dpakTy, AOCTUIHYTa NN KOMMYHUKaTUBHAs Lerb, BbIAENATCS ABa
TUna obweHuna: achdekTnBHoe (0bLLeHe co 3HakoM "nnc") n HeadHeKTUBHOE
(obweHne co 3HakoM "MuHyc"). Ho uenu MOXHO [06UTbCs pasnnyHbIMK
cnocobamun. Hanpumep, uenb nobyautb cobecefHuKa K KAKOMy-rMbo
XenaTernbHOMY A5 FOBOPALLEro AeNCTBUI0 MOXET OblTb JOCTUrHYTa C NOMOLLbIO
peYeBOro akrta BEXIMBOW MpOCbObl UMW MpUKasa, BbIPAXXEHHOrO C MOMOLLbIO
nMnepaTnBa, C HaHeECEHNEM OCKOPONEHMS U YHUXKEHNEM NMNMYHOCTUN cobeceaHuka
n 1.n. MOXHO «ygayHoO» OCKOpOWTL MapTHepa Mo KOMMYHMKAaLUW, cHMTasi CBOK
Lenb BbINOMIHEHHOW, €CrM TakOBOW CYUTaNOCh U3MEHEHWE ero aMOLMOHAaNLHOro
coctosHus. [lpaBbl, Ha Haw B3rMs4, Te Y4eHble, KOTopble AMdPEKTUBHOCTb
o0LLeHNa CcBA3bIBAOT C ero kadectsoM. [lpu atom, Hanpumep, E. H. Lnpsaes
onpenensieT apdekTnBHOE 0OLLEeHME Kak ONTUMaribHbIA CMOCOD AOCTUXEHUS
NOCTaBMNEHHbIX KOMMYHWUKATUBHBLIX 3aday, Korga WNMoKyuuss COOTBETCTBYET
neprnokyuun (Wupses, 1996, 14, 30). N. A. CTepHMH B OCHOBY coaepXaHus
noHATUs "adhdpekTMBHOE 0bLLIEHNE" NOMeLLaeT NpuHUMN "GanaHca OTHOLLUEHURA".
Mo ero MHeHUo, aPPEKTUBHLIM peYyeBbIM BO3AENCTBMEM CMEAYET CUMTaThb Takoe
BO34eNCTBMe, NPy KOTOPOM AOCTUIaOTCH NOCTaBIEHHbIE FOBOPSLLMM HepeveBble
N peyeBble LEeNN U COXPaHSEeTCs paBHOBECME MEXAY Yy4YaCTHUKaMW OOLLeHUs
(CtepHuH, 1995, 6).

Mpn onucaHum HeycnewHoro WnuM Kea3nycnewHoro KOMMYHUKaTUBHOMO
NnoBeAeHNs1 Mbl CYMTaeM LienecoobpasHbiM nocrenoBaTenbHO pasrpaHMiMBaThb
NOHATUS KOMMYHUKaTUBHOro koHpnukTa (KK), kommyHukaTnsHon Heyaaum (KH) n
KOMMYHMKaTMBHOro aguckomdopta (KO).

Bnuskum no copgepxaHuio k noHaTuio KO asngetca noHatne KH. KH
paccmaTpuMBaeTCsl  Kak  yXXe  CBepwuBWWACA  pakT,  MoKasbiBaloLUi
HECOCTOATENBHOCTL MNOMbLITKU MapTHEPOB NPEOAOneTb BO3HUKLIWE TPYAHOCTU
KOMMYyHMKaumn. KomMmyHuKaTBHasa Heyadada coBceM He 0bsi3aTenbHO siBNsSeTcs
crneacTBMEM KOMMYHWKATMBHOIO AMCKOMAOPTA, MOCKOMbKY YyY4acCTHUK ObLLeHus,
ncnbitbiBaownii KO, o6bIMHO CTPEMUTCH UCMPaBUTb OUCKOMMOPTHYIO CUTYaLMIo
C MOMOLLbIO ONpeAeneHHbIX PerynaTUBHbIX CPEACTB UN NPUCNOCOBUTLCH K HER,
N3MEHUB CBOE KOMMYHUKaTMBHOE MOBEAEHME.

Ob6pauasicb k npobneMaTrke KOMMYHUKaTUBHbIX SBMEHUIA, Habnogaembix
B HeOnaronpuaTHOM cuTyauum oOLeHWs, Mbl  UCMOMb3yeM OnbIT  MHOMMX
OTeYeCTBEHHbIX U 3apyBexXHbIX IMHIBUCTOB.

Onanornyeckoe B3anMogencTene, npoTekatoLlee B YyCNoBUAX NPensaTCTBUSA
Ha nyTM YyCMewHoW cTpaTerMm peyvyeBOro MoBedeHWs, paccMaTpuBaeTcs
OTHOCWUTENbHO  YCMNOBUIA  CKNagblBaloOLWeENCs  KOMMYHUKaTMBHOW  cuUTyauuu
(CBOMCTB NWYHOCTM NapTHepa MO KOMMYHMKaUMK, OBCTOATENbCTB 0bLleHus,
KOMMYHUKaTMBHbIX W MpakTU4eckux Luenen cobeceaHukoB M T. A., TO eCTb
OTHOCUTENbHO KOMMOHEHTOB, COCTaBNALWMX CTPYKTYPY akTa KOMMYyHUKauum), a
TakKke OTHOCUTENbHO B3aUMOCBA3N MeXAy CMEXHbIMW  aHOManbHbLIMK
ABNEHUSIMUN €CTECTBEHHO-S3bIKOBON KOMMYHUKaLUMK ((hEHOMEH KOMMYHUKaTUBHOM
Heyaauun (KH) n cdbeHoMeH koMMyHMkaTuBHOro KoHdnukra (KK)). OuesuaHo, 4to
KOMMYHUKaTMBHasi CUTyauusi naeanbHoO KOMGOPTHA, ECMM OHa BKIoYaeT B cebs
MHOXECTBO HEODXOAMMbIX M 4OCTATOYHbIX YCNOBUIA AN TOro, YTOObl y4acTHUKK
cuUTyauum MOrMM B MOSMHOW Mepe, peanu3oBaTb CBOM  KOMMYHWKaTUBHbIE
HaMepeHns U/unn KOMMYHUKaTUBHbIE OXMOaHUs. KoOMMyHUKaTUBHas cuTyauus B
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TOW MW MHOW CTENEeHW AUCKOMAOPTHA, eCrnv OHa CKrnagbiBaeTcd Takum obpasom,
4YTO B HEW NPUCYTCTBYIOT YepTbl, 3aTpyAHsOWME (HO COBCEM HeobA3aTernbHO
Aenawlwmne HeBO3MOXHOMW) peanu3auuio Tex WM MHbIX KOMMYHMKaTUBHbIX
HamepeHWi wu/vnn oxugaHun. He MeHee o4yeBMOHO M TO, 4YTO uAeanbHas
KOMMYHUKaTMBHasi cuTyauusi npeacTtaBnsgeT cobov BCero nuilib TeOPETUYECKUN
KOHCTPYKT, B TO BPEMS KaK pearibHas cuTyauusi oblleHus Bcerga BKIOYaeT B
cebs onpegeneHHble MPenaTcTBMA ANA  peanusaumm  KOMMYHWUKaTUBHbIX
HamepeHui/oxuaaHun (xota Obl B Cuny MpPUPOOHON NPeapacrnonoXeHHOCTU
rosopsiLlero/cnyLianLero K OTTOPXXEHUIO BHELLIHMX KOMMYHUKATUBHbLIX BIUSHUNA).
Mpn 3TOM ypoBEeHb TakoW «3aTPYAHUTENbHOCTU» B3aUMOAEWCTBUS Oaneko He
BCerfa npeBsblllaeT HEKOTOPYK KPUTUYECKYID OTMETKY, OTAENSALWWY0 TUNUYHbIE
KOMMYHWKaTUBHbIE CUTYaLMM OT aHOManbHbIX.
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TEXTOVA KOHEZIA
KORELATY V PODMETOVYCH A PREDMETOVYCH VETACH

Eleonéra Flochova

Abstrakt

Odborny jazyk ma svoje Specifické vlastnosti. V3etky tieto vlastnosti sa v
odbornych textoch dosahuju urcitymi textovymi, syntaktickymi a lexikalnymi
prostriedkami. Prispevok sa zaobera podmetovymi a predmetovymi vetami
a niektorymi jazykovymi prostriedkami, ktoré vyznamnou mierou prispievaju ku
kohézii textu.

Kraéové slova: Specifika odborného jazyka, textova kohézia, korelaty

Abstract

Die Fachsprache hat ihre spezifischen Eigenschaften. Alle diese Eigenschaften
werden in den Fachtexten mit den bestimmten textuellen, syntaktischen und
lexikalischen Mitteln erreicht. In dem vorliegenden Beitrag beschaftige ich mich
mit den Subjekt- und Objektsdtzen und mit einigen sprachlichen Mitteln, die in
einem entscheidenden Mal3e zur Textkohasion beitragen.

Schliisselworter: fachsprachliche Besonderheiten, Textkohasion, Korrelate

Uvod

Odborny jazyk je subsystémom vSeobecného jazyka. Sluzi na Sirenie
vedeckych poznatkov a na odborni komunikaciu. Na splnenie tejto Specifickej
ulohy su potrebné urcité jazykové Struktury, vysledkom ktorych je text ako
najvyssia jazykova jednotka. Vznika spajanim slov do viet a do textov. Jeho
skumanim sa zaoberd syntax, resp. vetna syntax, ktora skuma vztahy medzi
vetami. V oblasti syntaxe su v odbornych textoch frekventovanym javom
priradovacie a podradovacie suvetia. Predmetom mojho lingvistického zaujmu
boli niektoré aspekty subordinacie a analyza vedlajSich viet v nemeckych
ekonomickych textoch (Flochova, 2013). V predloZzenom prispevku sa zaoberam
predmetovymi a podmetovymi vetami, pricom chcem svoju pozornost zamerat na
niektoré jazykové prostriedky, ktoré vyznamnou mierou prispievaju ku kohézii
textu.

Odborny jazyk a jeho Specifika

Existuje mnoho druhov odborného jazyka v zavislosti od réznych vedeckych
odborov. Napriek rozdielnosti tychto vednych odborov vSak vsetky odborné
jazyky vykazuju spolocné znaky: exaktnost, ekondémiu, explicitnost,
zrozumitelnost, logickost, pojmovost a odbornost. Patri k nim aj pouZivanie
mimojazykovych prostriedkov — grafov, diagramov, tabuliek atd. Odborné texty
maju Specifickl slovnu zasobu a pouzZivaju odborné terminy. Prave v oblasti
lexiky su rozdiely v porovnani so v8eobecnym jazykom najvyraznejSie. Podla
Mistrika (1977, s. 444) su charakteristickymi vlastnostami odborného Stylu, a teda
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aj odbornych textov, pisomnost, monologickost, verejnost, pojmovost, presnost,
zretefnost a odbornost. Odborné texty su uréené Specifickému okruhu
odbornikov nejakého vedného odboru. V porovnani s odbornymi textami z oblasti
chémie, fyziky alebo informatiky najdeme v ekonomickych textoch podstatne
menej vysoko 3pecializovanych odbornych vyrazov, nez v tychto odboroch.
O ekonomickych témach sa diskutuje v médiach a mnohé odborné vyrazy, ktoré
sa v nich pouzivaju, sa stali su€astou nasho kazdodenného Zivota, preto nie su
také narocné na porozumenie. Najfrekventovanejsim prvkom odbornych textov je
podstatné meno. Podstatné mena su vtychto textoch prostriedkom na
zhustovanie informacii. Ak ide o substantiva s odbornym obsahom alebo
o odborné terminy, texty sa stavaju naroné na vnimanie a porozumenie. Na
frekvenciu substantiv méZeme poukazat kratkou ukézkou odborného textu:

»Ein entscheidender Aspekt der Globalisierung in ihrer modernen Ausprdgung ist,
dass die Unternehmen mit zunehmender Mobilitét von Kapital und Technologie
ihre Standorte besser wéhlen kbénnen. Bestimmt wird ihre Wahl durch
~Standardfaktoren®. Unter ihnen gibt es ,harte“ und ,weiche®. Zu den harten
Faktoren zdhlen die Ergiebigkeit des zu bedienenden Marktes, die Ausstattung
mit Infrastruktur, die Verfiigbarkeit qualifizierter Arbeitskréfte, die Flexibilitét des
Arbeitmarktes, die Hohe der Lohn- und Energiekosten und die zu ewartenden
Abgabenlasten® (1, 1995, s. 18).

V uvedenom texte sa vyskytuje 23 substantiv a iba 6 slovies, napriek tomu plati,
Ze slovesa su rovnako délezitym slovnym druhom.
V3etky tieto zmienené vlastnosti odborného textu sa dosahuju urcitymi textovymi,
syntaktickymi a lexikalnymi prostriedkami. V ekonomickych textoch, podobne ako
pri odbornych textoch z inych vednych odborov, sa nepouzivaju Ziadne osobitné
syntaktické Struktury, registrujeme len Specificky vyber jazykovych prostriedkov
v8eobecného jazyka avysoku frekvenciu niektorych syntaktickych konstrukcii,
ako su napr. infinitivne kon&trukcie, neosobné pasivne vety, atributivhe
substantivne skupiny a verbalno-nomindlne spojenia. K charakteristickym
znakom odborného jazyka v oblasti syntaxe mézeme priradit aj dihSie, rozvitejSie
vety, frekventované su i podradovacie a priradovacie suvetia. V pisomnom
prejave prevladaju podradovacie suvetia, pricom Casto ide o suvetia s 2-3
vedlajSimi vetami. Napr.: Die Forschung lohnt sich, wenn vor dem Erscheinen
der Imitatoren soviele Stiicke zu so hohem Preise verkauft werden kbnnen, dass
sich die festen Kosten des Forschungs- und Entwicklungseinsatzes auszahlen.
VSeobecny jazyk iodborny jazyk sa vzdy vzajomne ovplyviiovali.
Gramaticka stavba odborného textu musi spifiat poZiadavky a kritéria, ktoré sa
kladu na odborny jazyk. PoZiadavka jasnosti a logiky odborného textu vyZaduje,
aby bol text jasne a prehladne c¢&leneny, aby jeho C&asti logicky na seba
nadvazovali, a tak ulah¢ovali jeho porozumenie. Jednou zo zakladnych vlastnosti
textu je jeho kohézia. Pod kohéziou textova lingvistika rozumie vzajomny,
gramaticko-syntakticky vztah prvkov textu ako celku na povrchovej urovni.
Zabezpeluju ju rézne kohézne prostriedky — konektory. Konektory ako
prostriedky sudrZznosti a nadvaznosti textu pomahaju vytvorit z textu kompaktny
celok. Obsahovd, tematicka sudrZznost (spojitost) textu sa nazyva koherencia.
Obe, kohézia ikoherencia, patria k dblezitym vlastnostiam kazdého textu.
Kohézia textov zavisi od poctu a kvality konektorov. Medzi jazykové konektory
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patria predov8etkym zamena (osobné alebo privlastiovacie, ukazovacie,
vztazné), zamenné prislovky, rozne synonyma a antonyma. Analyza nemeckych
ekonomickych textov potvrdila, Ze hypotaxa je v nich frekventovanym javom.
VedlajSie vety su vysledkom snahy o presnost a uplnost vypovede. V
podradovacich suvetiach je vedlajSia veta vacsinou uvedena spojkou alebo inym
spojovacim prostriedkom, ktory uvadza vedfajSiu vetu a zaroven signalizuje
formalno-syntakticku, ale aj obsahovu nadvaznost medzi hlavhou a vedfajSou
vetou. Vhodné podradovacie spojky pomahaju zaroveri vypoved logicky E&lenit
a robia text prehladnejSim. V odbornych textoch je preto mélo bezspojkovych
suveti. Mnohé spojky su v8ak polysémantické (dass, wenn resp. Ze, aby, ked
v slovencine), preto maju vedlajSie vety v nadradenej vete Casto korelaty, ktoré
spolu so spojovacim vyrazom signalizuju integraciu vedlajSej vety do hlavne;.
Podla autorov Deutsche Grammatik, Helbiga a Buscha (1999, s. 110, 396 — 398),
ide pri korelatoch vedlajSich viet o slova réznych slovnych druhov (zamena,
zamenné prislovky, podstatné mena), ktoré su vyznamovo chudobné a funguju
ako ,Bezugsworter” t. j. sivztazné slova v hlavnej vete.

V ekonomickych textoch sa vyskytuje i vefa infinitivnych konS&trukcii, ktoré za
ur€itych okolnosti m6zu reprezentovat predmetovu alebo podmetovu vetu so
spojkou dass. Vtomto prispevku v8ak podmienky ich vyskytu DblizSie
neanalyzujeme.

4

Korelaty v podmetovych vetach

Korelatom v podmetovych vetach je oby&ajne zameno es, obCas sa mdze
sa vyskytnut' i das.
Pri korelatoch v podmetovych vetach je potrebné upozornit na dvojélennost ako
na jeden z charakteristickych znakov nemeckej vety. Av8ak ani v nemdcine
nemusia v3etky vety obsahovat podmet aj prisudok (napr. imperativ v 2. osobe
alebo pri neosobnom pasive, ak je na zaciatku vety iny vetny &len). Podmet
spravidla chyba, ak nasleduje podmetova veta, ktora ako celok plni funkciu
podmetu hlavnej vety. V ekonomickych textoch vS8ak takmer polovica
podmetovych viet mala podmet vyjadreny i v hlavnej vete. Podmetom bolo es,
ktoré funguje ako kataforické zameno, kedZe signalizuje nasledujucu podmetovu
vetu, pripadne ekvivalentnu infinitivnu konstrukciu. Ako korelat postponovane;
podmetovej vety stoji es v hlavnej vete na prvom mieste, na 2. mieste je finitné
sloveso. Ak je prvé miesto obsadené inym slovom, korelat sa objavi aZz za
slovesom. Es je obligatéornym korelatom, ak je z nejakych pri€in pozicia nalavo
od prisudku neobsadena. Ak je toto miesto obsadené inym slovom, mdze es
vypadnut alebo sa fakultativhe vyskytnut' i vo vnutri vety, t. j. po finithom slovese.
Priklady: Es ist offensichtlich, dass die Verwirklichung der zentralen Idee
voraussetzt, dass diese... . Hier ist offensichtlich, dass die bessere Bedlirfnisbe-
friedigung ... eine untergeordnete Rolle spielte. Alebo: Dabei wurde deutlich, dass
im entwickelten gesellschaft-lichen System des... . Es wird deutlich, dass die
wissenschaftlich-technische Revolution... eine gesellschaftliche Kategorie
darstellt.

Ci sa fakultativne es vo vete objavi alebo nie, zavisi od finitného slovesa.
Pri urcitych slovesach je korelat obvykly, napr. vo vyraze Mir fallt es schwer, ihn
zu Uberzeugen (2, 1999, s. 397), pri inych slovesach &asto chyba. Mich freut (es)
besonders, dass ich ihn getroffen habe. Besonders freut (es) mich, dass ich ihn
getroffen habe (3, 1999, s. 397). Ak je vedlajSia veta v antepozicii, korelat
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vypadne. Namiesto es méze na prvé miesto v hlavnej vete prist fakultativhe das,
napr.: Dass ich ihn getroffen habe, (das) freut mich sehr (4, 1999, s. 397).
Podobny priklad sa v3ak v naSom materiali vyskytol iba trikrat avzdy bez
fakultativneho korelatu: Dass sich immer mehr Staaten zumindest in ihren
offiziellen Verlautbarungen zu den Menschenrechten bekennen und Dokumente
unterzeichnen,.... ist sicherlich auch die Folge der zunehmenden wirtschaftlichen
Verflechtungen der Vél-ker und Staaten. V jednom priklade bolo korelatom
vyznamovo prazdne slovo Tatsache: Die Tatsache, dass sich der Arbeitsprozess
zugleich als Wertbildungprozess vollzieht, erfordert, den Aufwand... zu
vergleichen.

PouZivanie korelatu es neposudzuju jednotlivi lingvisti jednotne. Helbig a
Buscha =zastavaju nazor, Ze pouzivanie tohto korelatu zavisi od volby
plnovyznamového slovesa: ,Bei manchen Werben ist das Korelat (blich, bei
anderen Verben fehlt es oft“ (5, 1999, s. 397).

Podla DUDEN-Grammatik (2005, s. 831) ide pri korelatoch o odkazovacie slova,
ktoré v hlavnej vete poukazuju na zavislu (vedlajSiu) vetu. Korelat es moze
poukazovat na podmetovu, predmetovu vetu alebo infinitivhu konStrukciu.
Objavuje sa, ak je vedlajSia veta v postpozicii. Es je v tomto pripade na mieste
toho vetného €lena, ktory je zastupeny vedlajSou vetou. Aj podla tejto gramatiky
zavisi od slovesa resp. pridavného alebo podstatného mena pouzitého vo vete, &i
sa korelat vo vete objavi. Podobny nazor zastava i U. Engel (1966, s. 252 — 256)
a zostavuje zoznam slovies, pri ktorych sa es méze vyskytnut obligatérne,
fakultativne alebo je nepripustné. Autori ,Grundzige® sa otazkou, kedy je korelat
v podmetovych a predmetovych vetach obligatérny, fakultativny resp. nepripustny
nezaoberaju. Ini autori, napr. Eichler, Buntig (1978, s. 208 — 210), podmieriuju
vyskyt korelatov valenciou slovies.

Existuju rézne kohézne prostriedky, ktoré spdsobia, Ze text nevnimame ako
nesuvisly rad slov aviet, ale ako vety, ktoré syntakticky suvisia — z formalnej
i obsahovej stranky.

Kohézne prostriedky — konektory

K najdéleZitejSim konektorom, ktoré vety navzajom spajaju, patria spojky
a zamenné prislovky. Medzi jednotlivymi vetami nejakého textu (v8eobecného
i odborného) existuju rézne druhy kohézie, napr. prostrednictvom réznych foriem
zadmen, patria sem textové deiktika, situacné deiktikd, pouzitie réznych foriem
Casu, elipsy, slova, poukazujuce na uz zname fakty (Vorwissensdeiktis),
substitucie, metakomunikacia, explicitné textové spdjanie a doslovné alebo
modifikované opakovanie slov, najmé ak je aj hlavna veta rozvita. Vidime to i na
nasledujucich prikladoch:

Es zeigt sich ganz deutlich, dass der Gewinn ...

Daraus folgt, dass die Absatzfunktion ...

Aus der Stellung des Betriebes resultiert, dass die Effektivitdt seines
Wirtschaftens in hohem Mal3e davon abhéngt, wie ...

Anderererseits sichert die zentrale Leitung, dass die Erfahrungen,...
verallgemeinert und ... genutzt werden.

Uberdies zeigen die Erfahrungen ... dass diese Konzerne in der Regel nicht
bereit sind, ...
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Andererseits hat die Konkurrenz unter den Staaten dazu gefiihrt, dass immer
wieder die Forderung erhoben wird, ...
Gleiches gilt, wenn es darum geht, Monopole zu verhindern.

Oznacgené slova su anaforické alebo kataforické konektory k predchadzajucej
vypovedi a prispievaju ku kohézii textu ako celku. Okrem zamen su vo vetach
pouzité i vhodné zdmenné prislovky (daraus, damit, davon a p.). Korelaty nie su
mozné po vSetkych slovesach. To, ktorym korelatom je predmetova veta
zastupena v hlavnej vete, zavisi mimo iného od toho, akym druhom predmetu je
vedlajSia veta.

predmet v akuzative es/das
predmet v genitive dessen
predlozkovy predmet zamenné prislovka da(r)-

V textoch, ktorymi som sa zaoberala, bola vacsina predmetovych viet v tlohe
priameho predmetu, t. j. bezpredloZkového akuzativu (140 viet). Ak si sloveso
vyZzadovalo objekt v predlozkovom pade (57 viet), bola potrebna i zamenna
prislovka na pripojenie vedlajej vety.

Korelaty v predmetovych vetach so spojkou dass

Ak je predmetova veta namiesto predmetu v predloZkovom pade,
pouzivaju sa v hlavnej vete anticipané zamenné prislovky. Ak je predloZka
neoddelitefnou suc€astou lexikalnej jednotky, tak ide o obligatérnu korelaénu
prislovku, v ostatnych pripadoch ide o fakultativhu korelaénu prislovku.
Poukazujucu funkciu maju len zamenné prislovky utvorené s da /r/ + prislusna
predlozka.

Korelat signalizuje vedlajsiu vetu, a teda podradenost, uz v hlavnej vete.
Jeho pouZitie vyZaduje slovesna vazba ako valenéna zloZka. Korelaty vdak mézu
vystupovat’ aj za valentné nezavislé prislovky, ktoré su reprezentované vedlajSou
vetou. Niekedy méze byt ich obsah dany situaciou (hier, dort), alebo spolu so
slovesom dostavaju urcité sémantické podfarbenie, napr. dafiir, dagegen pri
slovese ,kdmpfen®. Spravidla su vSak korelaéné prislovky sémanticky prazdne,
bez vlastného vyznamu, resp. s lexikadlnym vyznamom deiktickym. Su iba
indikatorom vztahu medzi vetami. Maju svoje stale miesto, su nafavo od vety, na
ktoru poukazuju. Obligatérna zdmenna prislovka umozni slovesam pripojenie
vedlajSej vety. V ekonomickych textoch, ktorymi som sa zaoberala (Informationen
zur politischen Bildung, 1999), som analyzovala 198 predmetovych a 100
podmetovych viet. Pri predmetovych vetach so spojkou dass som zaznamenala
len vety s obligatérnou korelaénou prislovkou. Z 57 viet s koreldtom takmer
polovica (24 viet) mala v hlavnej vete sloveso bestehen + zamennu prislovku
darin. Ide tu o vyznamovy variant slovesa bestehen (s vyznamom spocivat'v ...),
ktoré sa moze spdjat’ s viacerymi predloZzkami. Pri analyzovanych predmetovych
vetach to bolo najpouzivanejsie sloveso.

Der Strukturwandel besteht darin, dass die Bevélkerung wéchst, wandert und

altert. Ein steigendes Preisniveau in England und ein sinkendes Preisniveau in
Portugal fiihren irgendwann dazu, dass die Preise einiger portugiesischer Giiter
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unter denen der englischen liegen. Diese Effizienz beruht darauf, dass Angebot
und Nachfrage zu einem Preis ins Gleichgewicht kommen, der ...

Obligatérnym koreldtom je i zameno dessen pri predmetovej vete vo
funkcii genitivu. Takyto typ viet je malo frekventovany, v skimanych textoch sa
vyskytol iba jedenkrat: Sie miissen sich stets dessen bewusst werden, dass die
Leistungen... . V piatich predmetovych vetach bolo fakultativnym korelatom
vyznamovo prazdne slovo Tatsache: Betrachtet man den Menschen nicht als
Ensemble aller gesellschaftlichen Verhéltnisse, ignoriert man die Tatsache, dass
er mit der Gesamtheit seiner Féhigkeiten ... in Produktionsprozess wirksam wird,
bleiben viele seiner produktiven Potenzen ungenutzt. Ein groBer Teil der
westlichen Investitionen in Ostmitteleuropa nutzt beispielwise die Tatsache, dass
dort das Lohnniveau nur etwa ein Zehntel des heimischen Niveaus betragt.

Zamenné prislovky su korelatmi i pri nepriamej zistovacej otazke so
spojkou ob, pri predmetovej vete so spojkou wie, resp. pri nepriamej otazke
uvedenej opytovacimi slovami (w-slovami).

Korelaty pri nepriamej zistovacej otazke so spojkou ob

Polovica vedlajSich viet so spojkou ob (4 vety) mala v hlavnej vete
korelat. Zamenna prislovka je tu kataforickym konektorom a vystupuje v uUlohe
indikatora vztahu medzi vetami. Napr.: Das Niveau ... hdngt wesentlich davon ab,
ob in jedem Betrieb eine Betriebswirtschaft gestaltet wird, die ... . V tomto
priklade bola zamenna prislovka obligatornym korelatom, pretoZze vedlajsia veta
je vo vztahu predloZzkového padu a predloZzka je neoddelitelnou sucastou
lexikalnej jednotky. Zamenna prislovka teda nemdze byt eliminovand, lebo by
vznikla gramaticky nespravna veta.

Korelaty pri predmetovej vete so spojkou wie

Pre vyskyt korelanej prislovky platia tie isté podmienky, aké som uviedla
pri vedlajsich vetach s ,,dass“ a pri nepriamych otdzkach. Zaznamenala som iba
tri priklady, jeden uvadzam na ilustraciu: Das Problem besteht nicht nur darin,
wie die neuen Anforderungen erfillt werden kénnen, sondern ... .

Korelaty pri nepriamej otazke uvedenej w-slovami

Podobne ako pri nepriamej otazke so spojkou ob, mézu predmetovu vetu
signalizovat uz v hlavnej vete korelaéné zamenné prislovky, napr.: Zweifellos
kann man die Leistung des Betriebes nicht absolut danach beurteilen, welcher
Grad der Bedarfs-deckung ... erreicht wurde, well ... .

Zaver

V predloZenom prispevku sa zaoberdme analyzou podmetovych
a predmetovych viet v ekonomickych textoch. Zaujimalo nas, akymi jazykovymi
prostriedkami sa v nich dosahuje kompaktnost textu a ktoré konektory su
najfrekventovanejSie. Nadu pozornost si zaslizia najma zamenné prislovky, ktoré
su ako obligatéorne alebo fakultativne korelaty predmetovych viet dost
frekventované. Potvrdili to i vysledky nasej analyzy. Vysledky tohto skumania sa
daju vyuZzit pri vyu€be nemeckého odborného ekonomického jazyka a mézu byt
zaujimave i pre tych, ktori sa zaoberaju lingvistikou odborného jazyka.
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LA LEYENDA NEGRA Y LA LUCHA PROPAGANDISTICA
POR LA IMAGEN DE ESPANA

Jifi Chalupa

Abstract

Although only in a small space and simplifying, we have tried to present and
interpret the phenomenon of anti-Spanish Black Legend, perhaps the first great
propaganda struggle in the modern Western history. We have defined the legend
and we have followed briefly its transformations along its historical trajectory, that
is, from its first traces in Italy in the thirteenth century to its last echoes in the
twentieth century. We have also tried to show, in the specific case of the figure of
Bartolomé de Las Casas, how similar propaganda campaign has a huge
influence on historians and their work.

Key words: history, Spain, Black Legend, propaganda, Bartolomé de Las Casas

Abstrakt

Aj ked len na malom priestore a zjednodusene, pokusili sme sa prezentovat a
interpretovat fenomén antiSpanielskej Black Legend. Ide snad o prvy velky
propagandisticky boj v modernej zapadnej histdrii. Definovali sme legendu a
struéne sme nasledovali jej transformacie poc€as jej historickej trajektérie, od
prvych stdp v Taliansku v trinastom storoli az k jej poslednym ozvenam v
dvadsiatom storoCi. TieZ sme sa snaZili ukazat na konkrétnom pripade postavy
Bartolomého de Las Casas, aky obrovsky vplyv ma podobna propagandisticka
kampari na historikov a ich prace.

Kraéové slova: histéria, Spanielsko, Black legend, propaganda, Bartolomé de
Las Casas

«Uno de los aspectos mas extraordinarios de la Esparia del siglo XVI es que
muchos esparioles aun viven en ella. En cierto sentido, nunca la han
abandonado» (6, 2006, p. 11).

Prélogo — meditando acerca de la leyenda negra

El tema de la leyenda negra antiespariola es interesante e inspirativo al
menos en tres niveles. Primero, desde un punto de vista netamente histérico es
fascinante seguir de cerca el desarrollo de lo que probablemente fue la primera
gran guerra propagandistica de la historia de la civilizacién occidental. Una
larguisima guerra que generé una masiva y global campafa difamatoria de tal
intensidad que algunos de sus ecos quiza sea posible detectarlos incluso en la
actualidad.’ Segundo, enfocandolo desde el angulo de los desafios que a la

% Un ejemplo clasico es la novela El nombre de la rosa de Umberto Eco. ;Sera realmente por
casualidad que el «bueno» de la obra sea Guillermo de Baskerville, un anglosajon simpatico,
educado y tolerante, una version medieval de Sherlock Holmes, mientras que su principal rival, Jorge
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historiografia no deja de lanzarle la posmodernidad, dicha leyenda es un impulso
excelente para reflexionar en profundidad acerca de lo dificil — si no imposible —
que es tratar de elaborar una descripcién «objetiva», «neutra», «equilibrada» e
«imparcial» de los hechos pasados. Por un motivo muy simple, los historiadores,
a la hora de presentar los resultados de sus investigaciones, automatica y
espontaneamente tienden a interpretar y valorar lo descrito, con lo cual el
discurso historico, supuestamente cientifico, se acerca peligrosamente al
discurso literario, es decir, artistico o, peor aun, al discurso ideoldgico, o incluso
al propagandistico. Tercero, las batallas intelectuales libradas en el marco de la
gran guerra de la leyenda negra dejan como legado unas inquietantes preguntas
filosoficas y existenciales acerca de lo que es la nacién, su idiosincrasia, su
mentalidad, sus frustraciones, sus traumas y un larguisimo etcétera.

¢ Coémo reconocerla? — un par de apuntes metodolégicos

Antes de abordar el tema en si mismo, resulta imprescindible definir con
cierta exactitud el concepto de «leyenda negra» (black legend en inglés) como
fendmeno histérico. En otras palabras, delimitar la leyenda negra sobre Espana
(o sobre EE.UU.),34 para distinguirla de cualquier conjunto mas o menos
compacto de chismes, cotilleos, criticas, reproches, calumnias, difamaciones,
denigraciones y/o mentiras abiertas sobre blancos muy variados; desde
«leyendas negras» sobre distintas razas, colectivos homosexuales, escoceses,
catalanes o el Real Madrid. Una leyenda negra histéricamente relevante deberia
tener motivacion politica puesto que su principal rasgo caracteristico, al igual que
su principal fuerza motriz, son las preocupaciones y los temores ante un rival
politico demasiado fuerte y/o demasiado eficaz. La campafa difamatoria ha de
tener un enfoque global, es decir, deberia abarcar ataques contra la mentalidad,
el comportamiento, la cultura, la fe y el estilo de vida del difamado. Igualmente se
supone una larga duracion, eficacia, estructura sofisticada y caracter organizado,
al menos en la primera fase. Cabe afadir que, a pesar de la ultima condicién
mencionada, ocurre con frecuencia que en un horizonte largo ya no es siempre
tan facil identificar a los agentes concretos que mantienen la leyenda viva,

de Burgos, «el profesor Moriarty», sea un monje espafiol antipatico e intolerante hasta la caricatura,
un hombre lugubre que nunca rie y jamas deja de conspirar? Eco es italiano y, como mas adelante
mostraremos, fue precisamente en ltalia donde empezé a nacer la leyenda negra contra Espafia.
Otro ejemplo podria ser la excelente pelicula de Steven Spielberg Amistad, de 1997, una
conmovedora historia de la lucha por la libertad, basada en hechos reales ocurridos en la costa
oriental de Estados Unidos en 1839. Es digno de atencién hasta qué punto es posible durante mas de
dos horas seguir evitando el escandaloso hecho de que, en un pais tan desarrollado y democratico
como EE.UU., todavia en pleno siglo XIX subsiste algo tan inhumano como la esclavitud; y al mismo
tiempo cargar el muerto de la trata de negros a unos cuantos traficantes de esclavos hispanos que
desemperiaran el principal papel de los malvados, mientras que a los estadounidenses se les
adjudica mayormente el rol de valientes luchadores por la libertad de los rebeldes esclavos negros.
Silenciando los autores — durante toda la pelicula, sistematicamente y de un modo muy sofisticado —
el evidente hecho de que una de las principales causas de la supervivencia del terrorifico trafico de
esclavos negros era la existencia de las plantaciones surefias de EE.UU.

% Muchos historiadores llevan décadas advirtiendo de que, mas o menos desde los afios cincuenta
del siglo XX, esta creciendo e intensificandose una suerte de leyenda negra acerca de los Estados
Unidos, la potencia nimero uno del mundo de los Ultimos sesenta o setenta afios. Sin duda, podrian
rastrearse varios rasgos comunes entre la leyenda antiespafiola y la antiestadounidense. P. ej.
Joseph Pérez afirma: «[a los EE.UU. hoy] se los admira y, al mismo tiempo se los detesta, porque
dan la impresion — justificada o no — de querer dominarlo todo. Sentimientos analogos eran los que
inspiraba la Espafia de Felipe Il.» (10, 2010, p. 198)
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actualizada y en circulacion, ya que ésta, tarde o temprano, empieza a tener vida
propia. Puede llegarse al absurdo de que la leyenda por su enorme inercia siga
persistiendo durante decenas o incluso centenares de afos después de la
desaparicion completa del contexto en el que nacio.*

En el mundo de la leyenda negra, la realidad suele sustituirse por el mito,
la metafora, la especulacién, la parabola, pero también por la hipérbole, la
exageracion, la fabula o la mentira abierta. Uno de los procedimientos tipicos de
la leyenda negra es apoyar el ataque sobre una base de hechos reales, los
cuales, sin embargo, se extraen de cualquier contexto temporal y territorial y a
veces se desfiguran, malinterpretan o tergiversan. Pongamos como un ejemplo
bien ilustrativo la conquista espafiola de Ameérica. Respetando minimamente la
realidad histérica, deberia describirse y juzgarse como una tipica guerra
expansionista del medievo tardio. En tal caso, dificimente se encontrarian
grandes diferencias entre los conquistadores castellanos del Nuevo mundo y p.
ej. los cruzados occidentales atacando el islam en Oriente Préximo. A pesar de
esto, muchos historiadores siguen insistiendo en interpretar la conquista de
Ameérica ocurrida en el siglo XVI bajo los criterios actuales, lanzando acusaciones
de todo tipo, incluida la del genocidio deliberado de los indios, sobre las cabezas
de Cortés, Pizarro, Almagro, Quesada y sus huestes indianas.*

Una leyenda negra es mas que nada propaganda e ideologia, no
sorprende por lo tanto que, en el torbellino de emociones desatadas en las que la
leyenda se envuelve, se escondan las contradicciones mas ildgicas y
descabelladas. Asi p. ej. a Felipe Il, el lamado «Demonio del Sur», en la leyenda
negra se le presenta a la vez como un fanatico religioso, casi una especie de
monje asceético y mistico, y por el otro lado como un libertino desenfadado que
persigue a las mujeres de todas edades y de todas condiciones sin parar y por
doquier.37 Aplicando todo el arsenal de la leyenda negra, un pueblo mediterraneo
normal y corriente, hasta hoy con fama de abierto, simpatico y risueno, puede

% Es obvio que a finales del siglo XIX Espafia ya no era ninguna gran potencia mundial, temida por
su fuerza e influencia, hecho que se confirmé visiblemente en la guerra entre Espafna y Estados
Unidos en 1898, una guerra que los espafioles perdieron de una manera vergonzosa ya que las
diferencias técnicas y tecnolégicas entre los dos paises beligerantes por aquel entonces ya
resultaban auténticamente abismales. Mas aun asi algunos discursos de las personalidades publicas
norteamericanas por aquellas fechas estuvieron cargados de los tépicos de la leyenda negra. P. €j.
asi hablaba John Barrows, un conocido clérigo presbiteriano, el 19 de noviembre de 1898 durante el
Jubileo de la Paz en Chicago: «Gloriosos resultados se han logrado en esta Ultima gran lucha entre la
Edad Media y nuestra Declaracién de Independencia, entre la Inquisicién y la escuela, entre la tortura
y la tolerancia, entre el Duque de Alba y George Washington, entre Felipe Il y Abraham Lincoln» (11,
1972, p. 162). En el mismo afio 1898, en Nueva York se publicé la Brevisima de Las Casas bajo un
titulo mas que elocuente: An Historical and True Account of the Cruel Massacre and Slaugther of
20.000.000 of people in the West Indies by the Spaniards.

% Julian Juderias y Loyot (1877 — 1918), el hombre que a partir de 1913 puso en circulacién el
término de «leyenda negra», escribid: «Los caracteres que ofrece la leyenda antiespafola [...] se
fundan hoy, lo mismo que ayer, lo mismo que siempre, en dos elementos principales: la omisién y la
exageracion. Entendamonos: la omisién de lo que puede favorecernos y exageracion de cuanto
5)7uede perjudicarnos» (5, 2003, p. 24).

Hoy en dia los historiadores moderados y relativamente imparciales ven en Felipe Il un personaje
sin duda bastante sombrio y lugubre, tendente a interpretar la fe catélica como una herramienta
politica y, por lo tanto, comportandose a veces como un auténtico fanatico religioso; por otro lado,
dificilmente estarian dispuestos a dar crédito a la verdadera avalancha de calumnias increibles que
sobre su persona vertié la leyenda negra, empezando por repetidos incestos y terminando por el
asesinato de su propia esposa e hijo.
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convertirse en una pandilla de fanaticos religiosos hurafios, oscuros, macabros y
xenofobos; una cultura riquisima y valiosa, generadora de personajes como
Cervantes, Lope de Vega, Calderén, Velazquez o Goya, puede transformarse en
una seudocultura llena de oscurantismo y reaccién sobre la que se afirma que no
ha dado a la cultura europea ningun estimulo digno de mencién. Pues asi el
célebre ilustrado francés Masson de Morvilliers en su Encyclopédie méthodique
(1782), en la entrada dedicada a Espafia, preguntaba: «¢Qué dio Espana en los
siglos anteriores a la civilizaciéon europea?» y enseguida ofrecia una respuesta
tajante y laconica: «<Nada» (4, 2009).%®

«Spain is different»*® - las metamorfosis de la leyenda negra

Dejando a un lado los habituales chismes y calumnias sobre los
supuestos vicios y la mentalidad de los pueblos que inevitablemente surgen a lo
largo de la historia como producto y efecto colateral de la convivencia de
naciones distintas, la verdadera leyenda negra antiespafola no aparece antes
del siglo XVI, aunque sus primeros vestigios podemos vislumbrarlos ya en el
siglo XIII en ltalia. Con el adjetivo «verdadera» nos referimos a un ataque
propagandistico masivo, sistematico y eficaz contra el pueblo espafol, dentro de
la lucha imperial entre las principales potencias del Occidente de aquel entonces.
No obstante, ya que la forja de la leyenda antiespafiola resulta ser un proceso
gradual, complejo y complicado, merece la pena mencionar, aunque solo
brevemente, sus raices y primeros brotes.

Los comienzos italianos de la leyenda negra eran mas bien modestos,
pero no carecen de interés. Ya desde el siglo Xl se desarrolla una violenta
expansion de la corona de Aragdn hacia las tierras italianas: Sicilia, Cerdefa,
Napoles (mas tarde, en el siglo XVI, bajo los Austrias, se anadira también el
Milanesado); vastas regiones de la Peninsula Italica al igual que generaciones
enteras de italianos entraran en un contacto muy intimo con los subditos de los
monarcas espafnoles. Y muchas veces se sienten disgustados y resentidos: por
la agresividad y codicia de los comerciantes barceloneses, por la insolencia de
las prostitutas valencianas que inundaban los puertos italianos en busca de
clientela solvente, por la brutalidad de los piratas catalanes, por el orgullo y la
altivez de los soldados aragoneses. Pronto nacera la imagen de un «spagnolo»
como un ser moralmente condenable,*® un rufian ignorante, un fanfarrén

%Y otro ejemplo, mas actual: el historiador britanico Henry Kamen hace muy poco ha citado a otro
renombrado britanico, el filésofo Bertrand Russell quien en su A History of Western Philosophy (1945)
afirmaba que Espafia no ha producido «un solo pensador de primera fila en la historia moderna y
contemporanea» (7, 2007, p. 423), pasando despreocupadamente por alto las figuras como Juan Luis
Vives (1492 — 1540), uno de los pensadores y pedagogos mas grandes del Renacimiento, Francisco
de Vitoria (1485?7-1546), considerado uno de los padres del derecho internacional, o José Ortega y
Gasset (1883-1955), autor de La rebeliéon de las masas (1929), uno de los textos sociolégicos mas
citados del siglo XX.

Asi rezaba el eslogan con el que Manuel Fraga en los afios sesenta queria promover el turismo
extranjero en Espafa.
0 La aversion hacia lo espafiol arreciara notablemente en la segunda mitad del siglo XV, en los
tiempos de los dos papas espafioles de la familia valenciana de los Borja / Borgia, Calixto Ill (1455-
1458), y sobre todo Alejandro VI (1492-1503). Y eso a pesar de que los historiadores en los ultimos
decenios de un modo bastante convincente han demostrado que las diferencias, tanto en lo ético y
moral — o mejor dicho inmoral —, como en la conducta practica cotidiana entre Alejandro Borgia y p.
ej. Julio Il (1503-1513) de la familia della Rovere o Le6n X (1513 — 1521) de la familia Médici, eran
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cobarde, un individuo sospechoso, tanto por su fe como por su sangre ya que
habia convivido, durante siglos y muy estrechamente, con los moros y los judios.
La figura del Capitan Matamoros de la Comedia del arte sera todo un arquetipo
de militar espafiol, un bravucon tonto y arrogante.

Lo que empez6 en ltalia mas bien a nivel de chismes y mitologia
popular — y se mantenia como algo en el fondo inofensivo ya que, mas que otra
cosa, se trataba de la respuesta verbal de unos italianos frustrados por la
preponderancia militar y politica espaﬁola41 — desde principios del siglo XVI se va
convirtiendo rapidamente en un asunto politico cada vez mas grave. La causa
era simple, a partir de 1516 en el trono de Espafia aparecen los Habsburgo y
ahora ya no solo ltalia, sino que practicamente toda Europa se siente amenazada
por el creciente poder del naciente imperio espanol. Todo culminara en 1580,
cuando Felipe Il une dos vastos imperios ultramarinos, el espanol y el portugués,
en un superimperio. Se remata la construcciéon de una superpotencia y ahora ya
todo el mundo estd de acuerdo en que «cuando Espafia se mueve, el mundo
tiembla». A un ritmo igualmente vertiginoso se van multiplicando los enemigos de
la «SuperEspafia». Primero Francia, que se siente asfixiada entre las tenazas del
poder habsburgo, luego los protestantes alemanes, mas tarde los rebeldes
holandeses vy, finalmente, Inglaterra, que se propone desbaratar el control
espafiol del océano global. Por supuesto no se quedan atras los emigrantes
judios que, desde su expulsion de Sefarad en 1492, expresan una gran
animadversion hacia todo lo espaﬁol.42 Segun algunos defensores actuales de
aquel enorme imperio espafiol, el motivo del odio por parte de sus enemigos no
era solo su tamano sino también — y tal vez sobre todo — su caracter.
Argumentan que el espafiol no era un imperio sin mas, sino un Imperio
«generador de civilidad», es decir, que «pretendia extender, en la medida de sus
posibilidades politicas, su forma de vida (su lengua, sus costumbres, su moral, su
religioén, sus instituciones) al resto de los paises.» (12, 2006)

Sea como fuere, a lo largo del siglo XVI crece y se robustece una amplia
y masiva campafia difamatoria contra Espafa y los esparioles. El nlcleo de esta

insignificantes. Salvo una, pero esencial, Borgia era espafiol, los demas, «buenos italianos». Véase
- ej. MIRA, J. F.: Los Borja. Familia y mito. Barcelona: Circulo de Lectores, 2000.

Luis Espafiol Bouché formula una hipétesis bastante interesante: «En consecuencia hay un

aspecto muy interesante de las leyendas negras y es su esencial falsedad: las leyendas negras son
la contrapartida, en términos de propaganda negativa, del éxito y de la fama de sus victimas, son la
negacion por tanto de lo evidente y de lo real, y siempre falsas en su esencia. En este sentido la
Leyenda Negra no es mas que el reflejo del temor del débil respecto del fuerte, similar a las
pantomimas que los grupos humanos mas primitivos siguen realizando para conjugar el poder del
animal o del enemigo superior: matar simbdlicamente a quien no se puede vencer en la realidad» (2,
2007, p. 190).
2 Sigue sin respuesta definitiva la pregunta de hasta qué punto el odio estaba dirigido contra los
espafioles como pueblo, o contra Espafia, como superpotencia. El hispanista Joseph Pérez opina
que es valida la opcion b): «Los espafioles no eran objeto de ellas [de las exageraciones, las malas
interpretaciones y las acusaciones mendaces] como pueblo, sino como una potencia dominante; en
la actualidad ya no se teme el imperialismo de Espafia, por lo que no se tienen reparos en admirar
sus glorias y sus éxitos.» (10, 2010, p. 198) Incluso podria especularse mas acerca de la motivacion
de los enemigos: todos esos ataques antiespafioles por parte de los holandeses, ingleses y los
demas, ¢tenian como blanco Espafia como el hogar del pueblo espafiol, o la gran lucha del imperio
espafiol contra el resto de Europa era mas bien un mero capitulo de un conflicto mucho mas amplio
entre el mundo protestante y el mundo catdlico, en el que Espafia figuraba como el principal
«pararrayos» simplemente a nivel metaférico, como la fuerza hegemonica del bando catdlico, el
blanco légico de las agresiones propagandisticas del bando protestante?
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campafia lo formaban las quejas de los rebeldes holandeses acerca de la
brutalidad del duque de Alba y sus tropas que intentaban sofocar el
levantamiento en los Paises Bajos, junto con las atrocidades de los
conquistadores espanoles durante el sometimiento de los indios americanos.
Maés tarde se afiadirdn calumnias sobre el «Demonio del Sur», es decir, Felipe I,
y unas criticas demoledoras a la Inquisicion y todo el aparato represivo del
Estado espafnol. Con una claridad realmente envidiable lo resumia un texto
escolar del régimen franquista de los afios cincuenta: «[La leyenda negra era] la
serie de calumnias e inexactitudes que algunos historiadores extranjeros
escribieron sobre la Inquisicién, sobre la obra de Espafia en América y sobre
Felipe Il. Segun dichos historiadores, la Inquisicion se caracterizé6 por su
crueldad, la obra de Espafia en América estuvo presidida por la crueldad y la
codicia y Felipe Il fue un rey tirano, vengativo, duro de corazén, etc» (9, 1974, p.
668). Dejando a un lado — o mejor en entredicho — la validez de los testimonios
de la propaganda franquista, es innegable que a lo largo del siglo XVI una fuerte
alergia a lo espanol rapidamente se va propagando por el mundo occidental.
Hernando Colén (1488 — 1539), el hijo del Gran Almirante, en su testamento
confesaba sinceramente: «Quando yo andaba fuera de estos reynos de Espafia,
siempre hablaba italiano do quiera que fuese, por no ser conocido por espafol; y
con esto, bendito Nuestro Sefior, me escapé de muchos peligros en que me vi, y
en que fenesciera si supieran que era espanol» (14, 1991, p. 82).

Parece que en el éxito incuestionablemente rotundo de la leyenda negra
tuvieron influencia sobre todo dos factores: a) una admirable eficiencia de los
creadores de la leyenda negra, quienes lograron inculcarles a la mayoria de los
europeos la imagen de los espafioles como personas vagas, cobardes,
grandilocuentes, ignorantes y papistas: una imagen peculiar ya que
simultdneamente se les presentaba como catdlicos fanaticos y libertinos
desenfrenados, y se llegaba hasta los extremos de describir al pueblo espafriol
como una etnia cerrada, antipatica y lugubre, lo cual claramente se
contradecia —y se sigue contradiciendo — con las experiencias directas que se
tuvieron — y se siguen teniendo — con los espafioles de carne y hueso. b) un
papel importante probablemente lo desempefd el tradicional victimismo de los
espafioles que siempre tendian a sentirse como victimas incomprendidas
y calumniadas por parte de los extranjeros.43 Histéricamente parece ser un rasgo
tan caracteristico del pueblo espafol que el historiador Ricardo Garcia Carcel
incluso negaba la misma existencia de la leyenda negra afirmando que, mas que
un ataque de los enemigos de Espafia, la famosa leyenda era mas bien un
«estado de animo» en el que suelen recaer los espafioles recurrentemente al
sobrevenirle situaciones de crisis (3, 1992, p. 14).44 Desde los tiempos mas
remotos, sin embargo, prevalecian los que estaban convencidos de que la
leyenda antiespafiola si que existia y que era muy sofisticada, poderosa
y altamente perjudicial. P. ej. Unamuno en su articulo «A propésito del caso
Ferrer», publicado en el peridédico argentino La Nacién en 1909, dejaba claro
que: «Esta hostilidad a Espafia arranca del siglo XVI. Desde entonces se nos

*3 Ya hace mas de medio siglo intenté demostrarlo y explicarlo el psiquiatra Juan José Lépez Ibor en
su libro LOPEZ IBOR, J. J.: El espafiol y su complejo de inferioridad. Madrid: Rialp, 1951.

** A nosotros nos parece una postura interesante y digna de argumentacién polémica, por otro lado
entendemos como evidente la existencia real y bien documentada de una gran campafa
propagandistica antiespafiola que se extendia por el mundo occidental al menos desde el siglo XVI.
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viene, en una u otra forma, calumniando. Nuestra historia ha sido
sistematicamente falsificada, sobre todo por protestantes y judios, pero no sélo
por ellos» (13, 1997, p. 193).

Con el tiempo, la leyenda negra dejara de ser cuestion de politica
internacional ya que Espafia dejara de ser una potencia importante y, por lo
tanto, temida y calumniada (por lo menos no mas calumniada que cualquier otro
pais de su tamano y relevancia), y se ira transformando en un asunto interno
espafiol, en un arma que en su duelo implacable por el futuro del pais esgrimiran
dos bandos irreconciliables y violentos. Y por lo tanto igualmente en una herida
dolorosa porque las dos facciones en sus ataques mutuos no se andaban con
escrupulos. Manuel José Quintana, el gran poeta y dramaturgo de la llustracién,
sentia tanto desdén por el imperio de los Habsburgo madrilefios que describia El
Escorial como la «infamia del arte y de los hombres» (12, 2006). Y Emilio
Castelar, uno de los presidentes de la Primera Republica Espafiola, opinaba:
«No hay nada mas espantoso, mas abominable, que aquel gran imperio espariol
que era un sudario que se extendia sobre el planeta» (8, 1988, p. 88). Los
representantes del otro bando no se quedaban atras a la hora de lanzar
discursos ampulosos. Asi bramaba Ramiro de Maeztu: «Por consiguiente, la
Hispanidad cre6 la Historia Universal, y no hay obra en el mundo, fuera del
Cristianismo, comparable a la suya» (8, 1988, p. 104). Y afadia: «No hay en la
Historia universal obra comparable a la realizada por Espafa, porque hemos
incorporado a la civilizacién cristiana a todas las razas que estuvieron bajo
nuestra influenciax» (8, 1988, p. 161).

iViva el maniqueismo, muera todo lo gris!

Un gran obstaculo para la busqueda historiografica de lo «objetivo» lo
representa la demanda por parte del publico de unas imagenes dramaticas,
emotivas y antes que nada maniqueas, imagenes en un blanco y negro muy
nitidos, sin decenas y centenares de matices del gris que, en realidad, suele ser
el color predominante de la vida real, tanto de la actual, como de la del pasado.
Por mas que los historiadores traten de negarse a satisfacer semejantes
exigencias, la presion es enorme y la tendencia a pintar frescos en el mejor estilo
del cine de Hollywood, con los «buenos» y los «malos» de la pelicula, es
manifiesta. La imagen histérica de Bartolomé de Las Casas (1484 — 1566), uno
de los personajes clave de la leyenda negra antiespafiola, podria servir como un
ejemplo idéneo ya que, por lo visto, se trata de una de esas figuras que no dejan
indiferentes a casi nadie. Su vida, obra y legado siguen despertando fuertes
emociones incluso cuatro siglos y medio después de su muerte, los bandos de
«lascasistas» y «antilascasistas» siguen lanzéandose feroces diatribas. Es
curioso, porque si no insistimos en un retrato netamente maniqueo, no seria tan
dificil ver a un hombre que indudablemente tuvo muchas buenas intenciones: la
proteccién de los indios; una evangelizacion pacifica, a través de ejemplos, sin
violencia; la erradicacién de los abusos de los conquistadores y colonos
espafioles en América. Un hombre que a la hora de tratar de realizar sus
objetivos ocasionalmente recurria a unos métodos moralmente un tanto
dudables: exageraciéon y manipulacién de los datos, si no queremos decir
abiertamente mentiras; conspiraciones y politiqueria en sus duelos con los

56



adversarios.* Y un hombre que cometio varios errores manifiestos: ocultacion de
algunos «datos incomodos» acerca de ciertas caracteristicas de algunas tribus
indigenas (canibalismo, agresividad, sacrificios humanos) conducente a la forja
del concepto poco sensato y poco util del llamado «buen salvaje»; fracaso de sus
proyectos de una colonizacién ideal; su contribucion, por mas que indirecta, a la
creacion del sistema realmente infernal de la trata de negros. Este podria ser un
retrato mas o menos fiel y realista de un hombre que, al igual que la mayoria de
los humanos, tenia sus virtudes y sus facetas controvertidas.*®

De esta manera surgiria un retrato «gris» que, sin embargo, ni en lo
minimo empequefieceria la patente grandeza histérica de un hombre importante
del siglo XVI. No obstante, lo que predomina a la hora de escribir sobre Las
Casas son justamente maniqueismos, a veces realmente peculiares: o un santo,
o un fanatico loco, quiza incluso un traidor a la Patria. Tanto para lo primero
como para lo segundo hay que callar, retocar o directamente manipular mucha
informacion, pero se hace porque el publico asi lo pide y muchos historiadores
ceden ante la demanda. Luego, en vez de historia presentan mas bien ideologia
y propaganda, siempre muy en blanco y negro. Y asi Menéndez Pelayo veia en
la Brevisima «monstruosos delirios» (1, 2004, p. 20), Menéndez Pidal, a su vez,
escribia sobre la «paranoia lascasiana» (1, 2004, p. 19), Rémulo Carbia
describia a Las Casas como un personaje de triste figura que en su fanatismo no
se detenia siquiera ante la mentira descarada y para Pedro Borges Moran®’ el
padre de Las Casas era mas que protector de los indios un apasionado defensor
de un ideal politico-religioso. El bando de los admiradores de Las Casas se ha
mostrado igualmente prolifico, asi que no faltan defensas y apologias como p.
ej.. BATAILLON, M.: Estudios sobre Bartolomé de las Casas. Barcelona: Edic.
62, 1976; o PEREZ FERNANDEZ, |.: Bartolomé de las Casas, viajero por dos
mundos. Su figura, su biografia sincera, su personalidad. Cuzco: Centro de
Estudios Regionales Andinos «Bartolomé de Las Casas», 1998.

A pesar de la labor intensa de los apologistas, la inercia de la valoracién
negativa de Las Casas como el padre de la leyenda negra americana (él ofrecié
municion a los panfletistas holandeses e ingleses) y, por lo consiguiente, como
traidor de su patria persiste todavia con una fuerza sorprendente. Es absurdo ya
que a Las Casas dificilmente puede vérsele responsable por el uso que a las

* Aqui puede servirnos como ejemplo el silencio impuesto a Juan Ginés de Sepulveda (1490 —
1573), su gran contrincante, que por la intervencion directa de Las Casas no pudo publicar sus
escritos en Espafia y cuando, al final, los public6 en Roma, éstos serian posteriormente confiscados
en el territorio espafiol.

6 Seria bastante ingenuo identificar la ideologia con su portador a la hora de valorar a éste como
persona y personaje. Desde nuestra perspectiva actual es evidente que las ideas de Las Casas
representan la vision moderna de los derechos humanos, mientras que las de Sepulveda, sobre las
razas superiores e inferiores, sobre siervos a natura, sobre los indios que mas que a humanos se
parecian a animales, etc., hoy se entienden como retrégradas y totalmente inaceptables. Pero
primero hay que subrayar que hace un par de generaciones practicamente todos los paises
occidentales basaron su expansion a las colonias precisamente sobre un ideario muy parecido al de
Sepulveda, apoyado en la conviccion de la superioridad — y por lo consiguiente también
responsabilidad — de la raza blanca sobre los demas. Y segundo, defendiendo lo justo uno no se
convierte en un santo automaticamente, pues parece que en los dos bandos enfrentados por la
cuestion de los indigenas americanos habia gente que a veces recurria a métodos poco honestos.
Nada de palomas contra halcones, por lo visto predominaban los zorros.

“" BORGES MORAN Véase, P. 1990. ;Quién era Bartolomé de las Casas?. Madrid : Ediciones Rialp,
1990.
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informaciones (tal vez exageradas, pero por otro lado con un nucleo comprobado
por muchos mas testigos y cronistas) sobre los abusos esparioles en las «Indias»
les dieron los auténticos enemigos de Espafna, al frente con Guillermo de
Orange. Ademas, con una distancia temporal y desde una perspectiva mas bien
generalmente humanista que estrechamente espafiolista, la presion que Las
Casas fue desarrollando sobre el aparato juridico de la monarquia espafiola de
su tiempo y que al final culminaria con las Leyes Nuevas (1542), un excelente
ejemplo de legislacion verdaderamente moderna y humana, puede verse como
una de las aportaciones espanolas mas importantes a la historia —
desgraciadamente mas bien breve y poco intensa — de los derechos humanos en
el marco de la civilizacién occidental. Gracias a estas leyes, y por lo tanto en
parte gracias a Las Casas, los historiadores dispuestos a valorar el pasado sin
parcialismos exagerados seguramente reconoceran que, desde el punto de vista
juridico, la postura de la Corona espafola hacia los indigenas americanos era
notablemente mas humanitaria en comparacion con lo que, siglos mas tarde,
emprenderian los anglosajones durante su conquista de América del Norte.
Desde esta perspectiva Las Casas no fue traidor de lo hispano sino todo lo
contrario, un gran humanista y un gran hombre de su siglo cuyo legado hace
posible que Espafia hoy en dia no se quede a la zaga en las discusiones acerca
de la conquista del Nuevo mundo y acerca del progreso de los derechos
humanos en general.

Conclusién

Aunque solo en un espacio reducido, simplificando y de manera poco
sistematica, hemos intentado presentar e interpretar el fenémeno de la leyenda
negra antiespafiola, tal vez la primera gran lucha propagandistica de la historia
moderna de Occidente. La hemos definido, la hemos diferenciado de simples
conjuntos espontaneos de chismes y calumnias y hemos seguido brevemente
sus transformaciones a lo largo de su trayectoria histérica, es decir, desde sus
primeros vestigios en ltalia en el siglo XlII hasta sus ultimos ecos en el siglo XX.
Igualmente hemos tratado de mostrar como una campana propagandistica de
este tipo y de esta intensidad ejerce una enorme influencia sobre los
historiadores y sus intentos de construir unas imagenes historiograficas dentro de
lo posible neutras, imparciales, equilibradas. La enorme carga manipuladora de
la leyenda negra, con su no menos enorme inercia, tiende a complicarle
muchisimo la labor a la historiografia que se ve obligada a no dejar de luchar
contra las tentaciones de suprimir su tradicional discurso cientifico,
reemplazandolo por discursos mas bien literarios, si no directamente ideoldgicos
o incluso propagandisticos. En el caso de la figura de Bartolomé de Las Casas
hemos seguido de cerca cémo el lastre de la leyenda negra y su inercia obliga a
los historiadores a buscar imagenes maniqueas, monocromas, demasiado
ideolégicas, demasiado tajantes y, por lo tanto, mas bien propagandisticas que
realmente historiograficas.
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MLADEZNICKA LEXIKA

Gabriela Rechtorikova

Abstrakt

Autorka sa zameriava na Zargénové slova v systéme slovnej zasoby Studentov
ruskych vysokych 3kél, ktoré v beZznej komunikacii zohravaju vyznamnua ulohu
a su charakteristické pre Studentov v ich jazykovom prostredi. Ide najma o slova
frekventované &i uZz v hovorovom prejave alebo v pisomnom styku v réznych
medialnych podobach — prostrednictvom mobilu (telefonaty, sms spravy), alebo
v ramci moznosti internetu — ICQ, Facebook, YouTube a pod.

Kraéové slova: rozsirovanie slovnej zasoby, Studentsky Zargén, opodstatnenost’
zoznamovania Studentov s nenormativnou lexikou

AGcTpakT

ABTOp yaensieT BHUMaHWE XapProHHOW NEKCUKe B CUCTEME CroBapHOro 3anaca
CTYJEHTOB BY30B, UrpaloLLei BaxHy ponb B OOLLEHUM CTYOEHTOB B paMKkax WX
A3bIKOBOW cpefbl. Peub MAET npexae BCEro O 4acto ynoTpebnsiemMbix CrnoBax,
BCTPEYalOLLMXCA Kak B pa3rOBOPHOW, Tak M MUCbMEHHON (hopMe B pasHbIX
MeamanbHbIX MOAMMUKALMSIX — NOCPencTBOM MOOGUNbLHOrO TernedoHa (3BOHKM,
CMC-COOOLLEeHNs1) unu xe B pamkax WMHTepHeTa — B couMarbHbIX CETSX.
B Tabnnuke npuBoasATCS NPUMEPBI PYCCKON CTYAEHYECKOMN KaproHHOMN NEKCUKM.

KntouyeBble cnoBa: nonosiHeHue cnoBapHOro 3anaca, CTyﬂqueCKMVI XaproH,
0B60OCHOBaAHHOCTb 3HAKOMJS1EHMS CTyOEeHTOB C HeH0pMaTVIBHOI7I NEeKCHKon

Uvod

V slovnej zasobe mladych fudi, a teda aj Studentov ruskych vysokych
8kél, sa vyskytuje lexika, ktora v beZnej komunikéacii zohrava vyznamnu ulohu a je
charakteristicka pre Studentov vich jazykovom prostredi. Pri vyucbe cuzieho
jazyka (tu: ruského) je treba do urCitej miery zohladnit' typickost’ a roznorodost
tohto fenoménu, aby boli Studenti schopni porozumiet sa, a to tak v priebehu
vymennych pobytov po€as vysokoskolského Studia so svojimi rovesnikmi, ako aj
po absolvovani vysokoSkolského Studia, chapat re¢ Studentskej sféry obohatenu
o Specifické vyrazy, charakteristické novotvarmi, zmenou vyznamu uZ
existujucich slov €i skratkovymi a zloZzenymi slovami. V hovorovom prejave alebo
v pisomnom styku v réznych medialnych podobach — prostrednictvom mobilu
(telefonaty, sms spravy) alebo vramci moznosti internetu — 1CQ, Facebook,
YouTube a pod. — sa takéto vyrazy vyskytuju velmi Casto.

V procese vyucby cudzieho jazyka je vzdy najvyznamnejSim fenoménom
(zloZkou) prezentacia, fixacia a korektné praktické vyuzZivanie jednotlivych
lexikalnych jednotiek v simulovanych komunikativnych situaciach. Teda jednotlivé
slova tvoria bazu, resp. databazu, na zaklade ktorej sa buduje jazykovy prejav.
Zoznamovanie sa so slovnou zasobou kazdého jazyka ma svoje 3pecifika, ktoré
su typické pre ten-ktory jazyk, a to nielen pre fonetické zvlastnosti prislusného
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jazyka, ale najma pre spbsoby ,prace” s lexikalnymi jednotkami, t. j. & a do akej
miery sa ohybaju, & su tvarne a&i dokazu poskytnut pouzivatefom moZnosti
odvodzovat od slovného zakladu nové slova, resp. tvorit pojmy, a i slovna
zasoba prislusného jazyka dokaZze dostatocne farebne, pestro a flexibilne
zachytit spdsob vyjadrovania sa fudi rdéznych vrstiev, réznych vekovych C¢i
odbornych skupin v jazykovych (lexikalnych) rovinach zachytavajucich ustnu
alebo pisomnu podobu jedného jazyka v celej jeho rozmanitosti, roznorodosti
ajednote. Zargénova lexika, charakteristicka pre S$tudentov vich jazykovom
prostredi zohrava vyznamnu ulohu v beZnej komunikacii medzi nimi.

Slovenské ucéebnice cudzich jazykov preferuju prevazne (i skor vyluéne)
spisovnu podobu vyu€ovaného jazyka, t. j. vy&lefiuju zo zakladnej slovnej zasoby
v poCiatoCnej faze také vyrazy, ktoré nezapadaju do korektného ramca
jazykového systému prisludného jazyka a nezohladfiuju prirodzeny zaujem
o slovnu zasobu adekvatnu vekovému, vzdelanostnému &i zaujmovému okruhu
Ziaka, Studenta, posluchaca, kurzistu a pod. Adekvatna slovna zasoba mézZe
vytvorit priaznivi motivaénu klimu a ufahéit prijimanie a preberanie slovnej
zasoby prirodzenejsie, jednoduchsie a tvorivejSie. Napr. deti v Skbélke sa rad3ej
uCia ako robi havko a maciCka a pod. a dospeli IT odbornici sa radSej naucia
komunikovat so svojimi kolegami na urovni odborného slangu.

Jednostranné vyucovanie len spisovného jazyka mézZe viest az
k tazkopadnosti pri vyjadrovani. Napr. Cesi v beZznom rozhovore uprednostfiuju
Lobecnu €esdtinu“ — isty variant ¢eského jazyka, jeho hovorovu podobu, ktora sa
v8ak nikde neuci, treba sa ju naucit az v komunikacii. ,Obecna cestina je
nespisovna forma ceského jazyka pouZivana obvykle v béZné ustni komunikaci.
... Lisi se od spisovné cestiny, ktera je v neformalnim hovoru vétsinou vnimana
Jako nepfirozena. Obecné Cestina neni kodifikovana, a vyviji se proto rychleji a
plynuleji neZ spisovny jazyk. Nékteré prvky obecné cestiny mohou casem
proniknout do spisovné vrstvy jazyka.“ (1)

Kazdy hovorovy prejav je Specificky a zohladhuje rézne aspekty ustnej

komunikate, ako napr. miesto, komunikanta, citové zafarbenie a pod. Prostredie,
v ktorom sa jazyk uCi (obvykle klasicka trieda), a uCebnice, ako aj osobnost
uCitela a Ziaka (Studenta) su tie fenomény, ktoré ovplyviiuju proces vyuéby
a nacviku komunikacie na urcitej urovni. Tak, ako sa malé dieta uci vyslovovat
a pouzivat’ slova, ktoré bezprostredne potrebuje na dorozumenie sa s matkou,
ako napr. papat (ham, ham), daj (da, da), boli (bo, bo) a pod., aj Student ma
tendenciu naucit sa, resp. ziskat vedomosti, ako sa dohovorit s minimalnou
zdsobou v cudzojazyénom prostredi. Na$i Studenti, mozno aj pod vplyvom
ucitelov, ktori su perfekcionisti a velmi asto sa snazia opravovat’ kazdu chybu,
sa zaCnu obavat pouZit' uz ziskané vedomosti, a cudzinec nadobuda pocit, Ze ich
jazykova kompetencia je horSia, neZz v skutoCnosti je. Slovak je potom v cudzine
vhimany ako skromny, tichy aZ zakriknuty, aaj pri samohodnoteni svojich
schopnosti sa vacsinou podceriuje. Preto sa domnievame, Ze treba vyuzit
motivaciu Studentov k Studiu na podporenie ich zaujmu o jazyk a na povzbudenie
ich sebavedomia, pokial ide o ich jazykové kompetencie.
Zargon, ako red urditej socialnej alebo profesionalnej skupiny, ma za ciel
psychologické a socidlne vyclenenie sa skupiny ludi. Podla nazoru V. G.
Kostomarova pricinou jazykovych procesov, ktoré sa rozSirili na prelome 20. a
21. storo€ia, su psychologické zmeny a zmeny v jazykovom vkuse a vhimani, ku
ktorym dochadza u pouZivatelov ruského jazyka.
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Slova, pdévodne pouzivané len uzkou skupinou ludi, sa m6zZu dostat’ aj do
SirSieho jazykového povedomia, ako napr. v slovencine dristy, posilka, Zurka,
fetdk, husté, haluz ainé. Osobitou skupinou mladeznickeho Zargénu je
Studentsky Zargon. Studentsky Zargon je $pecificky jazyk, ktory je velmi rozsireny
najma@ u vysokoskolakov. Samozrejme aj v rudtine rozliSujeme jednotlivé
Zzargbénové slova typu 6GaHaH, kmpnud, alebo celé slovné spojenia, ako napr.
3abuTb Ha napy a pod.

Zargoénova lexika patri neodmyslitelne do lexikalneho zéakladu v$etkych
Studentov, ako napr. slovd yHuBep, napa, 3auyétka, npenog, dak, OaHaH,
abutypa, nepBokyp, obOuiara, KMpnu4, XBOCT, wnopa... Kazda univerzita Ci
dokonca kazda fakulta vSak m6zu mat’ urcité odliSnosti v suvislosti so zameranim
prisludnej vysokej Skoly t. j. predmetov, ktoré sa v nej vyuéuju, napr. maTelwla —

mMaTemaTuka, Npupofda — YPOK NPUPOLOBEAEHUS, PYCULl — PYCCKWA S3bIK,
usmyka — yyutens U3NKA, NUTpa — YPOK nuTepaTtypbl, uspa — YpoK
(bU3KyNbTYpbl, HadyepTanka — HadyepTaTenbHasi reoMeTpusi, YrornoBka —

yronosHoe npaeo, 6auunna — napasuronorus ai.

Na druhej strane je vhodné poskytnut’ Studentom mozZnosti adekvatneho
prekladu takych realii, ktoré sa v ruskom kontexte nevyskytuju, ako napr. beania —
abuTtypumeHTckuin 6an (abUTypueHTbl TONBbKO YTO NOCTYNMBLUKME CTYAEHTbI NEPBOroO
Kypca: abutypa, abutyxa, nepBokyp), bryndza — oBeuui cbip, oStiepok —
KONYéHbIi oBeunn cblp, kamzik — ropHas ko3a, ropHbll Ko3én, bryndzové
halusky — knéukun (M3 kapTodenbLHOro TecTa)/nefnbMeHN C OBEYbUM ChLIPOM, resp.
ranywku c OpbiH30M W WwkBapkamu, knedla — kHegnuk, ,vepro-knedlo-zelo® —
CBVMHUWHA W KHEANWKM C TYLIEHOW KMUCNOW KanycTou, kapustnica — Wiy U3 Kncrnon
kanycTbl ¢ rpubamm 1 konbacow, makovy zavin — LWITpyAenb ¢ MakoM a iné.

V suvislosti s beznym pouZivanim pocCitaCovej techniky sa do
kazdodenného jazyka Studentov dostavaju aj terminy ztejto oblasti: mamka
(maTepuHckass nnata), »ene3o (annapaTHoe obecneveHue), onepaluoHka
(onepauuoHHas cuctema). Istotne zaujimavé je zistenie, ako sa terminy z boxu
pouzivaju v suvislosti s nemiernym pitim: ,HokOayH (knockdown) — npodosxeHue
MbSHKU 10C1e nomepu Co3HaHUs Unu cHa; Hokaym (knockout) — nomepsi CO3HaHUs,
peskoe ernadeHue 8 COH 80 8peMs nbsHku*, napriklad "A Jléxa-mo yxe & Hokayme!"

(2)

Pri praci s textom treba vychadzat sice z upravovaného, a pre potreby
vyucovania adaptovaného textu, aviak netreba sa branit ani pouZivaniu vyrazov,
ktoré sa daju porozumiet prostrednictvom odhadu, a tak podporovat’ Studentov,
aby kontextudlne porozumenie vnimali ako schopnost vyuZivania vlastnych
skusenosti a vedomosti na odhalenie vyznamu, ktory je evidentny zo suvislosti.
Najma Studenti, chystajuci sa stravit nejaky ¢as v cudzom jazykovom prostredi by
mali mat’ zakladné vedomosti o moznych odchylkach od spisovnej normy, ktora je
im v&tepovana v Skolach. Netreba v3ak zabudat na fakt, Ze tak, ako sa meni
slovna zasoba ako celok, tu istu tendenciu ma aj Zargénova lexika. Je preto nutné
byt v neustalom kontakte so Zivym jazykom a nepridrziavat sa celkom starSich
u€ebnic, ale skér tvorit doplnkové materidly, ktoré viac koreSponduju s aktualnym
vyvojom v oblasti slovnej zasoby mladej generacie. Vyznamné postavenie tu
maju, samozrejme, najma nahravky, audio a video, ktoré pdsobia motivujuco
a spestruju vyu€ovacie hodiny, a su€asne obsahuju aktualne informacie z oblasti
realii i lexiky. Odporu¢ame preto, ak je to mozné, obnovovat mediatéku Skél, Ci
jednotlivych jazykovych pracovisk a vzajomne sa informovat’ o novinkach v tejto
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oblasti, eventualne vymienat' si (prehravat’ si) vlastné u¢ebné pomdcky a svoje
know haw v jednotlivych tematickych okruhoch.

Treba v8ak zdéraznit, Ze ani najlepSia u€ebnica nenahradi osobnu skusenost
s pouzivanim cudzieho jazyka v prislusnom jazykovom prostredi, ktora dokaze
nielen podporit motivaciu na zdokonalovanie svojho jazykového prejavu, ale
neocenitefnym spésobom ovplyvni aj schopnost vyuzivat uz nadobudnuté
poznatky a prostriedky na dorozumievanie sa s rovesnikmi, resp. pedagoégmi
a nositelmi jazyka v beZnych komunikativnych situaciach. Len takymto sp6sobom
sa d& naucit vnimat rdoznoznacnost ¢&i polysémiu niektorych slov, ako to
dokumentujeme napriklad na slovese rHatb. (3)

Tabulka 1 Priklady polysémie slova eHamb

amb moponumscs, 3adacmyro| ponahlat sa, nahanat sa,
ucrionb3yemcsi g hnat (sa)
coyemaHuu ¢ Opyaumu
criogamul.
"M'Hampb KoHel".

Hame, 3anueame,| epams klamat’

yecams, csucmems,

38e30emb

Hamb owubamscs mylit sa

Hamsb, Hae3xamb npeodbs6nsams obviriovat
npemex3uu, 068UHAMb 8
4ém-nubo

amb Oasamb davat, navalit’
"A Hy-ka 20HU 6abku!" (peniaze...)

lHamb 80rHy Hakansmbs obcmaHosky,| vyhrocovat situaciu
udmu Ha KOHGQIUKM

Zaver

Studentom treba umoznit zoznamit sa aj s pouzivanim mladeznického
Zargonu, a to aspori v rozsahu, potrebnom na komunikaciu na témy zo Skolského
prostredia.  Studentov treba upozorfiovat aj na potrebu spravneho vyberu
lexikalnych jednotiek z hladiska jazykového Stylu, v ktorom maju byt pouzité, aby
ich jazykovy prejav bol adekvatny prislusnej hovorovej situacii.
V tabulke 2 uvadzame niektoré Easté vyrazy pouZivané v ruskom mladezZnickom
Zargone.

Tabulka 2
alkohol, chlast

6yXJ'IO, CUHbKA, CMHA | anKorosfibHbl€ HAaMnTKn

alkoholicky koktejl, | wapa ropsiYMin ankoronbHbIN KOKTENNb
drink Ha OCHOBE Yad unun Kkoge
alkoholicky nutpbon, 6yxanoBo | MeponpusaTue ¢ 6onbLIMM
vecierok, zurka, KONMYECTBOM arkoronsé

party, mejdan »NbsIHKA"

alkoholik, ozran aran, ankall, CUHSIK, | ankoronuk

ankoHaBT, Gyxapvk,
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Mapwmblira, anuk,

CUHYEp
auto, kara Tayka, Konéca aBTOMOOUNb
babrak, neschopak | kocs4Huk Uenogek, 4acTo coBepLUatoLmnn

KOCSIKM — OLLIMOKMN

balit’, oblbovat’

KaapuTtb, KNeuTb,
NMAKannTb

3HAKOMUTBCS C YENOBEKOM
NPOTUBOMOMOXHOrO fnorna ¢
Lenblo 3aBA3aTb OTHOLLEHWS;
np.: Maweka yxe He 3Haem, K020
Ob1 3aKkadpume.

bezdomovec, Guykomep, Oumu, 0e3nomHbIn, BOMX
bezd’ak, socka GuyyraH
bicykel, bike BENUK, NSIC, caMokaT | Bernocunes
biffos, kocka, 6aTaH , 60TaH , 3ay4ka, ycepaHo y4yalumics
kockac 3ybpwuna, 3a3ybpvHa | YenoBek
bit’ sa, mlatit’ sa MaxaTbCcs, apatbcs
OaknaHuTb,
GaknaHuTbCA
bit', mlatit’, trieskat’ | myTy3uTb, aybacute, | 6uThL
HaBUHYMBATb
bitka, férovka Maxaud, 6aknaH, Opaka

pamChbl, PAMCIIVHT,
pamMcrep, MECUBO,
MSACO

blazinec, cvokhaus

XKENTbIN AOM,

ncnxmnartpudeckas ne4yebHMLa,

NCKXyLUKa cymacuiegLivn aomM
blbnut’, vyvadzat’ AebolwmpunTb, LLUYMHO, BbiI3bIBatoLLLe BECTU cebs
OysHUTD Mpwv ankorosibHOM OMNbAHEHWUN.

bozkavat’ sa, nunsaTbes uenosaTbCA

oblizovat’ sa

byt mMopr KBapTupa, Hanp.: Molioém Ko MHe,
8 Mope2 — rMoUdémM 8 MoK
Keapmupy

Citacka yuTanka nporpaMmmesl npegHasHavyeHHble
ANst ygobHOro YTeHus TEKCTOB U
3MNEKTPOHHbIX KHWI C 9KpaHa
KoMMbloTEpa

€lovek, ktorému sa | 3agHuua YeroBek, KOTOpPOMY Bcerga

dari, diet’'a St'asteny, BE3ET

St'astlivec

darit’ sa pynuTb ObITb B 4eM-Nnbo ny4lle apyrux,
np.:
,bunn Netimc pynum — cmorsnbKo
6abria He kaxobll
3apabomaem”.

davat’ rHaTb AasaTb, np.: ,A Hy-Ka roHu

0abku!“
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depresia, depka

[enpa, AenpeccHsK

fenpeccus

deti, decka

MenBexarta

obpalLeHne, 3KBUBANEHTHOE
cnosy pebsrTa, np.: ,3d,
medsexama, 2ynsimes notidém?*

dievca, baba
(zaporné)

Tenka, vyanka,
0abéHka

AeBYLUKa; B NyylleM cryyae
BblpaXeHne nMmeet
HeWTpanbHbIA OTTEHOK, HO Yalle
NpeHbpeXUTENBLHOE 1
YHU3UTENbHOE OTHOLIEHUE

dievéa, koc¢ka, ¢aja,
baba, babenka

4YyBUXa, NnepynHka

JeByLUKa; ucnons3ayercs nmbo B
HeWTpanbHOM, NM6o B

(kladné) YBaXXWUTEINbHOM CMbICNe
diskotéka, diza anckad, bynkoTpsic JuncKoTeka
dom xaTta AOM; Yallle Bcero umeetcs

BBMAY AOM, B KOTOPOM XWBET
AaHHbIN YenoBeK; Np.: y MeHs Ha
Xxame — y MeHs1 doma

domaci alkohol,
domaci chlast,

CaMOroHka, MacoroH

CaMOroH

palenka

dopravny Opada CpeacTBO nepenBuKeHnst

prostriedok, kara, (Hanpumep, MainHa),

herka Haxoasieecst B NrioXom
COCTOSIHUM.

dostat’ sa do BCTPEBaTb, nonagatb B HEMPUATHOCTU

neprijemnosti /do
srabu/ do maléru,
mat’ praser

nonagatb, BNunaTtb

drogy (aplikované
injekéne)

LUMPEBO, LLUMPSIMOBO,
LMpka

HapKOTUKN, KOTOpble
ynoTpebnsioT, BBOAsS Yepes3
LUNpWL B BEHY

drogy, matros

HapkoTa, Kand

HaPKOTUKUN

dvojhodinovka; napa y4yebHas napa —

cviko 2 akajeMuyeckmx Yaca
fakulta dak dakynbTeT

fitness, fitko Kavarnka TPEHaXXepHbIN 3ar
flasa 6atn, ny3blpb OyTbinKa

halucinacia, haluz rantoH, rmkK, rans, rannouuHauus

ranitoHuK

hlasna traba

Tpenay, Tpenno

YyenoBekK, He CrOCOOHbIN
OepxaTb s3blk 32 3ybamu

hlava, gebula

Oaluka, boluka,
TbIKBa, pena,
Yyepenyuika, Yuka,
Yyepaak, ballHs

ronoea

hotovost’, kes HanwuK HanW4HbIE AEHbIN
hrozne, strasne CTPEMHO CTpaLlHo
huba, papula, rpei3no, xnebopes, poT, 3y6bl;
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chlebaren, klapacka

xne6ope3|<a, nacTb

He yBaXXUTEJ1bHOE BblpaXKeHune

hudba, muzika

MY310, My30H

My3blka, Hanp.: crIywams My30H
— cnywamb My3bIKy

chalan nenbMeHb, YyBak, MOJI0ZI0 YENOBEK, MYXX4NHA;
nepeu, 4yen Yyalle BCEero Ucrnonb3yercs B
[OBOMbHO YBAXUTENBHOM
cMbicne
chapat’ Bbe3XaTb, noHnmaTb
BpybaTbcs,
noapyb6ars,
BCacbIBaTb, yceKkaTb,
OOTOHATb
chata daseHa Aava
chlebicek OyTep 6yTepbpog
chudak, luzér nysep Heyda4yHUK; YeroBek, 4acTo
npourpbiBaroLLniA (NPon3oLwno
OT aHrnumnckoro loser —
NpourpaBLLmni)
chyba, loz roH, FOHEeBO, NCNonb3yeTcs Kak B 3HaYeHun
MOPOXKHSAK crosa owwnbka, Tak 1 B
3Ha4YeHUn crioBa Noxb
chyba, nespravne KOCSIK owmnbka, He BEPHOE peLleHne
rieSenie
index 3a4éTKa 3auyéTHasi KHUXKa — 9TO y4ebHbIn
OOKYMEHT, B KOTOPOM
OoTpaXkaeTcs ycrneBaemocTb
CTyAeHTa
informacia, info, nHgpa nHdopmaums
infosSka
obuwara obLwexuTre anst CTyqeHToB
intrak YHUBEPCUTETOB

ist’ poza skolu,
blicovat’, flakat’ sa

3abuTb Ha napy

nporynATb 3aHATUE

jasné ako facka, €XY MOHATHO 04YeBUOHO
zjavné, pochopitelné
jedlo, zradlo XaBKa, XaBuuK, ena

XpaJka, xpaTsa

jedno, fuk (je mi to)

napannesnbHo,
nononam, (pnoneToso

BCE paBHO, ja MHe
napannensHo!, 4a MHe BCé
pasHo!

jest, napchavat’ sa,

XaBaTb, XPyMKaThb,

6bICTpO nnn c yooBoInbCTBMEM

chalovat, tlacit’, HaBopa4ynBaThb, ecTb (ynoTpebnatb nuly); Hanp.
naladovat’ sa TpeckaTb, nonartb, ,Bacsi mam 6aHaHbI
XOMSYUTb Hasopa4yusaem*— ,Bacs mam
6aHaHbl ecm”,
kamarat, kamos KEHT, KOpeLL, apyr, npusitenob

kopedbaH, opyxbaH,
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KOPELLIOK

klamat’, ciganit’

rHaTb, 3annBaTb,
CBUCTETb, YecaTb,

BpaTb

3BEe30€eTb

klebetnica 3Be3fa OeByLKa, He cnocobHas
AepxaTb s3blk 32 3ybamu

kniha (hruba, velka), | knpnuy y4ebHuK GonbLioro pasmepa

bichla

konflikt , bitka, TEPKU KOHMKT, pa3bupatenscTBo

trenica

kraska, kocka, Kncka OYeHb KpacuBasi AeBYyLLKa

cucoriedka

kukat’, zizat’, Cumiet’

nynapuTb, 3blpUTb,
nanuTb

CMOTpEeTb

Fahka, slapka,
radodajka, ¢uza

Lianasa, rpenka,
wmMapa

OEBYLIKa nerkoro nosegeHuns
MIN NPOCTUTYTKa

lahoda, fajne

Kand

HacnaxaneHue, ynosonbCTBue
»,BYepa nmea nonunun — BOT 3TO

Kandg!“
mejkap MelK-an, Menkan MaKUsX
milién, meldén nam, IMMOH MWMNJINOH

mimo, od veci, vedla

MUMO Kacchbl, He B
Kaccy, He B TeMy

He No TeMe pas3rosopa, He
BOBpeEMA

mobil

mobuna, coTka,
COTUK, Tpyba

MOBUNBHLIN TenedoH

monokel, modré pod
okom

ouHran, CUHsK,
doHapb, cnuea

Yalle Bcero MMerTCcd BBuaOy
CUHAKKM Mo rma3oM.

mylit’ sa, robit’
chyby

KOCAYNTb, THaTb

owmbaTbes

napity, naliaty

CUHUN

4yernoBekK, HaxoasLnnes B
COCTOAHUN anKoromnbHoOro
ONnbAHEHNA

narkoman, fetak,
narkac

HapWK , HapK, HapKoT

HapKoMaH

nechapat’ nieco,
plavat’ v nieGom

nnaBaTb

Mroxo NoHMMaTb YTO-TO, MNIOX0
pa3bupartbcs

neuspech, obnowm, 6aHaH, Heya, | Heyaada, ABOVKa Ha 3K3aMeHe,

nedostato€na, dapa HeyOoBrneTBOpUTENbHAs oLeHKa

FX, fail Ha ak3ameHeé np.:
Tbl cOan mamaH (Mamemamuka)
unu ¢apa?

nik HWUK, HUKHENM npo3suLLie, NCEBAOHUM; Yallle
BCEro NpYMeHsieTcsl B
UHTepHeTe

nikto nevie X3 cokpalleHue oT XpeH 3HaeT

nohy, ¢ongale, fety | nactbl Horm

novinka Hoy-xay HOBMHKa

obcerstvenie, 3aKyCOH, 3aKyCb 3aKycka
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nie¢o malé pod zub

obchod

mar, maras

Mara3unH

oblecenie, ohoz,
handry

npukng, WMoTKa

oaexaa, Ctunb ogexabl

obliect’ sa, nahodit’
sa

NpUKNObIBATbCA

0[€eBaTbCs; Yalle BCero
ncnosnb3yeTcs B OTHOLUEHUMN
MOAHOW oAexabl

obvinovat’

rHaTb, Hae3XaTb

NpPenbsBNATbL NPeTeH3nu,
00OBUHATL B YeM-nmbo

oci, okale, oCiska
(zaporné)

3EHKN

rnasa; He O4eHb yBaXuUTtelibHOe
BblpaXkeHune

odist’ , zduchnut,
zdrhnut’

Jenartb Horu,
Apanartb,
NWVHATb, TUKaTb

yberaTb, cberatb; nHorga
NCMoNb3yeTcsl B 3HAYEHHU
YyXOOMWTb; Mp.:

OH yxe cnursn. — OH yxe yweérn.

odpisat’, opisat’,
obslahnuat’

cayeaTtb, CI3bIBaATb.

crnvchIBaTh, Hanpumvep,
CMVMCHIBaTb KOHTPOMbHYIO paboTy

odpogdivat, uvolnit’
sa, resetovat’

3apybarbcs,
oTTArMBaTHCS,
OTTOMNbIPUBATLCS

oTAbIXaTb, paccna6n;|Tbc;|

oklamat’, podviest,

HakKanbiBaTb,

obmMaHbIBaTb

zavadzat’ HarpeBaTb,

obberopvBaTtb
oko, kukadlo nynapwvk, wap rnas
okuliarnik, Skulo YeTblpéxrnasbin OYKapwK
opijat’ sa, nalievat’ HaXunpaTbCcs HanmBaTbCA

sa

ospaly, zaspaty,
unaveny

3agaBreHHbIN

COHHbIN, 3acnaHHbIN, ycTaBLni

padat’, spadnat’ HaBoOpa4MBaTbCH, nagaTtb; Np.: 9 84epa 8 KaHagy
rHaTb HaeepHyrics, 51 e4epa 8 KaHagy
ynarn
parabolicka anténa, | Tasuk CMyTHMKOBas Tapenka

tanier

paradny, ohaknuty,

NPUKUHYTHIN

MOAHO ofeTbln

nahodeny

party, zarka OyTbinbbON, MeponpusaTue ¢ 6onbLIMM
OyxanoBo, NMTpOOonN, | KONMYECTBOM anKorons, NbsHka
MeponpusaTHe.

patka, gula, Sajba

GaHaH , napalua,
napa

OBoOVKa (OLleHKa B LLKONax);
NPUMEHSAETCH B OCHOBHOM
LUKONbHUKaMM

prazenka, buksa

nonaTtHUK

GyMaXHUK, NOPTMOHE, Hanp.: ¥
MeHs1 g4epa slonamHuK
CBUCHYIU, Y MEHs1 84epa
6YyMaXKHUK yKpau

peniaze, prachy,
love, écCka, evri

©abkun,6abno, naeg,
6abynu, 6abnocsl,

OeHbrm
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KanycTa, nase,
nuacTpbl, 6abocbl,
naesaHgoc, 6awnu

pisat’, prepisovat’

KaTtaTb

nncaTtb, NepenncbiBaTtb

pit’ €aj 4ncpmpuTb nUTb Yan
pit’, chlastat’ XpaTb, KBaCuUTb, ynoTpebnsiTb ankorornbHble
GyxaTb, CUHAYNTL HanuTKK; XXpaTb Kak 13

nucTorneTa — BbINMBaTb MHOMO
ankorons
(noppasymeBaeTcs
GeH303anpaBoOYHLIN aBTOMAT)

pivaren NMUBHSK nueHas

platit’ OawnaTb nNaTuTb OeHbrn; np.:
Bosa, 3abawnsewns 3a MeHs?
Bosa, 3annamuuwib 3a MeHS1?

plaz MOTUNbHUK NI

podpisat’, hodit’ nogmMaxmeaTb CTaBUTb NOANUCH, YaLle BCEro

podpis Srajbnut’

UmeeTcsi BBMAY, YTO JOKYMEHT
6bIn nognucaH ObICTPO U
,He rnaga“

pohar

MeH3ypKa, CTorKa,
cTonapb

CTakaH

policajt, polis, fizel

MEHT, MY30H,
nerasbIin, Mycop,
KpacHonepblv

MUIMNUMOHEP; HE OYEeHb
yBaXuUTelbHOEe BblpaXeHune

policia, fizlaren

NieraBka, MeHTypa

MUNMUnAa

ponahlat’ sa,
nahanat’ sa, hnat’
(sa)

rHaTb

TOPONUTLCS; 3a4acTyto
ncnonb3yeTcsl B coveTaHUm C
OPYrMn crioBamu; Np.: eHame
KoHel

pozerat, zizat, 3bIpUTb, NynapuThb, CMOTpeTb
kukat’, Cumiet’ nanuTb

prazdniny KOMMKCbI KaHWKynbl
predavat’ 3aroHATb, ABUraTtb npoaaeatb

predizené skuskové

gonca

AonoJiHnTernbHaa ceccud

preukaz, papiere

KOpO4Ka, KCuBa

yaoctoBepeHune, yaooctoBepeHune
NTIMYHOCTU UK NpaBa Ha
BOXOEeHWe MallUnHbI

prezyvka

MOroHANO, KIUKYXa,
norpemyxa

KINn4Ka, npo3suLle

problém, trable

3anapa, Tpabn,
Hanpsr, Tpabna

npobnema. (trouble — npobnema,
CMNOXHOCTb)

psychiater

Mo3rogas

ncuxuartp

rest

XBOCT

3a00JKEHHOCTb CTyAEeHTa Nno
3a4yéTam, KypcoBbiM paboTam u
T. n.; np.: ,Bo usbexaHue
OMYUCIIeHUS] 8CE X80CMbI
0ormkHbl 6biImb cOaHbl 00
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dsaduyamoeo yucnal®

rieSenie

MapLlpyT

peLueHue, cTpaTerusi, Hanp.:
ropa 6bl yxxe Halmu Mapuwpym
— riopa bbl yxKe Halmu pelweHue

rodicia, stari, nasi

n ML - CoKpaéHHoe
«Munewy», WHYpKNK,
poaku, CTapuku,
npegku

poauTenu, Hanp.:
WHYPKU 8 cmakaHe — podumenu
Ooma

rozculovat’, liezt’' na
nervy

BbIiCaXX1BaTb

6ecuTb, BO3MyLLaTb, OCTaBMATh)
ONCKOMAOPT, Hanp.: MeHs
8bicaxxueaem, 4mo MeHsl y4amb
JKU3HU — MeHs1 becum, 4mo MeHsl
ydam XU3HU

rozum, gebula

Kpblwa, Wwudep

pa3yMm; ynoTpebnsietcs Bo
dpasax Bpoae y Hezso Kpbiwa
edem — oH cxodum ¢ yma

ruky, lopaty rpabnm pyku

simkarta, simka cUMKa SIM-kapTa MOBUnNbLHOro
TenedgoHa

skvelé, super, 3b100, pynes, 300pOBO, KMAacCHO, YTO-TO OYEHb

husté pynesHbIn xopoLuee, npasurnbHoe (to rules
— ObITb KPYTbIM)

sluchadla ywn, 6aHaHbl HaYLUHWKK

smiat’ sa, rehotat’ sa,| weputbca, pxaTb, CcMenTbCA

chechtat’ sa, skerit’

yrapatb, TpeLiarTb,

sa yCblKaTbCs
smiesny, zvlastny Kagp CMELLHOW UM CTPaHHbIN
¢lovek YyernoBek

smola, nest’astie, Hernpyxa HeBeseHue

nezdar

spoloéné pouzivanie| wapa obLuin ceTeBoK pecypc

(to share,

COBMECTHO MCNonb30BaTh)
spomaleny, TOpMO3 MeOJIeHHO coobpakatoLmii
pribrzdeny YerioBek
sprava, mesidz, mMeccara, mecara coobLieHre, Hanp.: no SMS,
esemeska S1eKmMpoHHOU rnoyme, Ha

¢opyme 8 UIumepHeme uru 20e-
nubo ewé

strasny, otrasny

ONKUIN

yXacHbIin, Hanp.:
OuKUU X07100 — yXKacHbIl X000

stretnat’, natrafit,
nadabit’

HanapbIiBaTbCA

HaTbIKaTbCsl Ha YTO-NMOO, Hanp.:
S 8yepa rowérs Ha o3epo U mam
Ha npeOKoe Harioporsics

super! fantazia!
parada! bombal!

yyma

BOCKNuLUaHue, obo3HavatoLLee
BbICLLYIO CTENeHb BOCTOpra oT
yero-nnbo, Hanp.:

8eyepuHkKa - npocmo vyymal
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svalnaty, namakany | kau, ka4ok YerioBeK C CUNbHO pPa3BUTOMn
(Haka4YaHHOW) MycKynaTypown

Skaredé dievéa, nanocrta HekpacuBas aeByLLUKa

Skrata, Spata

St'astie, rozpravka, ManuHa cyacTbe

jedna basen

St'astie (dari sa) npyxa, dapt BE3eHue

Studentsky listok

cTyaak, CTyaeHb

CTyAeHYeckun bunet

tahak

wnopa

Lnaprarika — HocuTenb
nHdopmaLmm, UCNonb3yembln Ha
3K3aMeHax, TecTax,
KOHTPOIbHbIX paboTax

taranie, trepanie Tpén (nycTon) pasroBop, obLieHne

tarat’, trepat’ TpenaTbes pasroBapuBaTb Ha He BaXHble
TeMbl, obaTbes

taxik, taxi MOTOp Takcu, Hanp.: noedem Ha
mMomope unu Ha asmobyce? —
lNoedem Ha makcu unu Ha
asmobyce?

taxikar (neoficialny) | 6ombuna YerioBEK 3aHUMaIOLLNNCA
YacTHLIM M3BO30OM
(HeoULManbLHoOe TakcK)

taxikarcit’ 6omMOUTL 3aHMMaTbCS YaCTHbIM U3BO30M
(Takcn)

televizor, telka, TENVK, ALK Tenesusop

telkac, kisna

tinedzer TUH TUHenoxep

tisicka, liter LUTYKa, KOCapb, KYCOK | Thicsiya

tvar, ksicht, cifernik

Tabno, deic, xanno,
6ybeH

nuuo; ncnonb3yeTcs B
HeyBaXXMTENMbHOM CMbICI1e,
Hanp.: aame 8 6ybeH — ydapums
8 JIUYOo

ulievat’ sa, zasSivat’

KOCUTb, Ca4KoBaTb,

OTINbIHMBATb OT BbIMOJIHEHUA

sa PUNOHUTL 065A3aHHOCTEN

umyvadlo MounaoabIp YMbIBanbHUK

umyvat’ apanTb MbITb, OTMbIBaTb HA4YNCTO
YHUBEP yHMUBEpCUTET

univerzita, vyska

upokojit’ sa, OCTbIBaTb ycnokavBaTbCs, Hanp.:

ukludnit’ sa, lNowa, ocmbiHb! — MNowa,

schladit’ sa ycriokoticsi!

video BUAAK, BUANK B1AE0-MarHMTooH

vit'azit’, vyhrat’ pBaTb no6exaaTb

vlasy, haro, hriva, xaep, xaup npuyecka, BOMochI, Yallle BCEro

Skuty NPUMEHSAETCH B OTHOLLEHUU

MOLHOW MpU4ecKkn
vodic, Sofér Boauna BOAUTENDb
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vulgarne nadavky

MATa, Matior

Mart, maTepHasi pyraHb

vyberat’ hotovost’,
brat’ ke$

HannTb

ObOHanuumBaTbh AeHbr,
Hanpuwvep,
B OaHKkomaTe

vyhrocovat’ situaciu

rHaTb BOJTHY

HakanaTb 0O6CTaHOBKY, MATU Ha
KOH(NUKT

vynechat’
vyuéovanie,
blicovat’, chodit’ za
Skolu

3abuTb Ha napy

nporynATb 3aHATUE

vypit’ si, chlastat’

0epsibHyTb, OEepHYThb,
XKaxHyTb, OMPOKNHYTb

BbINWUTbL (MMeeTCcH BBUAY
ankororsb)

vyska, VS-vzdelanie | Bbiwka BbiCLLEe y4ebHOe 3aBeaeHue,
Hanpvmep, MHCTUTYT, NM6o
BbicLLee ob6pa3oBaHue

vyuéujuci, uéka, npenoa npenogasaTesib

profka, profak

vyznat’ sa LwapuTb XOpOLUO pa3bmpaTbes B YeM-

nmbo

zabavat’ sa, bavit’ sa,

rynaTtb, OTPbIBATbLCA,

BECEeNUTbLCH, OTAbIXaTb,

tesit’ sa, zarovat), KonodacuTbes, nonyyaTb YAOBOSbCTBUE
odpocdivat’ konobpoanTb
zabavit’ sa BMUCbIBaTLCS cobupatbcsl, oTabixaTb

KOMMaHWen y Koro-nnbo goma;
Hanp.: Y0a4yHo Mbl e4epa y
lNemoca Ooma enucanuce.

zabavna akcia,
zurka, party, mejdan

TYCOBKa, Tyca, TyCHSl

c6opl4u.|,e nogen, 4acTo Takoe,
rae MOXHO XOpoLlo
noBecesNInTbCad

zabijat, likvidovat’

rpoxaTb, MO4YUTD,
KOKaTb, BallUTb

ybuBaTb

zadarmo, zadara

Xandasa

GecnnaTtHo, He npunaras Kakmx —
nv6o ycunun, Hawapy

zadok, rit’, prdel; 6aToH, Gyrika; aroauua;

analny otvor 04KO aHanbHoe oTBepcTHNe

zachod, hajzel, OYKO, TOMYOK yHUTa3

vecko

zalubit’ sa, 3anagartb BNoGNATLCS, Hanp.:

zabuchnut sa Konuy Ha JleHKy 3anarn.

zapalovaé Xura 3axurarnka

zapijat’, oslavovat’ obmbIBaTh, oTMeYaTb Kakoe-To coObITue
CMpbICKMBATL (BbINMBaAs ankoronbHble

HanuTKn)

zaujimavé, smiesne,
haluz

Kopa, Kopka, ymar,
Tema

4YTO-NNBO MHTEpeCcHoe, CMeLlHoe

zaujimavy, smiesSny

KOPHbIN, TEMHBbIN,
yMaTHbIN

WNHTEPECHbIN, CMELLHON
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zdochnut, skapat’ neteTb, OOXHYTb nomartbCcs, nepectaBaTb
paboTaTb, Hanp.:
Y meHsi cdox Komr.
zelenac, noob 3enéHbll , HyD, HbOO,| HOBUYOK; Yallie BCEro
Hybac, Hybbe NCMNonb3yeTcsl B KOMMbIOTEPHbIX
urpax
zla znamka, patka, | 6aHaH , napa, OBoOVKa (OLleHKa B LLKONax);
gula napawa, nBa, QpyKT, | MPUMEHSIETCA B OCHOBHOM
HEeyJOBMETBOPEHHO | LUKONMbHUKaMM
zly, nekvalitny, fejk | nesbii HEKa4YeCTBEHHbIN, NNOXOW
zmysel Masa CMbICH1, Lienb, Hanp.:
Kakas masza amo denamb?
zartovat), vtipkovat’, | omopuTb WYTWUTb, AenaTb YTO-TO
srandovat’ CMeLLHoe
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DIDAKTIKA A METODIKA
VYUCOVACICH A CUDZICH JAZYKOV

PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA
DE LENGUAS EXTRANJERAS

Maria José Latorre Medina

Abstrakt

Napriek Usiliu a tazkostiam, ktoré pre ucitelsky zbor predstavuje adaptacia na
novy model vzdelavania presadzovany v Eurdpe, eurépska konvergencia v
oblasti vySSieho vzdelavania sa chapala ako cenna prileZitost znova sa naucit,
ako vyuCovat a zaclenit nové perspektivy do obvyklej formy vysokoSkolskej
vyucby a obzvlast vyucby cudzich jazykov. Prijatie inovacii metodiky vyucby bolo
bezpochyby jednou z najdéleZitejSich odbornych vyziev pre ucitefov v danej
oblasti. Clanok sa zameriava na tie uginné metddy, ktoré mozno zaviest do
vyucby jazykov s cielom zmobilizovat’ prislusné vzdelavanie u Studentov.

Kraéové slova: metodika vyuéby, vysokoskolské vzdelanie, cudzie jazyky,
kvalita vysokoSkolského vzdelavania, Eurépsky priestor vy$Sieho vzdelavania.

Abstracto

Pese al esfuerzo y la dificultad que ha supuesto para el profesorado la
adaptacién al nuevo modelo educativo, propugnado desde Europa, la
convergencia europea en materia de educacién superior se ha visto y asumido
como una oportunidad valiosa de reaprender a ensefar, incorporando nuevos
cambios y perspectivas a la forma habitual de afrontar la docencia universitaria,
en general, y la docencia en lenguas extranjeras, en particular. En este marco,
abordar la innovacion en la metodologia docente ha sido, sin duda, uno de los
retos profesionales mas importantes que se le han presentado al profesorado de
esta area de conocimiento. Este articulo centra su atencién en aquellas
metodologias activas que pueden introducirse en la ensefianza de los idiomas,
en aras a movilizar aprendizajes relevantes en el alumnado.

Palabras clave: metodologia docente, ensefianza universitaria, lenguas
extranjeras, calidad del aprendizaje universitario, Espacio Europeo de Educacién
Superior.

Introduccién
“Somos los docentes de todos los niveles y etapas educativas los que podemos

conseguir que nuestros alumnos adquieran una competencia comunicativa real
en la lengua extranjera” (Del Campo, 2004, p. 106).
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Una de las claves del proceso de construccion del Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES) parece ser la mejora continuada de la docencia
universitaria; en numerosos documentos elaborados hasta la fecha asi se
concibe. Este nuevo espacio de trabajo impulsa un cambio en las metodologias
docentes, que centran el objetivo en el proceso de aprendizaje del estudiante, y
promueve la mejora de la calidad y la competitividad internacional de la
educacion superior en Europa, facilitando asi un aumento de la movilidad y la
ocupacion de los titulados universitarios europeos. En su momento, la
construccion del EEES abrié todo un debate en la Universidad Espafiola que no
se refirid Unicamente a la adaptacion de los nuevos planes de estudio y la
aceptacion de los créditos del modelo ECTS, sino también y fundamentalmente a
nuevos planteamientos en la docencia, en la forma de abordar la ensefianza vy el
aprendizaje de los estudiantes como principales protagonistas de éste.

Y a pesar del esfuerzo y la dificultad que ha entrafiado adaptarse a este
nuevo modelo de trabajo, la convergencia europea ha sido vista y asumida como
una oportunidad valiosa de reaprender a ensefar, incorporando nuevos cambios
y perspectivas a la forma habitual de afrontar la docencia universitaria, en
general, y la docencia en lenguas extranjeras, en particular. Siguiendo a Cano
(2009), toda esta dinamica de cambio ha generado un nuevo rol del profesor que
se presenta con el distintivo de innovador y una nueva funcién de la Universidad,
comprometida con la calidad de la ensefianza. Concretamente, a nivel de
docencia, los cambios mas evidentes giran alrededor de unos propositos
basicos, entre ellos, la priorizacion de estrategias y metodologias didacticas
participativas que promuevan un aprendizaje autonomo y la profundizacion en los
procesos de construccién, personalizacion y disposiciéon del aprendizaje por parte
del alumnado; un requisito considerado basicamente necesario para la
adquisicion de una formacion académica e intelectual de mayor calidad.

A este respecto, Fernandez (2006) resume en dos las tareas del
profesorado en el terreno metodoldgico: a) planificar y disefiar experiencias y
actividades de aprendizaje coherentes con los resultados esperados, teniendo en
cuenta los espacios y recursos necesarios; y b) facilitar, guiar, motivar y ayudar a
los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

La innovacion en los planteamientos metodolégicos docentes se erige,
por tanto, como uno de los retos profesionales mas importantes que se le
presenta al profesorado de lenguas extranjeras. Segun De Miguel (2006),
proceder a la renovaciéon de la metodologia didactica universitaria es una de las
grandes oportunidades que brinda la creacion del EEES y que no debemos
desaprovechar si queremos conseguir un aprendizaje eficaz en el alumnado.

Este trabajo quiere ser una contribucion en esta direccion, centrando su
atencion en aquellas metodologias activas que pueden introducirse en la
ensefianza de lenguas extranjeras, en aras a movilizar aprendizajes relevantes
en el alumnado.

Alternativas metodolégicas centradas en el aprendizaje de competencias
En estos momentos, en el transito de nuestra labor como profesores
docentes hacia un desempefio profesional coherente con el EEES, se esta
indagando qué estrategias didacticas son mas adecuadas para centrar nuestra
actividad en el aprendizaje de los estudiantes, especialmente en la formacién en
competencias. Y parece ser que el uso de una metodologia docente de caracter
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participativo o la utilizacion de técnicas de aprendizaje cooperativo tienen mucho
que decir. Concretamente, en el estudio informado por Orejudo, Fernandez y
Garrido (2008) se relata una experiencia en el desarrollo de competencias en la
formacion inicial de profesionales usando metodologias activas, basadas en el
aprendizaje cooperativo y en el uso de casos, problemas y proyectos.

En el trabajo realizado por Domene, Puig y Morales (2006) se recoge
que éstas, las denominadas como nuevas metodologias activas en la ensefianza
superior, se configuran a la cabeza en el camino hacia la adecuacion de la
ensefianza al EEES, al ser metodologias donde el estudiante toma la iniciativa y
se erige como maximo responsable y artifice de su aprendizaje, mientras que el
docente desempena la funcién de acompanante y guia, responsabilizandose de
proporcionar pautas para que los alumnos adquieran las competencias
marcadas, dotandoles para ello de los recursos y materiales necesarios que les
faciliten un aprendizaje auténomo.

En el campo de la didactica de lenguas extranjeras, mucho se ha
investigado, escrito y explicado acerca de la forma mas correcta y efectiva para
ensefiar y aprender un idioma. Gracias a ello, conocemos los métodos
tradicionales y mas utilizados para este tipo de ensefianza. Pero avanzar hoy dia
hacia una profesionalidad docente con la incorporacion sucesiva de los sistemas
de créditos ECTS a la ensefianza universitaria, despierta entre el profesorado de
lenguas extranjeras una inquietud y necesidad de disponer y utilizar otras
metodologias de ensefianza, alternativas a las tradicionales, en las que los
estudiantes, guiados y motivados por aquéllos, desarrollen un papel fundamental
en la adquisicion del conocimiento, aprendiendo a aprender, inmiscuyéndose en
nuevas formas valiosas de aprendizaje. Metodologias que, como bien se ilustran
en el grafico siguiente (Grafico 1), conducen al profesorado hacia un nuevo estilo
de ser docente universitario: del profesor transmisor de conocimientos, al
profesor tutor, orientador y generador de aprendizajes competenciales.

No cabe duda que los rasgos caracteristicos de este nuevo modelo
educativo exigen el desarrollo de un perfil profesional, de unos roles y unas
actividades diferentes a las tradicionales no solo en los profesores, sino también
en los estudiantes. A este respecto, el perfil apropiado del estudiante vendria
caracterizado por los siguientes elementos: aprendiz activo, auténomo,
estratégico, reflexivo, cooperativo y responsable (Fernandez, 2006).

Metodologias activas en la ensefianza universitaria dentro del campo de
Lenguas Extranjeras

Aunque partimos de la base de que la eficacia de un aprendizaje
depende menos de un método de ensefianza en si mismo que de la calidad y
cantidad de trabajo intelectual individual que permite generar por parte de los
estudiantes (Zabalza, 2003), en este apartado focalizamos nuestra atencién, en
primer lugar, en aquellas alternativas metodolégicas mas significativas que
permitirian a los docentes conseguir una formacién integral del alumnado, de
acuerdo con las experiencias relatadas por Palomares (2007).
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ESTILOS DOCENTES Y FUNCION

PROFESOR TRANSMISOR DE
CONOCIMIENTOS

AHORA

PROFESOR GENERADOR DE
APRENDIZAJES

Ensefia contenidos.

Desarrolla conocimientos especificos.

La materia es el centro.

El alumno aprende escuchando.

El profesor planifica el aprendizaje.

Los apuntes son la tinica fuente.

La informacion la maneja el profesor.

La clase magistral es la forma de ensefar.

La responsabilidad de ensefar es del profesor.

La educacion se centra en la enseflanza.

El alumno estd solo frente al aprendizaje.

El profesor se enfrenta al reto de ensefar.

El profesor dirige a los alumnos.

La evaluacion es siempre sumativa.

El profesor piensa s6lo en la materia.

El examen s una herramienta de medir.

Ir a clase es. a menudo. ir a copiar apuntes.

La informacién se la da el profesor a los

alumnos.

* Laadquisicion de los aprendizajes es
fundamentalmente individual.

e  Elalumnoes un espectadoren laclase y, a
veces, estudia.

e  Elprofesor perpetia su practica a través de la
repeticion.

e  El profesor tiene un conocimiento disciplinar de
la materia.

e  El profesor domina los contenidos del curriculo.

e  Elesfuerzo de los alumnos dentro del aula es
individual.

e  Eldesarrollo y la adquisicion de competencias
es simplemente una opcion.

e  Scevalha laadquisicion de contenidos.

8 4 8 8 08 0 0 808 00800

e  Ensefia a aprender.

*  Desarrolla habilidades, capacidades, competencias...

+  Elalumno es el centro.

s El alumno aprende haciendo.

e El alumno aprende a planificarse.

e Los apuntes son una guia orientadora.

* Lainformacion la selecciona y maneja el alumno.

+  La generacion del conocimiento es la forma de ensedar.
e El alumno es guiado y motivado frente al autoaprendizaje.
e  Elalumno se enfrenta al reto de aprender activamente.

»  El profesor acomparia los alumnos.

* Laevaluacion es formativa.

*  Se fomenta una metodologia activa.

e El profesor piensa en como aprenden los alumnos.

e Las evaluaciones altemativas son formas de valorar.

* Iraclase es participar en tareas para aprender ms.

+  Lainformacién la buscan los alumnos.

#  Laadquisicion de los aprendizajes es fundamentalmente

grupal.

«  El alumno participa en clase, trabaja de manera guiada,
trabaja en equipo, trabaja autdnomamente y estudia.

e  El profesor innova continuamente su practica docente a
través de la investigacion y de la reflexion.

s El profesor tiene un conocimiento disciplinar y pedagogico
de la materia.

e El profesor domina los contenidos del curriculo y posee
herramientas favorecedoras.

e  Elesfuerzo de los alumnos es cooperativo dentro y fuera del
aula.

*  Se cuida el desarrollo de las habilidades interpersonales.

e La responsabilidad de aprender es del alumno.
Se piensa en resultados de aprendizaje.
Las competencias son un requisito.
Se evalua para conocer el lugar donde se encuentra el
alumno en relacion a su aprendizaje donde tiene que estar y
qué distancias ha de recorrer.

Gréfico 1. Hacia un nuevo estilo de ser docente universitario ante el EEES

(Cano, 2009, 186)

Docencia tradicional

Propuestas alternativas

Clase magistral

Clase magistral
+ Metodologias activas
+ Seguimiento

Asistencia a clase
+ Estudio

Asistencia y participacion en clase
+ Trabajo guiado

+ Trabajo en equipo

+ Trabajo auténomo

+ Estudio

Examenes

Evaluacion continua
+ Formadora

Tabla 1. Propuestas metodoldgicas alternativas (Palomares, 2007)

A continuacion, teniendo en cuenta las aportaciones de Carreras,
Martinez y Carrasco (2006), De Miguel (2006) y Garcia (2006), se realiza una
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breve descripcion de

las estrategias metodoldgicas,

alternativas a las

tradicionales, explicitando la funcién orientadora de los profesores en cada una
de ellas, con las que bien podrian movilizar aprendizajes relevantes en el

alumnado.
ESTRATEGIA < FUNCION ORIENTADORA
METODOLOGICA ISHUHIHEIC DEL DOCENTE
E:gg;lcsﬁnage;gga Clarificar dudas sobre el
Clase magistral actividaderfs racticas de contenido expuesto.
P Guiar al alumnado en la

participativa

reflexion, clarificacion o
profundizacién sobre el
contenido

realizacion de las actividades
practicas.

Visionado video

Visionar un documental,
un reportaje, etc.

Clarificar dudas.

Guiar el analisis de
conceptos, procedimientos...
Orientar en la sintesis de

Analisis de
documentos

Analizar un determinado
documento (articulo de
revista, noticia de un
periddico...)

nociones, extraccion de
conclusiones, extrapolaciéon
de ideas...

Orientar el proceso de

identificacion de la estructura
y de las principales partes de
los documentos.

Guiar en la identificacion del
proceso de planificacion,
elaboracién, desarrollo vy
evaluacién del documento.
Ayudar en el analisis de las
perspectivas ideoldgicas del
documento.

Préacticas de campo

Realizacién de ejercicios
practicos en escenarios
reales

Ayudar en la adquisicién de
competencias profesionales:
académicas, interpersonales,
cognitivas e instrumentales.

Dramatizacion de una

Orientar al alumno para la

imulacion/ ituacion mediante la L
Simu . situacion medi representaciéon de  roles
Role playing representacion de .
. ajenos.
diversos roles
Orientar para que se
Discusién. en pequerio expongan las diversas
DO a, art?r ge la visiones sobre el tema.
Seminarios regser?ta,ciéﬁ de un tema Facilitar la discusion y la
po contenido de estudio construccion de una
argumentacion  sobre o

analizado de forma conjunta.

Aprendizaje basado
en problemas y/o

Analizar y proponer
soluciones, en pequenos

Facilitar orientacién sobre la
formulacion del problema y

78




tareas grupos, a un problema o los posibles escenarios de

situacion real resolucion.
- Guiar en la busqueda de
documentacion.

Tabla 2. Descripcion de las metodologias alternativas

Junto al uso complementario de esta serie de recursos metodoldgicos, el
profesor puede utilizar otras estrategias de aprendizaje como son el portfolios y
el aprendizaje colaborativo, amén de las tutorias, las practicas externas y los
recursos tecnoldgicos (Bermudez y Montoya, 2012), no por ser mas o menos
novedosos, sino porque son perfectamente compatibles con el disefio y el
desarrollo de cualquier disciplina perteneciente al ambito de lenguas extranjeras,
maxime en los ultimos afos que ha venido tomando importancia, y cada vez con
mayor fuerza, la necesidad imperiosa de utilizar las tecnologias de la informacién
y la comunicacién (TIC) como herramienta para la optimizacion de los procesos
académicos, en general, y como apoyo para el proceso de aprendizaje de una
lengua extranjera, en particular; tendencia que se viene incrementando
significativamente entre el profesorado de esta area.

De cara a realizar una buena selecciéon metodolégica, en la literatura se
perfilan una serie de criterios o sugerencias a seguir por los docentes para
disenar y gestionar cualquier actividad de ensefianza-aprendizaje:

- Atreverse a innovar siendo creativos, proponiendo a los estudiantes
modos de trabajo distintos a los tradicionales.

- Determinar con claridad los objetivos para cada actividad; lo contrario
puede llevar a la desorientaciéon y a desarrollar una actitud negativa
ante la técnica.

- Describir el desarrollo de la actividad por pasos, incluyendo la
descripcién de la preparacién, las normas para su aplicacién en el aula
y fuera de ella, los papeles de los participantes, asi como el
procedimiento para las conclusiones.

- Calcular el tiempo requerido.

- Determinar el material, tanto el que debe ser elaborado por el profesor
como por los estudiantes.

- Determinar el momento del curso/cuatrimestre en el que se aplicara.

- Sistematizar las observaciones y conclusiones que se derivan de la
aplicacion de la actividad, proponiendo mejoras que, incluso, puedan
compartirse con otros profesores.

Implicaciones didacticas, metodolégicas y organizativas de la ensefianza y
el aprendizaje por competencias

Es de innegable importancia para las ciencias sociales, y para el campo
de la pedagogia y la didactica en particular, reflexionar sobre las implicaciones
que trae consigo este marco de trabajo educativo europeo para profesores y
estudiantes (Cano, 2009); implicaciones o consecuencias que tienen que ver, por
ejemplo, con:
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- Las estrategias habitualmente desplegadas en la planificacion didactica
de las materias y/o asignaturas en relacién con los aprendizajes de sus
contenidos.

- Las metodologias o formas de proceder de los profesores en el
desarrollo de sus actividades docentes, de manera que el método
expositivo no sea el unico ni el mas frecuentemente utilizado. En la
ensefianza de idiomas se aboga por la utilizacion de un enfoque
metodologico global e interdisciplinar que tiene como objetivo
desarrollar la competencia comunicativa real en los estudiantes.

- Las modalidades o maneras de organizar y desarrollar el proceso de
ensefianza/aprendizaje en funcién de los propdsitos u objetivos que se
planteen los profesores, de los escenarios donde se han de adquirir y
desarrollar los aprendizajes y de los recursos disponibles.

- Los sistemas de evaluacion y las técnicas empleadas en relacién con la
adquisicion y desarrollo de las competencias previstas, en las
titulaciones en las que se imparten lenguas extranjeras, desde una
vision constructiva del aprendizaje.

Sea como fuere, hay estudios que confirman que los procesos de
innovacion educativa se garantizan a partir de la profesionalidad docente (Del
Campo, 2004). Desde nuestro punto de vista, es inherente a todo este nuevo
sistema de trabajo un profesorado formado, colaborador, abierto a la innovacion
educativa y capaz de: dominar la lengua extranjera, disefiar las programaciones
de las distintas areas de modo interdisciplinar y global, trabajar en equipo con
otros docentes desarrollando una cultura colaborativa de centro, adaptar el estilo
de ensefanza a las necesidades especificas y concretas de sus alumnos, etc.
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LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA
A TRAVES DE REFRANES Y GREGUERIAS

Aneta Pawlak

Resumen en inglés

The purpose of this paper is to present the didactic benefits of using, at different
levels of teaching, short sentences such as greguerias and proverbs that also
possess great poetic value. The paper also presents several methodological
proposals of activities based on proverbs and greguerias to demonstrate the
usefulness in the development of lexical, grammatical and cultural skills of the
students of Spanish as a foreign language.

Key words: proverbs, greguerias, methodology and teaching of Spanish as a
foreign language

Abstrakt

Ciefom tejto prace je predstavit na réznych urovniach vyuéby didaktické vyhody
pouzivania kratkych viet vo forme tzv. greguerias a prislovi, ktoré disponuju
velkou poetickou hodnotu. Prispevok prezentuje aj niekolko metodickych navrhov
a aktivit zaloZenych na praci s prisloviami a greguerias a dokazuje tym ich
pozitivny vplyv na ziskanie lexikalnych, gramatickych a kulturnych zruénosti
Studentov Spaniel€iny ako cudzieho jazyka.

Kraéové slova: prislovia, greguerias, metodolégia a vyu€ovanie Spaniel€iny ako
cudzieho jazyka

Introduccién

El objetivo del presente trabajo es poner de manifiesto los beneficios
didacticos de usar en distintos niveles de ensefianza las sentencias breves tales
como refranes y greguerias que destacan por su gran valor poético vy
sociocultural. Cabe, de hecho, recalcar que “conocer bien una lengua supone
conocer al maximo sus distintas manifestaciones lingiisticas” (1, 2004, p. 199),
entre las cuales se hallan, sin lugar a dudas, los refranes, que representan la
sabiduria popular del pueblo espafiol y las greguerias, que son el patrimonio
literario de Espana.

Para respaldar bien dichos beneficios didacticos, en las paginas que
siguen, vamos a exponer diversas actividades con las greguerias y los refranes,
que hemos recogido de los trabajos incluidos en la bibliografia, pero también
presentaremos siete actividades que hemos elaborado nosotros con la
esperanza de que resulten interesantes y Uutiles desde el punto de vista
metodoldgico. Esperamos asimismo demostrar que una frase breve puede
aportar a la vez muchas ventajas didacticas tales como el desarrollo de las
competencias léxica, gramatical, sociocultural y el fomento de la redaccién o
expresion oral por parte de los estudiantes. No obstante, cabe tener presente
que es el profesor quien debe, primero, proponerse los objetivos didacticos que
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quiere realizar a base de los refranes y las greguerias para, después, buscar o
confeccionar las actividades adaptadas al nivel que representan sus estudiantes.
De hecho, dedicamos el presente trabajo para proporcionar diversas propuestas
metodoldgicas de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera a través de
los refranes y las greguerias.

Sin embargo, antes que nada, debemos explicar qué son exactamente
dichas construcciones para saber como definirlas y reconocerlas, puesto que si
comparamos las dos siguientes oraciones: Las piramides son las jorobas del
desierto, que es una gregueria de Ramoén Gémez de la Serna y Afio nuevo, vida
nueva, que es un refran, podemos notar que, desde el punto de vista formal, son
muy parecidas. Esto se debe a la brevedad linglistica que tienen en comun por
ser sintacticamente estructuras cortas e independientes. Otra caracteristica que
comparten es que su corta extensién linglistica no impide que el mensaje que
transmiten sea completo y que tenga el significado pleno. Es maés, con su
concision semantica, los refranes y las greguerias son capaces de abarcar un
sinfin de temas de las diferentes areas de la vida humana, siendo, al mismo
tiempo, sentenciosas, humoristicas, aleccionadoras e ingeniosas.

Teniendo en cuenta las caracteristicas compartidas por las oraciones en
cuestion, no obstante, a continuacién hemos de responder a la siguiente
pregunta: ;cuales son, pues, las diferencias entre ellas?

Por lo que atafie a los refranes, cabe citar primero a Miguel de Cervantes
quien los definié sustancialmente como “las sentencias breves sacadas de la
discreta experiencia y especulacioén de nuestros antiguos ancianos” (2, 1997, p.
281). Sin embargo, en la actualidad se ha difundido la definicion mas amplia y
completa de Louis Combet, de modo que el refran es una “frase breve y de uso
comun, que dispensa una ensefianza de orden practico, material o moral,
expresada en forma metaférica 0 a veces directa, y provista de elementos
poéticos (ritmo, rima, asonancia)” (3, 1996, p. 821). Ademas, cabe destacar que
los refranes se caracterizan por no tener autores particulares, conocidos de
nombre y apellido. Son voz del pueblo, son su sabiduria transmitida de
generacion a generacion y, por tanto, son indispensables para comprender
muchos aspectos de su cultura y de su tradicién.

Ahora bien, sin salir del ambito paremioldgico, cabe explicar asimismo
qué es un proverbio, término tan estrechamente relacionado con el refran.
Aunque resulta dificil distinguirlos, “el proverbio ofrece un caracter mas culto y
grave (v. gr.: Asno de Arcadia, lleno de oro y come paja) y corrientemente se
suele aplicar a los pueblos que han alcanzado un esplendor cultural” (4, 1993,
pp. 16 — 17). Se habla, pues, de los proverbios chinos, arabes, etc. Por ejemplo,
No hay arbol que el viento no haya sacudido es un proverbio hindu. Asi pues, los
proverbios tienen un caracter nacional, representan la sabiduria popular de un
determinado pueblo y son propios de su cultura y de su lengua.

En lo que atafe a las greguerias, cabe realzar que constituyen un género
literario inventado por el escritor espafiol Ramén Gémez de la Serna, nacido en
Madrid en 1888 y fallecido en Buenos Aires en 1963. La gregueria “consiste en la
asociacion sorprendente de imagenes o de pensamientos con aspectos de la
realidad, expresada de forma breve y con tono, por lo general, humoristico” (5,
1998, p. 816). El mismo autor la defini6 como la unién de humorismo y metéfora,
como lo ilustran los siguientes ejemplos El lapiz sélo escribe sombras de
palabras; El perfume es el eco de las flores o La pulga hace quitarrista al perro.
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Cosas asi, después de esta breve introduccién tedrica, nos
concentraremos a continuacién en el proposito principal del trabajo que es
demostrar el valor didactico de los refranes y las greguerias en clase de espanol
como lengua extranjera.

El uso de las greguerias en aula: propuestas metodolégicas

Para empezar, proponemos dedicar una clase entera a las greguerias
por ser el patrimonio literario de Espana, que impresiona con su genio, metafora
y humor. Merece la pena familiarizar a los estudiantes con la vida de su inventor,
Ramén Gémez de la Serna, y con la recopilacién de sus greguerias.

En cuanto a las propuestas didacticas del uso de este género literario,
cabe recomendar encarecidamente el trabajo de Jorge Martinez Jiménez,
disponible en Internet, titulado “El libro es un pajaro con mas de cien paginas
para volar. Greguerias de Ramén Gomez de la Serna”. El autor propone nueve
actividades que consisten en ordenar las partes mezcladas entre si de las
greguerias, en inventar sus propias greguerias a base de las imagenes
presentadas, en completar las greguerias con una palabra que se cree mas
apropiada, en redactar una breve biografia del escritor, en explicar como se
entiende la metafora que conllevan las greguerias. Como vemos, sus actividades
estan enfocadas al desarrollo de diversas competencias linguUisticas.

Por nuestra parte, intentando ser metodolégicamente novedosos, hemos
confeccionado tres diferentes actividades con greguerias que presentamos a
continuacioén.

La primera actividad atarfie s6lo a las letras del abecedario y pretende
repasarlas de forma creativa y muy divertida.

Actividad 1:
Relaciona las letras con sus definiciones, intentando descubrir el razonamiento
de su autor, Ramon Gémez de la Serna*®:

La “A” es el dedo menique del alfabeto.
La“C” es el anzuelo del abecedario.

La “" es un gato que perdio la cabeza.
La “A” es una tienda de los apaches.
La “Q” es el martillo del abecedario.

La “g” es dos “ies” siamesas.

La “S” es una galletita mordida.

La“T”" es la “p” que vuelve del paseo.
La “U” es la “n” con bigote.

La “0” con diéresis: la herradura del alfabeto.

La segunda actividad tiene por objetivo introducir o repasar el
vocabulario relacionado con los animales y consiste en completar las greguerias
con el |éxico presentado en una lista. Como veremos, es una actividad enfocada
s6lo en unas cuantas palabras, debido a que el inventario de las greguerias del

8 Las soluciones: La A es una tienda de los apaches. La C es una galletita mordida. La i es el dedo
menique del alfabeto. La fi es la n con bigote. La Q es un gato que perdié la cabeza. La q es la p que
vuelve del paseo. La S es el anzuelo del abecedario. La T es el martillo del abecedario. La U es la
herradura del alfabeto. La (i con diéresis: dos ies siamesas.
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escritor, obviamente, no incluye todo el vocabulario zooldégico. No obstante, el
profesor puede proponer a los estudiantes una tarea aparte de crear nuevas
greguerias con los nombres de animales que les va a proponer. Dicho sea de
paso que una tarea analoga puede aplicarse también a la primera actividad, en la
que los estudiantes deben inventar sus propias greguerias para las demas letras
del abecedario.

Actividad 2:

¢ Reconoces de qué animal habla Ramén Gémez de la Serna en sus greguerias?
Complétalas con los nombres de los siguientes animales*:

ledn, camello, cangrejo, caballo, caracol, chicharra, cisnes, elefantes, gallinas,
hipopoétamo, jirafa, lagartija, oruga, 0so, pajaros, perro, pinglinos, toro.

1) El ... con la cabeza baja, mientras pace, parece estar leyendo el
paisaje como un corto de vista.

2) Las.......... son tartamudas.

3) El........ tiene cara de cordero jorobado.

4) La......... es el broche de las tapias.

5) La inmortalidad del .......... consiste en andar hacia atras,
rejuveneciéndose hacia el pasado.

6) El..... debia tocar el trombdn que lleva a cuestas.

7) El...... juega a ser submarino.

8) De la nieve caida en los lagos nacen los .......... .

9) Todoslos .......... soOn mancos.

10) Los .......... parece que tienen en las patas las muelas que no tienen en
la boca.

11) La .......... €s una grua que come hierba.

12) Cuando escarba el .......... en la arena parece estar cavando la fosa del
torero.

13) El mas pequeno ferrocarril del mundo es la .......... .

14) Al .......... le viene grande su gaban de pieles.

15) El .......... tienen en la punta de la cola la brocha de afeitar.

16) Al callarse la .......... de pronto, parece que ha habido una averia.

17) Lo mas terrible del .......... con bozal es que no puede bostezar.

18) Los .......... son unos nifos que se han escapado de la mesa con el

babero puesto.

Por ultimo, la tercera actividad, cuyo objetivo también consiste en
introducir nuevo Iéxico, aunque ya de diversa indole, ha sido inspirada en la
figura retodrica del simil, gque Ramén Gémez de la Serna utilizé con frecuencia en
sus greguerias. Hemos preparado dos versiones de una misma gregueria que se
diferencian s6lo con una palabra. Los estudiantes deben indicar la version
original del poeta y no la que nosotros hemos inventado.

9 Las soluciones: 1. Caballo 2. Gallinas 3. Camello 4. Lagartija 5. Cangrejo 6. Caracol

7. Hipopétamo 8. Cisnes 9. Pajaros 10. Elefantes 11. Girafa 12. Toro 13. Oruga 14. Oso 15. Le6n 16.
Chicharra 17. Perro 18. Pingtinos.
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Actividad 3:
Reconstruye las siguientes greguerias, intentando elegir la comparacion de
Ramén Gémez de la Serna y no la que propone un duende picaroso:

1. El arcoiris es como el anuncio de una .......... .
(A) tintoreria
(B) pasamaneria
2. Abrir un paraguas es como disparar contra .......... .
(A) otra persona
(B) la lluvia
3. Temblor de cristales: .......... de la casa.
(A) irritacidon
(B) escalofrio

4. Roncar es tomar ruidosamente .......... de suefio.
(A) la palabra
(B) sopa

5. Trueno: caidade unbadl .......... del cielo.

(A) por las escaleras
(B) de la ventana
6. Las pirdmides sonlas .......... del desierto.
(A) tiendas de camparia
(B) jorobas
7. El dolor més grande del mundo es el dolor de .......... .
(A) comillo de elefante
(B) corazén roto
8. Lo que le da mas grima al cuchillo es partir .......... .
(A) un limén
(B) un dedo

Como se puede apreciar, es una actividad muy creativa, dado que
despierta la imaginacion de los estudiantes para que piensen y razonen su
respuesta. Siguiendo esta linea metodoldgica, se puede proponer a los
estudiantes que confeccionen sus propias versiones de las greguerias y que los
demas averiglen cual es la original.

Para terminar esta parte del trabajo, hemos de admitir que cualquier
actividad con las greguerias es idonea para familiarizar a los estudiantes con
este interesante género literario, que indudablemente despierta la imaginacion y
la creatividad de los estudiantes. Por esta razon, no es extrafio que los
profesores que suelen aprovechar las greguerias en clase confeccionen
cuadernos dedicados precisamente a las greguerias creadas por sus
estudiantes.

El uso de los refranes en clase de espanol: propuestas metodolégicas

¢, Como usar los refranes en clase? Sobre todo, debemos seleccionar los
refranes que queremos aprovechar en aula para que su cantidad no resulte
abrumadora y aburrida. Después, elegimos o confeccionamos las actividades
adecuadas con el nivel linglistico de los estudiantes.

% |as soluciones: 1a, 2b, 3b, 4b, 5a, 6a, 7a, 8a
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En cuanto a las propuestas didacticas de usar los refranes en clase, se
puede recomendar los trabajos de, por ejemplo, Pefate Rivero (1995),
Salkjelsvik y Martinez (2010), De la Fuente Gonzélez (2004) o M. Burrel (1993).
Asi pues, la primera actividad que recomendamos de los trabajos mencionados
arriba consiste en hacer una lista de refranes y una lista de oraciones que las
explican. El orden de los refranes y las oraciones esta mezclado para que los
estudiantes los relacionen entre si. Por ejemplo, al refrdn A quien madruga, Dios
le ayuda corresponderia la oracion Si me levanto temprano, haré mas cosas
durante el dia.

La segunda actividad reune varios refranes que estdn mezclados entre si
de tal modo que la primera parte no corresponde con la segunda, por lo que la
tarea de los estudiantes consiste en reconstruirlos. Por ejemplo, de los siguientes
refranes incorrectos: Ojos que no ven, oidos sordos; En casa de herrero, corazén
que no siente y A palabras necias, cuchillo de palo, los estudiantes deben formar
las versiones correctas, o sea, A palabras necias, oidos sordos; Ojos que no ven,
corazén que no siente y En casa de herrero, cuchillo de palo.

Para presentar contrastes socioculturales y hacer reflexionar a los
estudiantes sobre su propia cultura y la cultura meta, desarrollando asi su
pluriculturalidad, se puede aprovechar tales refranes como La comida reposar y
la cena pasear'y De grandes cenas estan las sepulturas llenas para hablar de la
tradicion de la siesta o de los horarios de comida que, como bien se sabe, son
costumbres que difieren de un pais a otro.

En cambio, para fomentar la creatividad de los estudiantes, se puede
proponerles que inventen jocosamente la segunda parte del refran, guardando
intacta la primera, por ejemplo, Aunque la mona se vista de seda... en el
zoologico se queda.

Finalmente, cabe mencionar que los refranes, por su brevedad linguistica
y plenitud semantica, resultan ser apropiados para dar titulos de unidades
didacticas en los manuales, como lo es el refran Con pan y vino se anda el
camino para introducir el tema del turismo o De tal palo tal astilla que puede
introducir una unidad didactica dedicada a la familia. Por esta razén, no cabe la
menor dudad de que los refranes son idéneos para aportar diversos temas para
la clase de conversacion, dado que, inspirados en la sabiduria popular, pueden
constituir un buen punto de arranque para hablar de todo un abanico de temas
interesantes (Sevilla Mufioz y Barbadillo de la Fuente, 2004) se puede, por
ejemplo, abordar el tema de la amistad desde diferentes puntos de vista,
representados por tales refranes como No hay mejor espejo que el amigo viejo;
Amigo reconciliado, enemigo doblado; Aquellos son ricos, que tienen amigos;
Mas vale un amigo en plaza que dinero en casa o Entre dos amigos, un notario y
dos testigos. Del mismo modo, se puede proponer una narracion, un cuento o
una composicion poética que contenga los refranes elegidos.

Cabe asimismo observar que la vasta tematica del refranero castellano
puede abarcar desde los refranes relacionados con la geografia (Quien no ha
visto Sevilla, no ha visto maravilla), l1os refranes meteorolégicos (Cuando el gato
se lava la cara, lluvia cercana), los refranes temporales (Cuando nace la flor en el
espino, canta el cuclillo), los refranes del trabajo o labores (Por San Martin,
prueba tu vino y mata tu cochino) hasta los refranes supersticiosos (A quien
destruye un hormiguero, le vendra duelo) (Sevilla Mufioz, 1993). Con tanta
variedad tematica, otra tarea que se recomienda consiste en la elaboracién por
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parte de los estudiantes de su propio refranero, con comentarios, ilustraciones,
cuentos, etc.

Ahora bien, en lo que concierne a nuestra contribucion a las propuestas
metodoldgicas, hemos elaborado cuatro diferentes actividades con las paremias.
En la primera de ellas aprovechamos los proverbios para presentar los topicos
de las culturas o naciones distintas de la espafiola, para contribuir asi al
desarrollo de la pluriculturalidad de los estudiantes. Con ello, podemos hacer
hincapié en los contrastes socioculturales entre Espafia y otros paises o culturas
cuya sabiduria popular puede coincidir o diferir notablemente de la espafiola.

Actividad 4:

¢, Reconoces de qué culturas o paises vienen los siguientes proverbios? Puedes
elegir entre las siguientes respuestas, que ademas pueden repetirse: africano,
holandés, norteamericano, chino, inglés, italiano y judio®".

1. No puede impedirse el viento. Pero pueden construirse molinos.

2. Launién en el rebafio obliga al le6n a acostarse con hambre.

3. Antes de juzgar a una persona, camina tres lunas con sus mocasines.

4. Nunca mates una mosca sobre la cabeza de un tigre.

5. Con dinero en el bolsillo se es inteligente, atractivo y ademas se canta
bien.

6. Una manzana al dia mantiene lejos al doctor.

7. Elamory la tos no pueden ocultarse.

8. El dragdn inmévil en las aguas profundas se convierte en presa de los

cangrejos.

9. Cuando los elefantes luchan, la hierba es la que sufre.

10. Si quieres ser fuerte como el bisonte, no comas al bisonte sino come lo
que él come.

La siguiente actividad que proponemos se centra exclusivamente en los
refranes espafoles y consiste en ordenar las palabras sueltas para obtener un
refran que se corresponda con la definicion que lo acompafia. Con esta actividad
se puede repasar ciertas estructuras gramaticales tales como la negacion,
preposiciones, el modo subjuntivo, pero también el orden sintactico de la oracion.

Actividad 5:
Pon las palabras en el orden correcto para obtener un refran cuya interpretacion
aparece al principio®™.

1. No se debe decir que jamas se hara cierta cosa:
no/ agua/ nunca/ digas/ esta/ beberé/ de

2. Cuando se habla mucho o se promete mucho, pero al final no se hace nada:
nueces/ y/ mucho/ pocas/ ruido

3. Cuando se saca provecho de algo malo:
por/ no/ que/ hay/ venga/ mal/ no/ bien

® Las soluciones: 1. holandés 2. africano 3. norteamericano 4. chino 5. judio 6. inglés 7. italiano
8. chino 9. norteamericano.

%2 | as soluciones: 1. Nunca digas de esta agua no beberé 2. Mucho ruido y pocas nueces 3. No hay
mal que por bien no venga 4. En casa de herrero cuchillo de palo 5. Sobre gustos no hay nada
escrito.
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4. Cuando se carece de algo que se deberia tener:
cuchillo / herrero/ en/ palo/ casa/ de/ de

5. Cuando se tiene su propio gusto que otros pueden considerar extravagante:
escrito/ hay/ no/ gustos/ sobre/ nada

Las dos Ultimas actividades que presentamos a continuacion, estan
pensadas para trabajar con el Iéxico. Aunque en los dos casos se trata de
completar los refranes con las palabras que faltan, veremos claramente que en la
actividad numero 6 se requiere un nivel de competencia Iéxica un poco mas alto
que en la actividad numero 7, debido a la falta de la lista de palabras que
siempre facilita la tarea.

Actividad 6:
Completa los siguientes refranes con las palabras adecuadas. Marcamos en el
texto su primera letra y la cantidad de letras que lleva®.

Aquienm__ D__ _ leayuda.
O__ _quenoven,c
Al caballo r

Ela__ _ esciego.

arON=

Actividad 7:

Completa los refranes con la palabra adecuada de la lista. jOjo! Hay 8 palabras
intrusas de las que debes reconstruir dos refranes aparte54.

Dios, ladrador, lebén, hambre, mordedor, afio, pafiuelo, vida, seda, poco, perro,
golondrina, boca, nuevo, hierro, nueva, arbol, palo.

1. Abuen ... no hay pan duro.

2. Una ..o, no hace verano.

3. Del ..ccovvvenn. caido todos hacen lefa.

4. Aunque la mona se vista de .................... , mona se queda.

5. A rogando y con el mazo dando.

6. Noestanfieroel................... como lo pintan.

7. Detal.oooeeveeenennn. tal astilla.

8. Quientiene ........cccceeeee se equivoca.

9. Elmundoesun .........cc....... .

10. Al s caliente batir de repente.
Conclusién

A la vista de tan variadas propuestas metodoldgicas del uso de los
refranes y de las greguerias en clase de espafol como lengua extranjera que
acabamos de presentar, esperamos que su eficacia y utilidad sean innegables.
Esperamos asimismo que las sentencias breves hayan inspirado a los profesores

%3 as soluciones: 1. madruga, Dios 2. Ojos, corazon, siente 3. regalado, mires 4. amor 5. oro, reluce.
% Las soluciones: 1. hambre 2. golondrina 3. arbol 4. seda 5. Dios 6. ledn 7. palo 8. boca 9. pafiuelo
10. hierro. Los refranes reconstruidos de las palabras intrusas son AfAo nuevo, vida nueva y Perro
ladrador, poco mordedor.
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a usarlas en aula, puesto que constituyen un material didactico conciso,
interesante y perfecto para llevar a cabo diferentes actividades didacticas.

Para terminar, vamos a recordar los principales beneficios didacticos que
aportan las actividades presentadas.

En primer lugar, con la ayuda de los refranes y de las greguerias
podemos introducir nuevo vocabulario junto con las formas o estructuras
gramaticales en las que aparecen. De este modo, las frases en cuestién pueden
constituir un buen ejemplo del uso del 1éxico y de los elementos gramaticales
introducidos que los estudiantes pueden memorizar con mas facilidad.

En segundo lugar, los refranes y las greguerias pueden enriquecer las
clases practicas de conversacién y de redaccion.

En tercer lugar, familiarizan a los estudiantes con una larga tradicién
basada en la sabiduria popular contribuyendo asi al desarrollo de su
completencia sociocultural y pluricultural.

En cuarto lugar, es un material didactico universal que, ademas de
aportar elementos Iéxicos y gramaticales, puede resultar provechoso también en
la vida cotidiana por las ensefianzas que transmite.

En quinto lugar, por su estructura breve, ritmica y por su contenido
ingenioso, los refranes y las greguerias son faciles de memorizar, y cada vez que
sea necesario, el profesor puede volver a mencionarlos como la ilustracién clave
del material didactico ya ensefiado.

Y finalmente, de nuestra experiencia didactica podemos asegurar a pie
juntillas que la interpretacion de las greguerias y de los refranes por parte de los
estudiantes da rienda suelta a su imaginaciéon de tal modo que sus ideas, sus
comentarios o0 sobre todo las creaciones de sus propias sentencias breves dejan
tan buena impresion que son la mayor satisfaccion y el mejor premio para el
profesor por cualquier esfuerzo que le haya costado preparar una clase tan
peculiar que hace de las muestras del patrimonio cultural y literario de Espana su
protagonista principal.
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JINHFBOPUTOPUYECKNW ACMEKT PEYEBOW KYNLTYPbI
B NMPAKTUKE BY30OBCKOIO OBPASOBAHNA

TambsiHa NempoeHa Ckopukoea

AGcTpakT

MokasaHo, 4YTO oaHOM U3 Hambonee BaXHbIX 3aay COBpPeMeHHOro obpasoBaHus
(B TOM YMCne TEXHUYECKOrO) SIBMSIETCH COBEPLLEHCTBOBAHNE PEYEBOM KyNbTyphbl
yyawmxcsi. PaccMoTpeHbl 0COGEHHOCTU YCTHOM MYGNUYHOW peYn B KOHTEKCTE
XapaKTePUCTUKN aBTOPCKOrO CMeELKypca, HaueneHHoro Ha opMupoBaHue
TNIMHIBOPUTOPUYECKMX HAaBLIKOB y4aluuxcsi.OnpeaeneHbl OCHOBHbIE 3reMEHTHI
puUTOpUYECKOro camoobpasoBaHust.

KnroueBble cnoBa: KynbTypa I'Iy6J'II/1‘-IHOI2 pe4n, NUMHreOpUTOPUHECKMNE HaBbIKW,
putopu4veckoe caM006pasoBaHMe.

Abstract

It is shown that one of the most important problems of modern education
(including technical) is to improve the speech culture of the students. The
features of oral public speech in the context of the characteristics of the author’s
special course aimed at establishing lingvo-rhetorical students’ skills are
described. The basic elements of rhetorical self-education are determined

Keywords: culture of public speech, lingvorhetorical skills rhetorical self-
education.

BeBeaeHue

KynbTypa nybnuyHonm (opaTopcKkon) peynm crana npusHaBaTbCs
B OTEYECTBEHHOW METOAMKE W PYCUCTUKE [MaBHbIM U BbICWIMM KpUTEPUEM
KyNnbTypbl YCTHOW peyn [4], B CBSI3M C 4YeM pasfensl Nno puUTopuke, UCKYCCTBY
OpaToOpPCKOM peydn BKIIYaTCH NPaKTUYeCKMn BO BCE COBPEMEHHblE KypcCbl MO
pycCKOMY £3bIKy W KynbType peyn. Tem He MeHee nepen Metoguctamm u
npenogasaTensiMv JOBOMbHO OCTPO CTOUT BOMPOC O BHEAPEHUN PUTOPUYECKOTO
acnekta peyeBOW KyrnbTypbl B MPaKTUKy BY30BCKOro obpasoBaHus B LIENOM, B
MOAroToBKY M camoobpa3oBaHue creuvanucTa, MoBbllIEHNe YPOBHA  €ero
peYyeBOro NEeKTOPCKOro MactepcTea B YacTHOCTW. He oo KoHua paspaboTaHHbIM
ocTaeTcd Bonpoc 1 06 06beme pUTOPUYECKUX 3HAHWUI NS YYaLLUXCH PasfNyHOro
npocuns.

Ons  cneunanuctoB pasHbix obnactem 3HaHus (B TOM 4ucne u
dwunonoros,  pasymeeTcs) OAMHAKOBO  BaXXHO  YMEHWe  CO3HaTeNbHO
MogenuposaTb CBOKO pPeyvb M TOYHO NPOCYMTLIBATL BO3MOXHbIE pe3ynbTaThbl
CMNOBECHOro BO3AENCTBUS — B 3TOM COCTOUT «TEXHOMOMMYHOCTb» U NpakTnyeckas
3HAYMMOCTb PUTOPMKM Kak y4eOHOW AMCLUMIMHBI.

OpHako npu OTCYTCTBMM HEOBXOOUMOrO KonuyecTsa y4ebHOro BpeMEH!,
BblJENAEMOro Ha U3yydeHne OAUCUUMIVH pedeBedyvyeckoro uukna B TEXHUYECKOM
BY3€ BCTaeT BOMPOC O BO3MOXHbIX MYTAX MOBbLILIEHUSA YPOBHA KOMMYHUKaTUBHO-
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peyeBOoW, B TOM YuUCMe JIMHIBOPUTOPUYECKON KOMMETEHUMM CTYAEHTOB

pa3nuyHoro npocuna — Gyaywmx cneymanucToB. PelleHnio ykasaHHOW 3agadv

CMYXWT MpakTuKyemoe B OONbLUMHCTBE TexHuveckux By3oB Poccum couvetanue

ob6sa3aTenbHOro 6a3oBoro kypca «Pycckuii 13bIK U KynbTypa peumy» 1 pasnnyHbIxX

CMeuKypcoB, KOHKPETUSMPYIOLLUX U pacLIMPSAOWUX coAepXaHue OoTAenbHbIX

pa3fernos AaHHOW ANCLMNAUHBI

B HacTosillee Bpemsa Bce Oonblue BHUMaHWs yOensieTcs TeXHOnoruu
3a(pHEeKTMBHON peyvyeBON KOMMYHMKaLun B npodheccMoHanbHO-AeNnoBon cdepe
o6LweHnsn. PaspaboTaHbl u pa3pabaTbiBaloTca crneumnarnbHble Kypcbl MO 4ENOBOK
puTOpUKe, B KOTOPOM U3NOXEHMEe TeopeTudyeckoro marepuana (cneumduka
[EenoBoro OOLIEeHUsl, OCHOBbI KymnbTypbl pe4Yu, MacTepcTBO Mybrnu4Horo
BbICTYMIEHNS, WCKYCCTBO cnopa W AebaToB) AOMOMHSAETCH NPaKTUKYMOM MO
puTopuKe.

O xvBOM WHTepece K npobrnemam pUTOPMYECKOro Obpa3oBaHus
cneumanuncta CBUAETENbCTBYET HE TONbKO NOSBNEHME CTabunbHbIX y4eOHUKOB 1
y4ebHbIX Mocobuit No pUTopUKe Ans OTAEMbHbIX CheLuanbHOCTEN (3KOHOMUCTOB,
IOPMCTOB, MEHeIKePOB, MONUTONOroB, paboTHMKOB cdepbl Bru3Heca 1 Typusma u
ap.), [eM., Hanpumep 1, 3, 7], HO 1 TOT haKT, YTO PUTOPUYECKUIA acNeKT peveBom
OeATenbHOCTN paccmaTpuBaeTcss B 0Oonee LUMPOKOM KOHTEKCTE ObydeHus
KynbType peyn n pe4eBoMy obLLEeHMIO.

E. H. 3apeukas B yyebHuke no genoBomy obuieHwio [2] mogoxoauT K
AaHHON npobneme npeaenbHO LWMPOKO, u3narasi NpuHUMNbl NpodeccrMoHanbHom
peyeBon OeATENbHOCTU C MEXAUCUUNIMHAPHBIX NO3ULMIA, BKMOYaLWMX Takuve
"Haykn O 4Yenoseke", Kak pUTOpWUKa, 1OrvKa, MNCUXOMNOMNs  COLMONOrns,
dwvnocodusa, 3Tuka, KuOEpHETUKa, MEHEIKMEHT, Teopus UHopMaLuu,
CeMUOoTHKa, NO3THKa, HENPOU3MOoNorus.

e 3pgecb penoBoe obuweHve, MNOHMMaemoe Kak npodyeccroHanbHas
KOMMYHUKaTUBHas opMa peyeBol  OedATEeNnbHOCTW, CTPoUTCA  Ha
OCHOBaHUSIX  PUTOPUKM, Kak HaykM O LenecoobpasHOCTM  peuw,
oxBaTbiBawlen obnactb  pasnuyHbIX  NYOGNUYHBIX  BbICTYMIEHWNA.
ONEKTPOHHbIE KOMMYHUKaUUW paccMaTpuBaloTCA Kak [AOMOSfHUTENbHbIE
cnocobbl  nepefayn  MHGOPMAaUMM  C UCMOMNb30OBaHMEM  Pa3fUYHbIX
3MNEKTPOHHbIX YCTPOWCTB (TenedoH, nepeHOCHble creunann3vpoBaHHble
MK, konupoBanbHas TexHWKa, CcTaTUYeckMe U AuHaMuyeckue cpencTea
BM3yanu3aumn, KONnnekTMBHOro obLeHus).

e lcnonb3oBaHve fA3blka B 0ENOBOM OOLLEHWW, CTUMEBON MPUPOAbl YCTHOW
M NUCbMEHHOWN peun ABnsieTcs npegMeToM onucaHusa B y4eBGHOM nocobum
J1. A. BBegeHckown, J1.T. Maenoson «[enosas putopuka» [1], B KOTOpOM
0COBEHHOCTU OenoBOro O6LEHNS U3Yy4YalnTCs C NO3ULMIA XKaHpoB M chopm
YCTHOW W MUCbMEHHON peyn (KOHTpaKTbl, AenoBble NUcbMa, AoKnagbl,
crykebHble 3anucKku, Mpukasbl, MOCTAaHOBMEHUS, C OOHOW CTOPOHbI, U
AenoBble NeperoBopbl, COBeLLaHnsi, cobpaHust, NnyGnuyHble BbICTYNNEHUS, C
OPYron CTOPOHbI).

Mpn TOM BHMMaHWK, KOTOpPOE yAEensieTcs B JIMHIBUCTUKE npobnemam
onucaHmsa u obyyeHuss npodeCcCcroHanbHO-A4ENOBOM KOMMYHMKauuW, nepes
MeToAMcTaMu 1 npenogasaTensMy JOBOSTbHO OCTPO CTOUT BOMPOC O BHEAPEHUU
pUTOPUYECKOrO  acnekta peyeBOW  KyNbTypbl B MPakTUKY  BY30BCKOro
06pa3oBaHus, C OAHOW CTOPOHBI, U B NPAKTMKy caMoobpa3oBaHus crneumnanucta,
NOBbILLEHWE YPOBHS €ro pevyeBon KyrnbTypbl Npy NyOrIMYHOM BbICTYMMAEHNN.
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OTnuumnTenbHble 0COGEHHOCTU YCTHOM NyGNMYHON peun

Mog TepMuHOM "ycTHas nybnuyHas peyb" Mbl MMeeM B Bugy
COBPEMEHHYIO  PYCCKYD  YCTHYIO NUTEPaTypHyld peyb  OOLLECTBEHHOro
Ha3Ha4eHusi, KoTopas npu BCeM MHoroobpasuMnm eé€ Tem, KONMMYEeCTBEHHOW U
KayeCTBEHHOW pPa3HOPOAHOCTM BOCMPUHUMAIOLWEN €€ ayautopuu, uenen
obLeHns obbeauHseTca cneaylownMy obWMMK Npu3Hakamu: 1) oHa BbICOKO
nHdopmaTMBHa, 2) OHa ajpecoBaHa oOnpedenéHHon [OCTaTOYHO LUMPOKON
ayautopum, 3) oHa o0OWecTBeHHO 3HadMma. [lpyu 3TOM Mbl  MCXOAUM U3
koHuenuum O. A. JlanTeBon 0 TOM, YTO B OCHOBE YCTHOW NMyONMYHON peyn NexuTt
HE KHWKHO-MUCbMEHHBIN BapuaHT nUTepaTypHOro A3blka, a ero YcTHas
pasHOBMOHOCTb,  MIMHIBUCTUMYECKUA  CTaTyC  KOTOPOW  onpegensetca eé
norpaHUYHbIM NornoXxeHNeM Mexay dyHKUMOHanNbHbLIMU cTUNSMM
(nybnuumcTnyeckum,  HayuHbiM,  opuMuManbHO-4ENoBbIM) M OOMXOAHO-
pa3roBopHOW peybto [6].

MybnuyHas (opaTopckasd) peyb — 3TO YCTHasi MOHOMOrMyeckast peudb,
obpalléHHast K OnpepenéHHorn ayautopun. OTO peyb NOATrOTOBMIEHHASA, U
FOTOBUTCA OHA MO KHWKHO-MUCbMEHHBIM WUCTOYHWKaM, KOTOpble OKasblBaloT
npsMoe BrUSHWE Ha CTPYKTYpy peun. B cBA3nM ¢ oTuMm opaTopckas pedb
COAEPXKUT 3NEMEHTbl KHUXHO-MUCbMEHHBIX CTUNen (Hay4Horo, oduumansHo-
AenoBoro, NyonmumMcTUYecKoro). Mockonbky opartopckas peyb
MPOU3HOCUTCA  BCMyX, TO Heu3beXHO WCNnonb3oBaHWe B  MyOnu4HbIX
BbICTYNNIEHNSX 3NEMEHTOB PaA3roBOPHOTO CTUIS, KOTOPbLIA TECHO CBA3aH C YCTHON
dopmort  peun. CTeneHb KHWKHOCTM UMM PasrOBOPHOCTW  3aBUCUT  OT
NMHAMBMAOYanNbHbLIX HABbLIKOB OpaTopa.

My6nunyHbIA MOHOMOr AManorMyeH no CBOEMY COOEPXaHWI0, Tak Kak OH
obpalléH K ayautopum u npegnonaraeT SMOLMOHAmNbHbIA OTKIUK CryLIAoLWKX,
T.e. obpaTHylo cBA3b C HumW. Yem 6Gonee nyGNUYHOMY BbICTYMNEHMIO
CBOWCTBEHHbl BCE XapakTEPUCTUKM >KMBOrMO pasroBopa, TeM CUIbHEe ero
BO34ENCTBME Ha criyluaTenen. XapakTepHon OCOGEHHOCTbI0 MyOruyHou peyn
AIBNSIETCA TO, YTO OHA NPOUCXOAUT B CUTYaLUM XKMBOTO OBLLEHMS.

OTcilopa BbiTekaeT e€ apyrasi OTnuuuTeNbHas 0COBEHHOCTb — 3TO XMBas
WHTOHaLMS Pa3roBOPHOM peyn, T. €. BO3MOXHOCTb B YCTHOM MOHOSOre BbipasnTb
CBOE& OTHOLLEHNE K NPOU3HOCUMOMY HE TOMbKO CNoBamMu, HO U MHTOHALMOHHLIMU
cpeacTBaMu: TOHOM, TeMOPOM, TEMMNOM, NOrMYECKUMMU YOApeHUs MU 1 nay3amu,
a Takke HeBepbanbHbIMW CpeacTBaMU: MUMUKOW, XecToMm. Opartop [OMKeH
XOpPOLUO BraAeTb TEXHUKOW peyn 1 npaBunaMm yCTHOro UCMONTHEHUS NyBnNnYHOro
BbICTYMIEHNS.

LlenocTHOCTbL OpaToOpCKOW peyn 3akrnoyaeTcd B eQUHCTBE €€ TeMbl —
rMaBHOM MbICIN BbICTYNNEHUS (OCHOBHOW NpoGnembl, MOCTaBMNEHHOW B HEM) U
CMbICMOBbIX YaCcTeln NPOM3HOCUMOro TekcTa. Peuyb BO3dencTBYyeT NUWbL B TOM
crnydvae, ecnu umeeTcs nocnegoBaTenbHOCTb B U3NOXEHUU Mbicnun. [lyTaHoe,
HenocriefoBaTtenbHOe BbiCKa3blBaHWe He [JocTuraeT uenu, He Bbi3blBaeT
y cnywartenen 3annaHMpoBaHHON opaTopoM peakuuun. Jlormyeckas opraHusauus
peun npepnonaraeT nNPOAYMaHHOCTb €€ nraHa W YETKOCTb KOMMO3ULMW.
Komnosmuuss peun — 37O MOTMBUPOBAHHOE COAEpXaHWeM U  3aMbICNIOM
pacnoroXxeHne BCeX YacTel BbICTYNNEHUS U LiernecoobpasHoe X COOTHOLLEHME.

Wcnonb3oBaHne B YCTHOW MNyOMMYHOM peYn  KHWXKHO-MUCbMEHHbIX
CpeacTB fA3blka npoucxogut Gnarogaps AencTBUKO dhakTopa coaepXaTernbHOro
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nnaHa - daktopa TeMbl. CuTyaumua BbICTyNaeT perynsaTopoM pearnbHOro
UCMoNb30BaHUS B peyn cpedcTB TOW UMM UHOW CTUINEBO MPUHAANEXHOCTU M
BMecTe C TeM AUKTYeT HeobXOQUMOCTb LLUMPOKOrO MPUMEHEHUS B MyGrMYHOM
BbICTYMN/EHUN Pa3roBOPHbLIX 3MIEMEHTOB KaK CpeAcTBa YCTAHOBIEHWUS XMBOIO
KOHTakTa co cnywaTenem. Bonpoc o0 COBCTBEHHO  NMHIBUCTUYECKUX
0COBEHHOCTSAX YCTHOM NyGnMUYHON peyn CTaHOBUTCA MpeaMeToM ocoboro
paccMOTpeHMs B Xode crneLkypca.

Akagemunyeckoe KpacHopeuue Kak poa ny6rnyHon peuun

Onupascb Ha NPUHATYIO B PUTOPUKE Knaccudukaumio opaTopCcKkon peyn
(BblaenstoTcA: coumnansHo-NonNuTUYeckoe, akagemu4eckoe, cynebHoe,
coumanbHO-0bITOBOE M [OyXOBHOE BMAbl KpacHopeuus) obpaliaem BHUMaHWeE
yyalwmuxca Ha TOT pakT, 4TO OCHOBY peuenr mnwbOro poaa COCTaBNsAT
o6LLen3bIkoBblE N MexXcTuneBble cpefctsa. OQHAKO KaXabl poa KpacHopeuus
nveet cneumdnyeckne NA3bIKOBblIE YepTbl C  OAMHAKOBOW CTUNMCTUYECKON
OKpaCKOW.

K npumepy, akageMuyeckoe KpacHopevue Kak pod peudu, nomoraroLuim
hOPMMNPOBAHUID HAYYHOrO MUPOBO33PEHUS, OTIIMYAETCA HAY4YHbIM USTOXEHUNEM,
YETKOW apryMEeHTUPOBAHHOCTBIO W Normyeckom CTpykTypor. K atomy poay
OTHOCUTCSI BY30BCKas NeKuusi, HayYHblA AOKNag, HaydHbll 0630p, HayyHoe
pedepaTMBHOoe COOOLLEHNE, Hay4HO-MonynspHas nekuus. Axagemuyeckoe
KpacHopeune Gnu3ko Hay4YHOMY CTWUMIO Peyun, HO B TOXEe BPEMS B HEM Hepeako
NCNONb3YIOTCS BblpasuTeNnbHbIE A3bIKOBbIE CpPeAcTBa W OTAErbHbIE 3NEeMEHTHI
YCTHO-Pa3roBOPHON Pas3HOBMOHOCTU fA3blka ANA  YCTAHOBMEHUS KOHTaKTa ¢
ayauTopuen n nogaepXaHust eCTeCTBEHHOCTU OOLLEHNMS.

JInHreucTuyeckas cneuuduka akagemMmyeckoro KpacHopeuums (Mnu B
OPYyrol  TEPMUHOMOMMM  «YCTHOW  Hay4yHOW peuvu») Onpepenserca  ero
NPUHAANEXHOCTBIO K YCTHOM MNyOnMyHOM peyun kak ocobon (pyHKLMOHArbHON
pa3HOBMOHOCTW PYCCKOro A3blKa.

XapakTepucTuka cnerlKypca no o6y4yeHuUIo0 yCTHOM NyGnnYHON peyn

K KynbType ycTHOW nybnuyHOW peun npeabsBnsaioTca TpeboBaHus
coOepXaTernbHOCTU (KpUTEPUU WUCTMHbI, HAY4YHOCTW, HOBW3HbI, aKTyarbHOCTW,
nparMaTnM4HOCTU); NOrMYHOCTM (BblpaXXeHWe MbICMW, 3aKOHbl TOXAECTBEHHOCTMH,
[OCTaTOMHOCTM OCHOBaHMA W AOp.); MOCTPOEHUS KOMMO3WULMWN BbICKa3blBaHWN
(3apava, agpecaT, pedeBble peakuuu, TUM pedn, YMEHUe AepxaTbCs B pamMkax
Auckypca), BrnafeHWs MexaHuaMamu pedn, BblOOpa s3bIKOBbIX CPEACTB,
A13bIKOBOW HOPMbl, KOMMYHUKaATUBHOM Lienecoobpa3HOCTM U Bblpa3MTENbHOCTY.

Otn TpeboBaHusi [OMKHbI OblTb MOMOXEHbI B OCHOBY BbIpaboOTKU
TNIMHIBOPUTOPUYECKUX HABbBIKOB YYalUUXCHA, T. €. HaBblKOB, MO3BONSANOLINX WM
YCMEeWHO BECTU YCTHY0 MNyOrnuyHYyl0 KOMMYHMKaLUM0 B MNpodheccrMoHanbHo-
aenoson cepe obLyeHus.

OaHum M3  CneuKypcos, ueneHanpasneHHo  OPMUPYIOLLUM
NMHIBOPUTOPUYECKME HAaBbIKM Kak KOMMOHEHT mnpodeccuorpammbl  Byayuiero
crneumnanncTa ABnNseTcs NOAroTOBMNEHHbIN aBTOPOM HacTOSLWLEN CTaTbW CneuKypc
«KynbTypa ny6nuuHoi (opatopckon) peun» [5], npowenwnin ycrneLHyo
anpobaumio B psge TEXHNYECKUX BY30B.

B cogepxaTenbHoOM nnaHe paccMaTpyMBaeMblil CreLKypC OxBaTbiBaeT
aKkTyanbHble Ans ydyawuxca Hedwnonormyeckoro Bysa cdepbl 00LieHus, a
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MMEHHO: a) COBCTBEHHO HaydHylo, 6) NpoceccnoHanbLHO-AeNoBYH0, B) O6LLECTBEHHO-
nyGnMUMCTUYECKYHO.

B npouecce 3aHATUA CTyAEHTbl 3HAKOMATCSH C OCHOBaMu PUTOPUKK
(ycnoBwusa ycnelwuHoro obLeHns, cnocobbl peyeBoro BO3AeNCTBUSA, poabl U BUObI
OpaToOpPCKOM peyun); MCKYCCTBOM MyOnMUUHOM peun (rornyeckass CTpPyKTypa
opaTopcKOM peyun, cpeacTBa YCTaHOBMEHUSA PEYEBOro KOHTakTa C ayauTopuen,
MOAroTOBKa M UCMOSTHEHUE MYGNUYHOrO BLICTYNNEHMWS); OBNageBaloT HaBblkamu
YCTHOrO Hay4HOro u npodpeccuoHanbHO-AenoBoro obLeHus (BbICTynneHne Ha
KOH(pepeHun, cemuHape, yyacTue B [JUCKYCCUM, MPOBEAEHUE [enOoBbIX
neperoBopoB, becep, coBeLLaHUA N Npe3eHTauui).

TpeboBaHUsi K yCTHOMY NYy6MYHOMY BbICTYNSIEHUIO
Bonbluoe 3HavyeHve npy POPMUPOBAHUUN NIUHIBOPUTOPUHECKUX HABLIKOB
yyalumxcsl B cneLkypce no KynbType YCTHOW NyGnuyHon peun yaensetcs dopme
WCMOMHEHUSI BLICTYMNEHUSs U TPeOOBaHWUAM K €ro $13bIKOBOMY OMOPMITEHUIO.
PaccmoTpum aTu acnektbl 6onee nogpoGHo.
Kak n3BecTHO, CyLLEeCTBYIOT YeTbipe crnocoba nyorMyYHOro BeICTYNNEHUS:
1. JTeHue 3apaHee NOArOTOBNEHHOIO TEKCTA;
2. BOCMpoOM3BEAEHUME €ero Mo MnamsATM C YTEHWEeM OTAENbHbIX
hparMeHTOoB;
3. MpousHeceHWe NOArOTOBMEHHON Peyn ¢ ONOPOW Ha NMaH U TE3UCHI;
4. BbICTYNNEHNE 3KCNPOMTOM, T. €. 6e3 NnpeaBapUTenbLHON NOATOTOBKN.

UunTaloT TEKCT B CNeayloLwWwmx crnydyasx:

— ecnu oH npeacrtaenseT cobon oduumanbHoe U3NoXeHne, OoT opMbl
N codepxaHus KOTOPOro Henb3s OTCTynaTb;

— ecnuv opatop ,He B popMe” (6oneH, nnoxo cebsi 4yBCTBYET);

— ecnn MaTepuan Oonbloro oO6bEMa W COBEPLUEHHO HOBbIA Ans
BbICTyNarLero.

OnpaBaaHo 3a4yuTblBaHWE 3apaHee HanWCaHHbIX MONUTUYECKUX peden
(OTYeTHbIX [OOKNadoB), Tak Kak npuv CBOOOOHOM MPOWM3HECEHWM BO3HWUKAET
OMacHOCTb [JOMNYyLLEHUS1 CMbICITIOBOM OWMOKM WM HEeToYHOCTW. YutaTth no
PYKOMMCKU JOMYCTMMO Ha paamo. K TakoMy UCMOMHEHUIO MOXHO Takke npuberarb,
Korga BbICTYNaloT nepeq cneunannctaMmy ¢ U3NoXeHUeM Hay4yHou nHdopmaumm,
Hanpumep, B CUTyauuu 3alunTbl KBanudukauMoHHOW paboTbl (BCTynMTernbHOe
CrOBO), Ha KOH(pepeHUUM (Hay4HbIA AOKNaa U coobLeHre).

Boobuwie e u4TeHMe TekcTa He NPOM3BOAUT TaKOro  CUMbHOrO
BrevaTneHns, Kak >uBasi pedb, BO BpeMs KOTOPOW opaTop CMOTPUT Ha
cnywaTenen U cneguTt 3a Ux peakumen. YTOMUTENbHO U CKYYHO criylaTb YTeHue
peyn, Korga opatop nepecTtaeT KOHTPONupoBaTb peakuuo ayautopuu. Jlioaw,
€CTeCTBEHHO, YCTaloT B NpoLecce crnylwaHus Aoknaga unu nekuun, screactene
yero ocnabnsietca ux BHUMaHue. [lpoBan opaTopoB, YMTAOWMX TEKCT "Mo
Oymaxke" BO MHOTOM OOBSCHSIETCH TeM, UTO peyYb MX CTAHOBUTCH CWLLIKOM
ObICTPOM M MOHOTOHHOWN, U ayAUTOPUS OTKIOYAETCA OT aKTMBHOMO BOCMPUSITUS
nHdopmaumu, nepectaeT CneanTb 3a X040M MbICIIN opaTopa.

MoaTomy opaTopy cregyeTt Tak NOCTPOUTL CBOKO peyb, YTOObI B Xogde eé
nepuoguyeckm coobwanncb Haubornee WHTepecHble akTbl, CYXXOEHWS,
crnepoBanu obpalleHua K ayouTopuv, 3ajaBanvcb PUTOPUYECKME BOMPOCHI.
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KoHeuHo, nckyccTBO CBOGOAHOrO BLICTYNNEHMSA MpuobpeTaeTcs He cpasy, a B
npouecce AnUTeNbHOM paboTbl U HEOOXOAMMBIX TPEHNPOBOK.

YCTHOEe MCnomHeHns nyoGnuyYHOro BbICTYMMEHUST He €eCTb MpoCToe
NPoOYnTbIBAHME MUCbMEHHOrO TeKCcTa BCNyX C TpubyHbl. EcTecTBeHHbI
MACbMEHHBIN TEKCT AOMmkeH ObiTb nepepaboTaH B MUCbMEHHYIO 3aroTOBKY
ycTHoro. lNMpu Takon 3aroToBKE MCXOOHbIA NMUCbMEHHbLIA TEKCT B COOTBETCTBUMU C
pernameHToM (06bidHO 10 — 20 MMH.) 4alle Bcero cokpawjaeTcs 3a CYET
BCTyNuUTEnNbHOM OOOCHOBbIBaOLWEe M 0O30pHOM YacTel, a Takke 3a CYET
HEeKOTOpbIX 0OpalLeHunii K NUTepaTypHbIM UCTOYHUKaM, Nepeckasa ujTar, nHoraa
— YaCTMYHO 3a CYET aprymeHTauun, a Takke MWNMCTpUpylowWwero martepuana.
MHbIMM cnoBamu, BbiCTynreHne npuobpeTaeT Gonee Te3UCHbIN BUA, XOTA U He
CBOAUTCH K Te3ncam.

B TeKkcT yCTHOro BbICTYMMEHWs OOMKHbI ObiTb O0GaBneHbl peyeBble
dopmynbl noaaepxaHns KoHTakta ¢ ayautopuen (Obpamumcs K..., HarnomHum
4mo..., Xouemcs makxe nod4epkHymsn. .. U T. M.). SHAYUTENbHYIO YacTb ONTUHHBIX
dpa3 cnegyet pacuneHuTb Ha Gornee KOpPOTKME W YCUNUTb peyYeBOe YNeHeHue
npu MNOMOLUM Mopsaka CnoB W WMHTOHauuu. [pu BbICTYNNEHUM Heobxooumo
MCMonb30BaTb YAJNIMHEHHbIE Nay3bl, HEOOXoAMMble cryllaTento Ansi CMbICNOBOM
nepepaboTkM  BOCMpUHUMAeEMOW Ha cnyx uHdopmauun. Heobxogmmo
pa3Hoobpa3nTb MHTOHALMOHHOE OhopMIIEHNE peyeBOro NoToka (MPOTUBOCTOSTh
MOHOTOHHOCTH).

Bo3moxHO Takke (a MHorga nonesHo) MCNonb3oBaHWE BblpasuUTeNbHbLIX
BO3MOXHOCTEN MUMUKA UK XecToB. KeCTUKynsuus [[OfkKHa  BbIrmsgeTb
€CTECTBEHHO, NMPUMEHATBLCS TOMNMbKO B criydae Heobxogumoctu. OgHa 13 rmaBHbIX
ee uened — MNOAYEPKHYTb 3HAYEHWE MNPOU3HOCUMBIX CNOB W YCUMUTL
3MOLIMOHAaNbHY CTOPOHY BbICTYMMEHUS.

CyLLeCcTBEHHYIO NMOMOLb AOKMagyYuKy B JOHECEHUW CBOWX MbICren Ao
CO3HaHMA cnywarenen, B yaepXaHunm ux BHUMaHUA MOryT OkasaTb HarnsaHble
nocobus: 4yepTexu, pUcCyHkn, Tabnuupl, guarpaMmmbl, AMano3vTuebl u T.n. MNpu
00bACHEHUM HarnagHbIX Nocobuii cnegyeT CTOATb PSAOM C HUMM U CTapaTtbCs He
noTepsiTb BU3yanbHOMW CBSA3M CO chywaTtensaMmu. [ns  o3HakoMmneHus c
BM3yanbHbIMX pa3gaTtovHbIMM MaTepuanamu HyxXHO caenaTb naysy. JlioGoe
HarnsgHoe nocobue OOMKHO ObiTb TECHO CBA3aHO C TEKCTOM BbICTYMNEHUSA U
NOACHATL TPYAHO BOCMPUHMMAEMbIE Ha CITyX MONOXEHUSA pPeYu.

UTto cHwkaeT aheKTMBHOCTb peyYeBOro BO3OENCTBUSA Ha cnywlaTenen?
OcnabnsoT KOHTaKT C ayauMTOpWen OTCYTCTBYIOLLWUA, HAYErO He BblpaXKatoLLmii
B3rNsaa4 1 OeccTpacTHoe, paBHOAYLUIHOE BblpaxeHune nuvua. OnbiTHble opaTopbl
CMOTPAT B rnasa cnywaTensMm, nepesogaT B3rnsg ¢ OAHOM YacTu ayauTopum Ha
Apyrylo, co3gaBasd TeM CambiM BrieyatreHve oOLieHUs CO BCEeMU CUAALLMMU B
3ane.Od@EKTUBHOCTL  peYeBOro  BO3OEUCTBMA  Ha  Nogen  CHWKalT
MOHOTOHHOCTb peuu, FHycaBOCTb ronoca, HepasbopumBas M HeveTkast OUKLUS,
OTCYTCTBME YETKOCTM WHTOHALMOHHOIO YriEHEeHUs1 MOToKa peyn, NPOU3HOLLEHWE
CoB, CrOBOCOYETaHUIM UK YacTen pas ckoporoBopkoi.He cnenyet 3abbiBaTh,
4YTO cnywartenerd MOryT pasgpaxaTb HenpaBuibHO MNPOU3HOCUMbIE Crl0OBa,
HEBEPHO paccTaBrieHHble YAapeHus, a Takke MOBTOPbl OOHUX U TeX Xe CroB U
dpa3. MoryT noBTOpPATLCS TOMbKO OCHOBHbIE MbICMW, HO OHW AOMMKHbI ObITb
BbIpPaXeHbl ApYrMMu CrioBaMmu.

Uto penaetr pedb 6Oonee addektuBHon? Peub ObiBaeT 0Oonee
a(peKTMBHON, KOrda OHa HOCUT Xxapaktep paccyxgeHus, no dopme
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npubnmwkaetca k Oecege. [Ons 3T0oro HeOOXOAWM MOCTOSIHHBLIA BU3yarnbHbIN,
3MOLIMOHANbHbIA U MbICIIEHHBIN KOHTaKT C CUAAWMMA B 3ane nogbMu. [ns Toro,
4YTOOLI caenaTtb criylwaTenen CTOPOHHMKaMU CBOEW TOYKM 3peHusi, Heobxoguma
ybeantenbHasa aprymeHtauus. AHanus ¢aktoB, 060OCHOBaHWE CBOEW Mo3uumm
COCTaBMSIET OCHOBHYIO YacTb JOKMNafa UK BbICTYMNMEHUS.

BaxHewnwwne TpeboBaHUs K npocheccmoHanbHO-4eN0BOMY BbICTYNIEHWIO —
KOHKPETHOCTb W KOHCTPYKTUBHOCTb. CnegyeT wm3beraTb pacnnbiBYaThiX, 0OLMX
(hpas, GecnnogHbIX pacCy’XOeHuin, Ype3mMepHO MOoAPOGHOro OnMcaHUsi COObITUNA.
Momumo 3TOro, copepxaHue BbICTYMNNEHUS OOIMKHO ObITb MOHSTHBIM ANsi BCEX
cnywaTenen. Mcnonb3yemyto HOBYKO crieumarnbHyl0 TEPMUHOMOMNIO HeOOX0oUMO
pacwudgpoBbiBaTe. [lpy 3TOM MNOMe3HO WCnonb3oBaTb MNpuUMepbl U3 cdep
LEeATENbHOCTU, XOPOLLO U3BECTHLIX BCEM MPUCYTCTBYIOLLUM.

Mocne 3aBeplleHMsi pevnM MOryT ObiTb 3adaHbl BOMPOCHI, B KOTOPbIX
MHOrga 3akrto4yaeTcs npsiMasi UnNu ckpbitas nonemuka. Ato Hauwbonee TpyaHas
YacTb BBICTYNNEHMS!, NOCKONbKY TpebyeT ObICTpor peakumMn opatopa. Bonpocol
MOryT ObITb CBSi3aHbl C YTOYHEHMEM KaKoro-nmbo akta unmM TeopeTudeckoro
MOOXEHUS, C KeMNaHMeM NoNny4nTb Kakne-nnmbo OONONHUTENbHbIE CBEOEHUST UMK
pasbsiCHeEHMe  no3vuuMm  opatopa. bonbwoe  konuyecTBO  BOMPOCOB
CBUOETENLCTBYET 00 MHTEPECE K BLICTYMNIEHMIO.

OCHOBHbI€E 311EMEHTbI PUTOPUYECKOTO camoobpa3oBaHUs

OBnageHve pPUTOPUYECKMM UCKYCCTBOM — MPOLECC ANUTENbHbINR,
TpebyowWmnii NOCTOsTHHOM paboTbl Hag coOOM M GONbLUOM MPaKTUKA FOBOPEHUS
(BegeHne Gecenbl, NEPEroBOpPOB, BLICTYMNIIEHNE B MAacCOBOW ayanUTOpUn, y4actue
B AWNCKYCCUSIX, YTEHME IEeKUMM, BLICTYMNIIEHNE C OOKMAAOM Ha KOHMepeHumn u
T. n.). NMosTomy Jaxe MpY XOPOLUO OpPraHM3oBaHHOM PUTOPUYECKOM OOYy4YeHWUU
aKTyarnbHbIMW OCTalTCst NPOGeEMbl pUTOPUHECKOTO CaMoobpa3oBaHms.

KpaTko  oOxapakTtepmsyeM  OCHOBHble  3fIEMEHTbl  PUTOPUYECKOTO
caMoobpa3oBaHus, T. €. CUCTEMATUYECKON CaMOCTOSITENbHOW paboTbl Hag
MOBbILLEHMEM CBOENO PEYEBOro MacTepcTaa.

1. lpuobpemeHue HoebIx 3HaHUlU. HakonneHue ceedeHull U3 pa3nuYHbIX
obsiacmell HayKu U mexHUKU, NnoslyYeHUe uHghopmayuu u3 nepuooudeckol
neyamu, nepeday paduo U menesudeHusi, XyodoxKecmeeHHOU
numepamypbl

M3BecTHO, 4YTO puTOpUYECKOE MacTepCTBO HeoTAenumo oT obLier
KynbTypbl YenoBeka. MoCTOSIHHOE CTPEMIEHNe K HOBbIM 3HaHUSIM, pacLuMpeHue
chepbl CBOUX MHTEPECOB — BOT YTO NMOMOXET AENOBbIM N0AsM, crieuuanictam
3anoXuTb NMPOYHYI0 OCHOBY CBOEW PUTOPUYECKON KYNbTYpbl.

2. Co3z0daHue cobcmeeHHO20 apxuea

YenoBeKky, KOTOPOMY 4acTo npuxoautcs nyonuyHo obwaTbes,
HeobGXxoaAMMO 3agymMaTbCsi, MOXHO FM UCMOfb30BaTb B CBOUX BbLICTYMNNEHUSAX
BCTPETMBLUMIACA MNpUMeEp, UuuTaTty, u3pedeHve U T.n. [lonesHbiMn MoryT
oKas3aTbCsl He TOMbKO CBedeHus (LMdpbl, (akTbl, XapakTepUCTUKU), HO U
MocrnoBuubl, TMOroBOPKW, Kpbinatele cnoesa. boratein  matepuan  MoryT
npencraBntb VIHTEpHET 1 TeneBuaeHne (CM., Hanpumep, canT: orator.ru)

CerogHsi ecTb BO3MOXHOCTb cAenatb 3anucb SIPKMX BbICTYMNEHUN
NOMUTUYECKUX W OOLLECTBEHHbLIX OesATenen, B TOM 4ucrie OesTenen Hayku,
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TEXHUKA W KYNbTypbl: MNOMWUTONONOB, >KYPHAanuUCTOB, YYEHbIX, nucartenen,
XO3SAMCTBEHHBIX pykoBoauTenen. Bce aTo nossonsieT co3gatb COOCTBEHHbIN
apxuB. Takon apxuB MOXET OKasaTb HEOLIEHUMYIO YCNyry B «TPYOHYIO MUHYTY»,
Korga y BbICTYnaloLLlero ectb HeOGXOAMMOCTb ONepeTbCa Ha xopoluuin obpasel
ONbITHOrO opartopa B TOW UIM UHON cdhepe 3HAHUS.

3. OenadeHue mexHukol peyu

OcCHOBHblE 3MEMEHTbl pPeyeBOM TEXHUKNM — poHaLUMOHHOEe (peyveBoe)
AblxaHue, ronoc (MpaBurbHbIE HaBbIKK FONIoco0bpa3oBaHKs) U OMKUMSA (CTENEHb
OTYETNIMBOCTM B MPOU3HOLLEHUN CIOB, CIIOroB, 3BYKOB). XOPOLUO MOCTaBMEHHbIN
rorioc, nNpaBuIbHOE ObiXxaHWe BO BPEMSI TOBOPEHUSI, YETKas ANKLMS, 6e3ynpedHoe
NMPOU3HOLLEHME MO3BONAOT BbICTYMAOWEMY MNPUBMEYb BHMMaHWE ayauTopuu,
Haumny4wmm obpa3oM [OOHeCTM [0 chywaTenen copep)kaHue BbICTYMNEHUs,
BO3[eNCTBOBaTb Ha UX BOMIO, CO3HaHWe, BOOOpaxeHue, BONI.

BnapeHvne TeEXHMKOM peyn, B TOM YMCIe MHTOHALMOHHBLIMWU cpeacTBaMu
A3blka (MenoguKoN, NOrMYeckMM U pas3oBLIM YaapeHueM, naysamm) nossonsieT
nydule nepefaTtb CMbICIIOBbIE CBSI3M MEXAY YacTsMU PeYeBOro BbiCKa3blBaHUS,
BbIOENUTb M NOAYEPKHYTb B HEM rnaBHYO MHopMaumio. YTobbl nogaepxuBaTb
CBOW pe4vyeBOM annapalT B paboyeM COCTOSHWM, cCregyeT BbINOMHSATHL
pPEKOMEHAOBaHHbIE METOAMCTAMU CTAMM YIPAXKHEHUS MO TEXHUKE PeYMm.

4. lNoeblweHuUe Kynbmypbl yCMHOU U NUCbMEeHHOU peyu

Ocobo cneagyetr obpawartb BHMMaHWe Ha KynbTypy peyYn B pasHbiX
chepax o6LieHus. BaxxHO Bceraa rosoputb NpaBuIlbHO, TOYHO, SICHO U MOHSITHO,
yMeTb YETKO (DOPMYNUPOBaTb MbICNN, 0OPa3HO M SMOLMOHANbHO BblpaXaTb CBOE
OTHOLLEHME K NpeameTy peun. Ecnn yenoBek, K Npumepy, NpUBLIK HENPaBUIbHO
CTaBWTb yJapeHWe B CrioBe B OOMXOOHOW peyvn, TO OH HEenpaBWUiTbHO MOXET
NMPOU3HECTM ero u B odumumanbHon obcTaHoBke. 3aboTa O MPaBUMLHOCTU U
YMCTOTE peyn JormkHa ObiTb 00si3aTenbHONM ANa cneumanucTa noboro npoduns.

PekomeHngyeTcs akTMBHO y4acTBOBaTb B AENOBbLIX pa3roBopax, becenax,
0obcyxaeHusnx, pasnuyHbix NPobnemM B Kpyry Apy3en, Konner, yalwe BeicTynatb Ha
Hay4HO-NPaKTUYECKUX CEMMHapax, OpaTb CNOBO B MPEHUAX, OUCKYCCUMSX U T. M.
Bcé 310 noseonsieT 4yenoBeky nNpuMobpecTM HeobXoauMble peYeBble HaBbIKM,
MOBLICUTb PEYEBYHO KYNbTYPY.

5. Kpumud4eckul aHanu3 ebicmynseHull

[MoBbILLEHNIO PUTOPUYECKOTO MacTepcTBa CNoCOOCTBYET M KPUTUHECKUI
aHanu3  BbICTynneHun. [pucyTcTBYyss Ha  3acefaHusix,  COBELLaHUsX,
KOHdepeHUMaX, NyOrnYHbIX NeKUmMsx, cnyllas BbiCTYMeHUs opaTopos Mo paguo,
TeneBUAEHNIO, HYXXHO obpallaTe BHUMaHWe He TOMbKO Ha COAEepXaHWe peyu, HO
N Ha dopMmy npenodHeceHus matepuana, A3bIkOBOE MacTepCTBO, OpaTopckue
npuémel. Ocoboe BHUMaHWe criegyeT obpallatb Ha To, Kak opaTop paboTaeT B
ayouTopuv, Kak yCTaHaBMnMBaeT KOHTaKT CO crnylwaTtensiMu, kak Bedét cebs B
HenpeaBUAEHHbIX CUTYyaLMsAX, BO3HUKAIOLLUX B MPOLIECCE PEYM.

C rogamu y 4yenoBeka HakannnBaeTCs OMbIT, U OH MOXET aHanu3MpoBaTb
N COBCTBEHHbIE BbICTYMMEHUs,, OMpeaensaTb, B 4YeM WX [OCTOMHCTBA U
HegocTaTkM. HeobxoaMMo BbISIBATb CBOM CUMbHble M cnabble CTOPOHbI U Ha
OCHOBE 93TOr0 aHanusa BblpabaTbiBaTb W COBEPLUEHCTBOBATb  CTWIb
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BbICTYNIEHUA, No3BONAOLL NI B MakCUMarnbHOMN cTeneHun ncnonb3oBaTb
cobCTBEHHbIE BO3MOXXHOCTMW.

6. OenladeHue mexHO/I02UsIMU Pe4e8020 06U eHUsT

CoBpemMeHHOMY  creuuanncTty  HeobxoZMMO  OCBOWTb  METOAWKY
opraHvM3auMn 1 NpoBefdeHUs  pasnuyHbix  BugoB  Gecen,  NEPEroBopoOB,
npeseHTauuii, TenegOoHHbIX pPasroBOPOB M T. 4., OBNageTb cTpaTerven u
TakTUKON MoBedeHUs B Haubonee TWUMUYHBIX CUTYaUMsiX MpodeccuoHanbHo-
OenoBoro obueHus. BaxHO 3HaTb: M3  KakMX 3TanoB  CKMaAblBaeTcs
OesATenbHOCTb opaTopa; Kak MOAroTOBUTLCA K BCTPEYE CO CryLiaTensMu; Kak
MOCTPOUTL OPaTOPCKYKD peyb; Kakue MpuEMbl  yrNpaBneHus ayautopuen
CYLLECTBYIOT U MOTYT GbITb UCMonb30BaHbl U Ap. O4HUM CMOBOM, HY)XXHO U3Y4uTb
KaK TeopeTuyeckue, Tak U METOOQUYECKME OCHOBbI PUTOPUYECKOTO MCKYyCCTBa
peun, NOCTOSIHHO paboTaTb Haf NMOBbILIEHMEM YPOBHS CBOEW PeYeBOl KynbTypbl,
TIMHrBOPUTOPUYECKUIA acMeKT KOTOPOM UrpaeT KIloYeBylo porb B (DOPMUPOBaHNN
KOMMYHVKaTUBHOW KOMMNETEeHLUM crneuuaniucTa No6oro npoduns.
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KRATKA KONFRONTACIA UCEBNIC SPANIELSKEHO JAZYKA
Z HLZADISKA VYUCBY MINULYCH CASOV

Maria SpiSiakova

Abstrakt

Prispevok porovnava a analyzuje systém slovesnych c&asov v slovencine
a Spanielcine a pouZivanie minulych ¢asov v obidvoch jazykoch. Na z4klade tejto
analyzy sa autorka zamysfa nad najvhodnejSim postupom vyuéby minulych
Casov, aby dochadzalo ¢o k najmensim interferenciam u Studentov. Zaver
obsahuje kratky prehlad najpouzivanejSich Spanielskych, ¢eskych a slovenskych
ucebnic Spanielliny a postup vyucby minulych &asov v tychto u€ebniciach.

Kraéové slova: slovendina, Spaniel€ina, minulé ¢asy, vyu€ovanie, interferencie

Abstracto

En la presente ponencia se compara y analiza el sistema verbal de los tiempos
pasados en eslovaco y espanol y el uso de éstos en los dos idiomas. Basandose
en este analisis la autora expresa consideraciones sobre el procedimiento mas
adecuado para ensefar los tiempos pasados para evitar las interferencias en los
alumnos eslovacos. Al final se presenta un resumen breve de los libros de texto
de espanol como lengua extranjera desde el punto de vista de la ensefanza de
los tiempos pasados editados tanto en Espafia como en Eslovaquia o Chequia
mas usados.

Palabras clave: eslovaco, espafiol, tiempos pasados, ensefanza, interferencias

Uvod

Vyuéovanie minulych €asov je jeden z najfrekventovanejSich problémov pri
vyucCbe cudzieho jazyka. Takmer vSetky cudzie jazyky, ktoré sa beZne vyucuju na
slovenskych Skolach, maju viac ako tri minulé Casy, ktoré ma slovencina. Napriek
tomu, Ze slovenlina je schopna vyjadrit C&asové suvislosti vyjadrené
predpritomnym, priebehovym alebo predminulym €asom prostrednictvom vidu,
prefixov alebo inou gramatickou konstrukciou, Studenti tuto problematiku ovladaju
horSie a méalokedy ju Uplne zvladnu.

Struéné porovnanie slovesného systému ¢asov v slovenéine a Spaniel€ine
Spaniel¢ina ma sedem slovesnych &asov, ktoré aktivne pouziva: dva
buduce (futuro perfecto a imperfecto), jeden pritomny (presente) a Styri minulé
(pretérito perfecto, indefinido, imperfecto a pluscuamperfecto). Z tohto pomeru je
samozrejmé, Ze najviac problémov spésobuje Studentom pouZivanie minulych
Casov. Pri pouzivani ¢asov v Spanieline musime mat na pamati, Ze na ¢as sa
v 8panielline pozerdme z dvoch hladisk:
1. realny, linedlny €as: buduci, pritomny, minuly;
2. Cas vzhladom na nejaky referencény bod: podfa referenéného bodu sa
pouzivaju zloZzené minulé €asy (predpritomny — ak je referenény bod v
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pritomnosti, zloZeny buduci — ak je referenény bod v buducnosti
a predminuly ¢as — ak je referenény bod v minulosti);
3. Cas, ktory vyjadruje simultannost, pred¢asnost alebo naslednost.

Problematickymi bodmi pre slovenskych $tudentov st body &. 2 a 3. Casové
suvislosti podfa bodu &. 2 slovencina nevyjadruje, hoci v minulosti existoval
predminuly ¢as pluskvamperfektum (pluscuamperfecto), v suCasnosti sa
nepouziva. Napriek tomu nam moze posluzit na ilustraciu na vyjadrenie dejov
pred inymi slovesnymi dejmi: Cuando llegamos ya habian comido. Ked sme
prisli, oni sa uz byvali (boli) najedli.

Predpritomny Cas (préterito perfecto) v slovencine tiez existoval (perfektum), ale
dnes ho uz nevieme vyjadrit, ani ho nemame v podvedomi.

Casové suvislosti v bode &. 3 sa v slovencine vyjadruju vidom, predovetkym
simultannost dejov.

Slovesny vid je v SpanielCine len okrajova kategoéria uzko spéatéa so
slovesnym €asom. Dokonavy vid maju vSetky zloZzené Casy a jednoduchy minuly
Cas (he hecho, habia hecho, habra hecho, hizo) a nedokonavy vid maju
jednoduché &asy (hace, hacia, hara). V slovenCine ma vacésina slovies obidva
vidy vo v8etkych troch ¢asov, mbéZzeme teda prostrednictvom vidu vyjadrit asové
suvislosti vyjadrené v Spanieléine Casmi:

Jednoduchy buduci &as (futuro imperfecto) — nedokonavy vid: Marfiana

no tendré tiempo. Zajtra nebudem mat’ ¢as.

2. ZloZeny buduci €as (futuro perfecto) — dokonavy vid: Mafiana lo habré
terminado. Zajtra to skon¢im.
3. Simultannost (vyjadrena préteritom imperfectom) — nedokonavy vid:

Mientras se vestia comia un bocadillo. Zatial ¢o sa obliekal, jedol

bagetu.
4. PredCasnost (vyjadrena jednoduchym minulym — indefinido — alebo
predminulym &asom — pluscuamperfecto) — dokonavy vid: Primero

comié un bocadillo, después se vistid./ Se vistié cuando habia comido
un bocadillo. Najprv zjedol bagetu, potom sa obliekol./ Obliekol sa
potom, ako zjedol bagetu.

5. Ohrani¢eny, ukonéeny dej (vyjadreny jednoduchym minulym &asom —
indefinido — alebo perfektom — pretérito perfecto) — dokonavy vid: Lo
hice ayer. Lo he hecho ya. Spravil som to véera. UZ som to spravil.

6. Neohrani¢eny, neukonCeny dej (vyjadreny priebehovym <&asom -
imperefcto) — nedokonavy vid: Cuando me duchaba, soné el teléfono.
Ked' som sa sprchoval, zazvonil telefon.

Chyby a interferencie v pouzivani minulych éasov

Z vlastnych skusenosti méZeme povedat, Ze pouzivanie alebo
pochopenie zloZzenych Casov Studentom nerobi také problémy ako pouzivanie
jednoduchych ¢asov napriek tomu, Ze zloZzené Casy v slovencine neexistuju. Ked
Student pochopi pravidla a podstatu pouZitia tychto ¢asov, v praxi ich zvy€ajne
pouziva spravne, pretoze si ich neméze zmylit so Ziadnym slovenskym ¢asom.
Nedochadza tu teda k Ziadnej interferencii. Ak je napriklad nejaky minuly dej
ukonc&eny a stal sa pred inym minulym dejom, kazdému Studentovi, ktory dosiahol
uroven A2 — B1 je jasné, Ze sa tu pouzije predminuly ¢as. To isté si uvedomi pri
minulom deji, ktory je ukonCeny, ale stal sa v blizkej minulosti alebo ma nejaku
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suvislost’ s pritomnostou, takZe tam bude predpritomny €as a podobne je to
s buducim dejom, ktory je ukonCeny pred inym budicim dejom, takZe tam
pouZije zloZeny buduci €as, ktory by sme mohli vystiZzne nazvat predbuduci ¢as.

K najCastejSim chybam dochadza pri pouZivani jednoduchého minulého
(pretérito indefinido) a opisného, priebehového (pretérito imperfecto) ¢€asu,
pretoZe prave tu dochadza interferenciam so slovenskym vidom. Existuje jedno
v8eobecné pravidlo, ktorym si Studenti mézu poméct pri rozliSovani tychto ¢asov,
ale ide o pravidlo vefmi v8eobecné a nie vzdy platné: opisny minuly ¢as v
SpanielCine (préterito imperfecto) zodpoveda slovenskému nedokonavému vidu
a jednoduchy minuly ¢as (préterito indefinido) zodpoveda slovenskému
dokonavému vidu. Tymto pravidiom si méZzeme poméct, ale nemdzeme sa nim
riadit, pretoZe je viac situacii, ked tato ,priama umera“ neexistuje. Pri predo$lych
vyskumoch sme pridli k zaveru, Ze v suvisloti s nedokonavym vidom a pouZitim
imperfekta dochadza k viacerym interferenciam:

1. Tendencia pouzZivat opisny minuly &as (préterito imperfecto) pri
ukon&enych minulych dejoch, ktoré trvali alebo prebiehali. Napr. De
jJjoven trabajaba™ (spravne trabajé) dos arfios en Alemania.

2. Tendencia pouzivat opisny minuly &as (préterito imperfecto) pri
slovesach, ktoré v slovenc€ine zmenou vidu menia aj vyznam. Napr. No
ibamos™ (spravne no fuimos) a ninguna parte.

3. Tendencia pouzivat opisny minuly &as (préterito imperfecto) pri
modalnych a pomocnych, teda jednovidovych, slovesach. Napr. Ayer no
estaba* (spravne estuve) en casa.

4. Tendencia pouzZivat opisny minuly Cas (préterito imperfecto) pri
ukon€enych dejoch v blizkej minulosti, ktoré trvali. Napr. Esta mafiana
estaba leyendo* (spravne he estado leyendo, he leido).

Vo vSetkych predchadzajucich situaciach by sa v slovencine pouzil nedokonavy
vid (podrobnejsie v: SpiSiakova, M. Interferencie v pouzivani minulych &asov
v §panieline. In Jazykovedné, literarnovedné a didaktické kolokvium XiIlI.
Bratislava : Z-F Lingua, 2012).

Aky postup zvolit’ pri vyuébe minulych ¢asov?

Casto sa preto pytame, ako postupovat pri vyuébe minulych &asov, v akej
postupnosti ich vyu€ovat, ktorym ¢asom zacat’ a ktorym skonéit, aby si Studenti
osvojili problematiku ¢o najlepsie a najjednoduchsie?

Jednoduchy minuly ¢as (indefinido) sa vzdy preklada dokonavym vidom,
je ekvivalentny naSmu minulému dokonavému slovesu, takze tu by Studenti
nemali mat problém. Tento €as ma v3ak najzloZitejSie koncovky pri tvoreni
tvarov a mnozZstvo nepravidelnych slovies, o mdze hned od zaciatku posobit
demotivujuco.

Priebehovy alebo opisny minuly €as (imperfecto) je najjednoduchsi
z hladiska tvorenia gramatickych tvarov, su tam len dve nepravidelné slovesa, ale
videli sme, Ze prave pri pouziti imperfekta dochadza k najcastejSim
interferenciam.

Predpritomny €as (perfecto) je z hladiska zloZitosti tvorenia niekde medzi
dvoma predoslymi, v podstate nie je komplikovany, pouziva pomocné sloveso
haber a minulé priCastie, ktorého tvary su dost’ pravidelné. V slovencine v3ak
tento Cas neexistuje a mézeme sa stretnut’ s problémom, Ze Studenti nepochopia
jeho pouzitie, hoci v 8panieline sa v beZnej komunikacii vyskytuje najviac. Tu
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v8ak mézeme pocitat’ s faktorom, Ze vacsina Studentov, ktori sa u€ia Spanielsky
jazyk, sa ho uc€ia ako druhy alebo treti jazyk, o znamena, Ze uz ovladaju
angli¢tinu, nem¢inu alebo francuzstinu, kde sa tento ¢as pouziva a analogicky ho
md&Zu pouZit’ aj v SpanielCine.

Z vy38ie uvedeného nam vychadza, Ze najidealnejSie by bolo zacat
vyuCovanim predpritomného ¢asu (perfecto), kde jeho tvorenie nie je
komplikované, takze Studenti nebudu demotivovani a jeho pouzitie pochopia na
zaklade pouzivania v inych jazykoch.

Logicky nam vychadza, Ze daldim v poradi by mal byt jednoduchy minuly
Cas, pretoze rozdiel medzi oboma nimi je len vo vzdialenosti uskuto€nenia deja
od pritomnosti. Ked uZ Studenti budu vediet rozliSit pouzitie jednoduchého
a predpritomného €asu, nasledovalo by imperfecto, ktory ma iné funkcie ainé
pouzitie ako obidva predoslé a stoji k tymto dvom akoby v opozicii z hfadiska
pouzivania minulych &asov. No a nakoniec predminuly €as, ktory by nemal byt
problematicky, ale vzhfadom na frekvenciu jeho pouZitia je najzriedkavejsi,
vyskytuje sa len v rozpravaniach o minulych dejoch alen v kombinacii s inymi
minulymi ¢asmi.

Samozrejme, Ze tu vyslovené myslienky su len tedrie, ktoré by bolo treba
podlozit alebo vyvratit vyskumom, kde by sme mali minimalne Sest skupin
Studentov a v kaZdej skupine by sme zacali vy&bu inym &asom a pokracovali
inym tak, aby ani v jednej skupine nebola postupnost rovnaka. Po niekolkych
mesiacoch by sme pripravili rovhaky test na minulé &asy pre vSetky skupiny, kde
by sa ukézalo, ktora skupina zvladla problematiku najlepSie.

Prehlad uéebnic Spanielskeho jazyka z hladiska vyuéovania minulych
éasov

Pozrime sa na niekolko najviac pouzivanych Spanielskych, slovenskych a
Ceskych u€ebnic a ako sa v nich postupuje pri vyu¢be minulych ¢asov.
Skumali sme nasledovné ucebnice z viacerych vydavateflstiev:

Edelsa
Nazov uéebnice | 1. éas 2, éas 3. éas
Embarque indefinido perfecto imperfecto
Pasaporte indefinido perfecto imperfecto
Eco indefinido perfecto imperfecto
Joven indefinido perfecto imperfecto
Meta perfecto indefinido imperfecto
Nuevo Ven perfecto indefinido imperfecto

Difusion:
Nos vemos perfecto indefinido imperfecto
Via rapida perfecto indefinido imperfecto
Aula internacional | perfecto indefinido imperfecto
Socios perfecto indefinido imperfecto
Gente perfecto indefinido imperfecto
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SGEL

Espariol en marcha indefinido perfecto imperfecto
Avance perfecto indefinido imperfecto
Espariol sin fronteras | perfecto indefinido imperfecto

Edinumen
| Prisma | indefinido | perfecto | imperfecto |

Vidime, Ze v3etky Spanielske metody vo vSetkych vydavatelstvach sa zhoduju v
tom, Ze ako posledny vysvetfujd minuly priebehovy &as (imperfecto).
Predpritomnym ¢asom (perfecto) zacinaju v 9 pripadoch z 15 (vSetky metddy
vydavatelstva Difusién) ajednoduchym minulym ¢&asom (indefinido) v 5
pripadoch z 15.

Slovenské a Ceské uéebnice:
Lenghardtova, Spanielgina 1,2 indefinido | imperfecto | perfecto
Ulasgin, Spaniel&ina pre samoukov | indefinido | imperfecto | perfecto
Prokopova, Spanélstina pro| indefinido | imperfecto | perfecto
samouky
Macikova, Milynkova, Uc€ebnical indefinido | imperfecto | perfecto
suc€asnej Spanieliny
Kol. autorov, Spanélstina za 24| perfecto indefinido imperfecto
dnu
BroZova, Ferrer Penaranda,| imperfecto | indefinido perfecto
Aventura

Situacia sa meni pri slovenskych a ¢&eskych ucéebniciach. V prvych
Styroch pripadoch je postupnost vysvetlovania minulych ¢asov ina ako
v 8panielskych metddach, ale Eeski aj slovenski, mladsi aj starsi autori sa zhodli
v tom, Ze najprv zaradili u€ivo s jednoduchym minulym ¢asom (indefinido), potom
nasleduje priebehovy minuly ¢as (imperfecto) a nakoniec predpritomny cas
(perfecto). V predposlednom pripade sa postupnost zhoduje so Spanielskymi
metddami (perfecto-indefinido-imperfecto). Zaujimavym je posledny pripad, ked
autori zvolili za prvy priebehovy €as (imperfecto), o je zo skimanych uéebnic len
vtomto jedinom pripade. Treba eSte podotknut, Ze v €eskych ucebniciach
(niektoré su prelozené z nemciny alebo francuzstiny) sa &asy nevysvetluju
kontinualne za sebou, ale medzi jednotlivymi &asmi su zaradené dalSie
gramatické témy ako napr. subjunktiv, imperativ, kondicional a pod. Napr. v knihe
od autoriek Macikova, Mlynkova sa jednoduchy minuly &as vysvetluje v 12. lekcii,
priebehovy v 15. lekcii a predpritomny v 17. lekcii. V lekcidch medzi nimi sa
venuju prechodniku, buducemu ¢&asu, imperativu, superlativu, ¢&asovej
suslednosti, podmienke, atd. Podobne je to aj v u€ebnici Aventura, kde sa
priebehovy a jednoduchy minuly €as vysvetluju v 4. a 5. lekcii a az v 10. lekcii sa
autori vratia k predpritomnému €asu. Medzitym prebrali subjunktiv, kondicional,
imperativ a pod.

Myslime si, Ze pokial u€ivo o minulych ¢asoch nie je osvojené a utvrdené,
nie je dobré vysvetlovat Studentom inu problematiku, pretoZze tym odputame
pozornost od minulych €asov a dostanu naraz prili§ vela informacii o nieCom
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inom (tvorenie buduceho €asu, imperativu, kondicionalu), ¢o ich len zbyto¢ne
pomyli a demotivuje.

Zaver

Na zaver méZzeme konstatovat, Ze z 21 skumanych u€ebnic 10 ucebnic
zacgina minulé ¢asy predpritomnym Casom (perfecto), 10 u€ebnic jednoduchym
minulym (indefinido) a jedna ucebnica zacina priebehovym €asom (imperfecto).
Prieskum nepotvrdil ani nevyvratil nadu hypotézu zaéat' predpritomnym Casom,
pokracovat' jednoduchym minulym a ako posledny prebrat’ priebehovy &as.
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TRANSLATOLOGIA

MEDZzI SUDNYM A VSEOBECNYM PREKLADOM

Ladislav Lapsansky

Abstrakt

V nebyvalej miere sa v oblasti praktického jazyka dostava dnes do popredia
uradny preklad. Jeho zavazny charakter kladie zvy8ené naroky na terminologicku
presnost ajednoznaCnost. V jazykovej priprave sa stretdvame casto s
tolerovanim ¢&i presadzovanim ekvivalentacie na ukor obsahovej presnosti. Z
tohto hladiska sa javi uzito€né aplikovat na vysokej Skole, pripadne na odbornej
strednej Skole podla profesijnej orientacie, taku jazykovu vychovu, ktora
sekundarne poukaze na striktnost’' a zodpovednost nielen uradného prekladu.

Kraéové slova: uradny preklad, vSeobecny preklad, viacvyznamovost, odliSnost’
systému

Abrégé

La traduction légale se fait, dans ce temps récent, une place éminente sur le
champ de la langue pratique. Dans la préparation linguistique, nous sommes
confrontés souvent a la tolérance d’équivalence au lieu du contenu exacte. Sa
nature engageante exige un effort accru dans la recherche de I'exactitude et de
["univocité terminologiques. Dans le supérieur ou le secondaire professionnel, il
semble étre utile de mener la préparation linguistique dans la voie d’une
orientation sectorielle qui aura mis en évidence le caractére rigoureux et
responsable non seulement de la traduction Iégale.

Mots clés: traduction Iégale et générale, polysémie, différence systémique

S rozvojom bezbariérového a priameho pohybu osdb a investicii sa v
poslednych desatroCiach nevidane, az nekontrolovane' rozsirili komunikativne
moznosti u€astnikov takychto vztahov. Medzi kapitalnych &lenov patri preklad a
timoc€enie s oznacenim uradné. Ide o stopercentné vykony bez naroku na omyl, v
Sirokych mantineloch podfa navodu ,aj tak sa da“ alebo aj zdanlivo opravnenej
citivej pedagogickej unikovej cesty, échappatoire spocivajucej v tendencii
forsirujucej vyznam lexémy ,podfa kontextu“. Pred €asom na nevyhnutnu
presnost v eurépskom kontexte poukazala smernica eurdpskych Struktir® o prave
na uplny a zodpovedajuci preklad v sudnych veciach. Je to v mnohom predzvest
korekcie bezmedznych poli polysémie a, domnievame sa, predchodca novych
pristupov k problematike vSeobecného a sudneho prekladu.

Pretrvava presved€enie, vnutorne harmonizujuce a celkom sympaticke, pozitivnej
traduktoldgie, a to Ze véetko je preloZitelné. Ano, je, ale nie véetko musi byt aj
koreSpondujuce. Urcity agnosticizmus je na mieste, ako pri vSetkom, o navonok
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vykazuje neotrasitefnu jednotu. Po diktate viacerych desatroCi priamych metéd v
pedagogike ostrakizujucej preklad ako div nie spiatoénicku metédu je to celkom
opravnena ambicia pozitivneho naladenia v uvaZovani o preklade a nasledne aj v
praxi. To ontologicky nebude mozné v kazdej chvili a v kazdom prostredi. K
tomuto poznaniu dospievame tak v prekladovej praxi, ako aj v odbornej literature
zaoberajucej sa uradnym prekladom.3 Obidve tieto ontologické veli€iny zistuju, ze
vecné alebo terminologické nezhody su zakonitym sprievodnym javom
predovsetkym uradného prekladu. V neporovnatefne mensej miere su ony ako
uskalie pritomné v kazdom druhu prevodu (t. j. literdrnom, Skolskom, vedeckom,
znakovom, filozofickom). V fiom si pomahaju opismi, kalkmi, substituciami,
vsuvkami ap. a vykazuju konvergujucu a ladiacu tendenciu. MOZzu sa
vyznamenavat dovtipom, napadom, ndéstrojmi z arzenalu prekladatelskych
postupov. Je v8ak problematické az dramatické nastolit' len tymito nastrojmi
znamienko rovnosti bezo zvysku medzi dvoma rovinami vychadzajacimi nie z
obrazovej volnosti, leZ obsahovej jednoznacénosti. Pri nich mame do Cinenia len
so systémami, taxativne pomenujucimi nezamenitelné rady dat alebo obsahov. V
nespocetnych pripadoch sa uradny prekladatel potyka s divergenciami dvoch
(alebo aj viacerych) systémov (napr. v oblasti ekonomiky, filozofie, prava,
zavazkovych vztahov, dafiovych formularov). Nepredstavovalo by velky problém,
keby sa tieto disparity tykali len terminolégie a doZadovali prevodu p%jmu
nebytoveé priestory, doplatky (druzstevnictvo, polnohospodarstvo), usla mzda,” a z
druhej strany fonds de commerce, SAS teda vypracovania vieobecnej normy.5
Su tu v8ak skutkové divergencie v pofiati a spracovani mnohych ekonomickych Ci
socialnych ¢innosti (ako splynutie spoloénosti, dbchodky, leasing, variacie
hodnoty finanénych nastrojov, nadobudanie, formy vlastnictva) generujucich
nesulad alebo aspofi odchylky vo funkciach tychto &innosti. Povedali by sme
dokonca, Ze identifikacia odchodnosti je ich vychodiskovym poznavacim a
existenénym rozmerom. Prevod zdkladnych ucétovnych dokladov (zvlast velkych
firiem) modZe postavit' prekladatela pred vazny problém disparity poukazujucej na
rozvinutost prostredia s uzatvarajucim hospodarskym vysledkom na konci
uctovného obdobia. Medzi Standartnymi poloZzkami formulara suvahy na
francuzskej strane a na slovenskej strane je rozdiel desiatok udajov, riadkov aj
stipcov. KedZe hovorime o tradnom preklade, dame do popredia postagujlcost
dychu prekladatela pri prevode do slovenéiny. Druhou otazkou, tou
metodologickou, je problém makroekonomickej alebo asporf informacnej
uzito€nosti takéhoto po viacerych strankach domodelovaného prekladu, ktory
nema oporu ani pendanty v domacej terminolégii.

DoterajSia prax vo vyu€ovani odborného jazyka na vysokych Skolach ma
v mnohych pripadoch velké Sance na rozhodnu uplnost, akou sa vyznacuje
produkt sudneho a z hladiska variability na inom (literarnom) poli jediného
mozného a koneného prekladu. Len sa ndm zda, Ze stoji na vyrazovom
bohatstve. Inymi slovami sa to da povedat, Ze stavia na matiacom bujneni
vyznamov. Vo svetle findlnej a v désledkoch neodvolatelnej zavaznosti kazdého
jedného uradného prekladu musi ist o nezamenitelnd koreSpondenciu
prekladovych jednotiek. Traduktolég J. Pelage za vSetky definicie ucelového
prekladu ,vyvodzuje, Ze jazyk a prévo su oporné stipy kazdej [ludskej
spoloénosti.“®

Kym v niektorych vedach mame pri prevode do ¢inenia s absolutnym
krytim bezo zvy$ku (niekedy aj cez tertium comparationis, ako botanika’) a v
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umeleckom preklade uplatiiujeme substiticie volne ako vyraz estetického
vnimania a duchovnej dimenzie obrazu ako zakladnej jednotky artefaktu, vecny, a
teda aj uradny preklad nas stavia pred jednoduchu, ale o to zodpovednejSiu
situaciu. Ak si mézeme vypomoct podmienkou z pokynov MS SR pre ¢lenov
komisii pri hodnoteni uchadzacov o vykon c&innosti prekladatela, zakladnou
vlastnostou uradného prekladu musi byt ,pouZitelnost v sudnom alebo inom
konani, bez zavaZnych chyb, so spravnou odbornou terminolégiou a napisany
obvyklou formou. Musia sa dbésledne rozliSovat podobné terminy ako napr.
Zaloba a obZaloba, trestny zakon a trestny poriadok, vraZda a zabitie, umyselny
trestny ¢in a trestny Cin z nedbalosti.“ Rozkrytie tychto pojmov v prekladatefskom
ukone patri k imperativom. Sem patria aj viditelne obtazné prevody — patriace do
traduktologickej skupiny ekvivalentov a rieSené prostriedkami jej kategorie, a nie
koreSpondencii — udld mzda, zisk, fonds de commerce, nebytové priestory —
terminy odliSné v rovnici s dvoma alebo viacerymi pravnymi veli¢inami na jednej a
na druhej strane s mimoriadne Castym vyskytom. Hoci posudenie vyrazu v
sporoch ma v pripade viacznaCnosti v sebe niest zasadu I'esprit passe avant la
lettre, treba si uvedomit, Ze aj nevedomy posun v koreSpondencii prekladovych
dvojic od slov po vysSie celky mbZe u stran sporu alebo zmluvy vyvolat
bezdbvodnu ujmu alebo privodit neopravneny prospech.

Ad posun. V 8kolskom preklade strpime, v literarnom preklade posuny,
variacie alebo polysémie vyhfadavame. Je to konstitutivny prvok tychto dvoch
druhov. Do takej miery, Ze ktosi div nie v kazdej absencii prestylizovania,
.pretavenia“ vypovede z vychodiskového jazyka bada vazny stupen prekladovej
negramotnosti. Nie je to tak v sudnom preklade.8 Preto je a zostane vaznym
problémom koketovat v jazykovej priprave na vy38om stupni (ak ma len ist o
uzity /) jazyk) s vyrazovou bohatostou. Sektorové zacielenie s prisluSnym
lexikalnym balikom ku kazdej téme sa ma stat' rozhodujucim ¢lankom metodiky
vyucby jazyka. Dekvantifikacia sa mdze zdat ochudobfujuca, no z hladiska
adekvatnosti vyrazu je takéto sémantické sito naleZité a, paradoxne, obohacujuce
v tom zmysle, Ze zvySuje mieru pouzitefnosti v praxi a tobdZ v iradnom preklade.

Narazili sme na ,uslu mzdu“: s fou sa prekladatel vysporaduva ako
,Salaire fui, ,prenajom nebytovych priestorov* (non logement!). Vidi sa nam, ze
tieto ekvivalenty (nie koreSpondencie!) su len prilezitostnym rieSenim ad hoc, nie
zodpovedajucim obsahom. OdliSny hospodarsky, socialny alebo pravny poriadok
zaloZzeny od pocCiatku statku na sukromnom vlastnictve totiz modze produkty
vynarajucich alebo transformujucich sa ekonomik pojem nebytovych priestorov
nepoznat’ a vnimat ho ako chybové vyjadrenie nejakej vdeobecne znamej veci.

To neznamena, Ze opisom nevyjadrime prenasanu, doma, ovela menej
Casto vonku neexistujucu skuto€nost, no toto bude mat charakter vysvetlenia,
perifrazy, nebude pochadzat z porovnatelného gnozeologického portfdlia. V
takom pripade ucinné presadenie odliSnej skutocnosti do relevantného ciefového
rezimu s prisludnou terminolégiou by bolo vhodné vilozZit na znalca z patri¢ného
pravheho odboru alebo podla pripadov sam sa doZadovat sucinnosti takychto
odbornikov. Hoci prakticky a za su€asného stavu nedostatoCnej aproximacie
dafiovych, pravnych, ale aj celkove hospodarskych sustav je prizvanie znalca do
procesu sudneho prekladu iluzérne, v najvaznejSich zalezitostiach si budeme
musiet’ vediet' predstavit schému troch ucastnikov (prekladatel, organ, znalec).
Prax ukazuje, Ze viera v synonymiku nie je nastrojom presnosti sudneho prekladu

resp. ma v hom to najnizSie percento vyskytu,9 no v krajinach, kde pravo
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vychadza z odliSnych zdrojov alebo ma aspon odliSné jazykové vyjadrenie, sa s
faktickymi synonymami stretneme.'® V Kanade sa jedna a ta istd ekonomicka
vyjadri podla lokalizacie ako compagnie, corporation commerciale a société par
actions, a nie société anonyme. Takéto rozliSenie spada pod kontextualne a
lingvistické kompetencie prekladatela, kym prevzatie a konceptualne osvojenie si
toho alebo iného pomenovania bude v kompetencii rozhodujuceho orgé\nu.11 Istou
obdobou pojmovej dvojakosti je pomenovanie obchodnej spolo&nosti v
slovenskom jazyku: ucastinna spolo¢nost’ (starSi termin) a akciova spoloénost
(novSie oznacenie). Ako inde (Kanada, Belgicko), tak aj tu na Slovensku sudny
prekladatel sa aj pri zdanlivej identite veci vystavuje riziku posunu. Posun to
mdze byt rozhodujlci aj dramaticky,' ak compagnie — corporation commerciale a
ucastinna spolo¢nost’ — akciova spolognost nie su obsahovo zamenitefné. Inym
slovom: prekladatel sa nespreneveri svojmu poslaniu, ak sa v pravnickom
preklade nebude substituovat do ulohy transforméatora jedného systému do
druhého.

Uradny preklad ma ta vlastnost, e méze mat dosah na zakladné ludské
slobody. Takisto nebezpelenstvo u;'my na Statnych zaujmoch predstavuje
zvlaétnu kapitolu Gradného prekladu.”® Nemenej hrozivo v nielen stidnom, ale aj
v8eobecne odbornom preklade — ak len nejde o odbornu publicistiku — by vyznela
aplikacia skoposovych pristupov k translatom. Kym sa samotny preklad nestane
predmetom odborného alebo iného uradného skumania a posudkov, bude treba
najst kontrolny mechanizmus na vylu¢enie nechcenych omylov a posunov.
Jazykova priprava na VS bude medzitym vitanou moZnostou. KedZe stdne
preklady sluzia na predloZenie a mézu sluzit na ziskanie vyhody alebo vynutenie
plnenia, ur€ite by mala pre prax vyvstat otazka hierarchie a stupfia zodpovednosti
za Ciry fakt predloZenia, a nie preloZzenia dokumentu. Poukazom na uvedené
okolnosti uz pri nacviku tejto prekladovej cCinnosti prispejeme k pojmovej
exaktnosti v odbornom jazyku. Pedagogicky preklad v tomto smere je
najvhodnejsi na pretraktovanie alternativnych rieSeni. S dobiehajucimi alebo
prebiehajucimi vztahmi medzi subjektami z odliSnych kontextov vo forme
zmluvnych vztahov a s odliSnymi zaujmami sa méze prejavit’ tvoriva skepsa. Aj
tento moment, ktorého sme sa tu dotkli a ktory nas €asto vracia do stavu urcitej
pokory pred textom, patri do vystroja prekladatela v jeho nenahraditefnom
poslani.

Poznamky:
' Nekontrolovane v zmysle nedostatoénych kompetencii s nezriedkavym vyustenim do kauz proti
jazykovym prevodom. V tejto suvislosti sa stretame s posudzovanim spravnosti iradného prekladu na
zaklade podnetov. Autor sa tu tiez nemenovane opiera o skusenosti zo skusok na sudneho timoénika
a prekladatela ako ¢len neskér ako predseda sku$obnej komisie pre odborné skusky timoc¢nikov a
prekladatelov (odbor francuzsky jazyk) menovany ministerkou / ministrom spravodlivosti SR.
Nevyjadruje konkrétny ani hodnotiaci postoj komisie.
2 Smernica EPaR 2010/64 EU.
® Slbezné oznadenie tradného prekladu je sudny preklad, oficiainy, prisazny (fr. traduction légale,
juridique, officielle, assermentée)
* Priklad z prekladu na kvalifikaciu uradného prekladatela / timo&nika.
® Akou je institucionalny OECD Economics Glossary ENGLISH - FRENCH
Pelage, Jacques: Actes du Colloque international organisé par |'Ecole de traduction et
d’interprétation de I'Université de Genéve et |’Association suisse des traducteurs, terminologues et
interprétes: La traduction juridique -Histoire, théorie(s) et pratique, Genéve, 17, 18 et 19 février 2000.
Pribratie terminolégov a systematické vyhladavanie eurépskych pojmov zosuvztazhujucich
aproximaciu v mnohojazy¢nej Eurépe by sa mohlo pretavit do "transidiomatického jazyka", v ktorom
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by latinské pojmy mohli vystupovat rovnako spolahlivo ako vo vednych disciplinach" (Pelage,

Jacques, tamze).

® Rovnako to tak nebude vo filozofickom preklade; neuznava sa bez vynimky (s argumentom, Ze sa

jedna o literarny), no z hladiska metdd, ktoré sa usilujeme tu naznacit, mozno ho pokladat’ za Stvrty

druh prekladu.

° Vynatky zo sukromnych listov alebo dennikov sa vSak tiez mézu pouzit v rodinnom ¢i trestnom

prave. Je to zriedkavé, no poslizia ako doékazy (archiv autora), hoci ich hodnovernost podla prekladu

méze kolisat.

'0 Z vlastného &lanku ut supra Cudzie jazyky v premenach ¢asu 3, Fakulta aplikovanych jazykov EU v

Bratislave, 2013.

" Vyznam pojmu aktualizuje rozhoduijtici &initel. (Gonzalez, G.: L'équivalence en traduction juridique:

Analyse des ftraductions au sein de ['Accord de libre-échange Nord-Américain (ALENA),

http://www.theses.ulaval.ca/2003/21362/21362.html

Copyright Gladys Gonzalez 2003

Taktiez Gémar, J.-C., Le traducteur et la documentation juridique, Meta, vol. 25, no 1, marec 1980,

s. 137.

12 Zodpovednost uradného prekladatela je vecna aj pravna napr. v pripade omylov a ich dosledkov.
Revidované ,pretimocenie” Déclaration des droits de I'hnomme et du citoyen: Vyhlasenie o ludskych

pravach... versus Vyhlasenie o pravach ¢loveka... aSpiruje na zatriedenie do eSte vy$Sej roviny, a to

do filozofického prekladu s jasnou politickou objednavkou.
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RECENZIE

Stefan Povchani¢

SRAMEK, Jiti: Panorama francouzské literatury od pocatku po
soucasnost I. — II. Brno : Host, 2012. 1517 s. ISBN 978-80-7294-
565-8.

Tato recenzia nemé len tradicny referenény charakter. Zaujalo nas
Zé&nrové pomenovanie diela, termin «panorama». Profesor Srémek je autorom
niekolkych «dejin» francuzskej literatury a bol aj spoluautorom viacerych
«slovnikov» francuzsky piSucich spisovatefov. HIbSia analyza recenzovaného
diela nam ukéazala, Ze v tomto monumentalnom diele sa autor priklonil k «tretej
ceste» zobrazenia literarneho vyvinu — k Zanrovej podobe «panoramy». Je
zaloZena na portrétoch jednotlivych autorov, ale ich usporiadanie nie je
abecedné (slovnikové), ale chronologické (stredoveki autori, predstavitelia
renesancie atd.). UZ tento princip radenia portrétov navodzuje predstavu
literarneho vyvinu, ktoru autor navySe posilfiuje na zadiatku kazZdej kapitoly
majstrovskou skratkou historického a estetického prostredia. Stavba, stojaca
v principe na portrétoch autorov, sa tym pribliZila k naplneniu ambicie tplnosti
i celistvosti literarnohistorického zaberu.

Mon confrére de I'Université Masaryk de Brno, Jifi SRAMEK, professeur
émeérite de littérature frangaise, a eu la gentillesse de m’envoyer son « dernier-
né », un Panorama de la littérature frangaise des origines a nos jours. De prime
abord, jai eu, devant moi, une ceuvre monumentale, en deux volumes,
comptant 1517 pages, ceuvre susceptible de vous couper le souffle.

On aurait I'envie d’y voir les fruits de toute une équipe de chercheurs...
Et non, c’estlala s om m e des connaissances acquiseslors dune vie
professionnelle consacrée a la culture et a la littérature frangaises.

Dans ses livres Prehled déjin francouzské literatury (Précis d’histoire
littéraire frangaise, 1997) et Dé&jiny francouzské literatury v kostce (Abrégé de la
littérature francaise, 1997), Jiti Sramek s'est essayéenhistorien de la
l[ittératur e, appuyant son exposé tant sur les portraits des écrivains
représentatifs d’'un courant littéraire que sur la poétique du courant lui-méme.

S’il y fait la preuve de ses capacités synthétisantes, il s’y présente
aussien mafitre de raccourci qui surun plan restreint, est capable
de saisir I'essentiel. Il va de soi qu’il a été invité dans plusieurs équipes de
spécialistes préparantdes dictionnaires littéraires. A titre d’'exemple,
Slovnik  francouzsky piSicich spisovateli (Dictionnaire des écrivains
d’expression frangaise, 2002).

Ceci dit, Jiti Sramek a été bien préparé pour se mettre & I'entreprise
colossale qui aurait I'ambition d’étre la s o m m e de son curriculum vitae
professionnel.
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Ce qui peut intriguer un historien de la littérature, c’est la maniére
d’organiser cette masse énorme de données littéraires.

Vu ses expériences précédentes, lauteur avait a résoudre un
dilemm e méthodologique: écrire une histoire littéraire dont I'objectif visé
serait celui de saisir I'évolution de la littérature, donc opter pour une approche
diachronique, ou bien, miser sur les portraits des écrivains particuliers, en les
présentant dans un ordre alphabétique, sous la forme d’un dictionnaire,
sacrifiant ainsi 'approche évolutionniste.

Or, tout en gardant les avantages des deux approches mentionnées,
'auteur a opté pour une troisieme voie — celle de panorama. «Un panorama
n’est pas un dictionnaire, mais il étudie et décrit les moments particuliers de
I'évolution de la littérature frangaise sous son aspect chronologique» (Mot
d’auteur, tome 1, p. 8).

En fait, nous y trouvons les portraits des écrivains, mais leur
agencement n’est pas alphabétique, mais chronologique. Ne serait-ce que ce
principe de rangement des portraits, le livre serait susceptible de nous fournir
une idée directrice de I'évolution littéraire.

Mais I'auteur n’en reste pas la. En ouvrant chaque nouveau chapitre,
'auteur, en historien de la littérature, esquisse, par quelques traits magistraux,
le cadre historique et esthétique dans lequel il range les portraits des écrivains
correspondants. Ceux-ci, bénéficiant d’'une ampleur différenciée en fonction de
leur représentativité, approfondissent et complétent, par leur caractére
analytique, la vision d’ensemble.

Tout cela fait que nous avons devant nous un produit d’allure hybridée
dont I'intérét est tant de nature méthodologique qu’énonciative. La «troisieme»
voie, celle de panorama, a donné une récolte spectaculaire.

Ce constatant, je tiens, tout de méme, a souligner deux aspects de
cette ceuvre monumentale, a savoir le souci d’exhaustivité et le «rayon
d’action».

En s’enfongant dans la lecture des chapitres particuliers, on ne
peut ne pas voir, en effet, le souci d’exhaustivité qui traduit 'ambition de
la totalité nourrie par l'auteur. Le fait que la construction s’appuie sur les
portraits des écrivains y est pour beaucoup. A c6té des grands portraits des
écrivains représentatifs de I'époque donnée, l'auteur nous propose, aspirant a
la complexité de la vision, plusieurs petits portraits des auteurs mineurs.

Ainsi, dans le chapitre Podoby realizmu (Visages du réalisme, 1/299-
330), le grand portrait représentatif de Balzac est suivi d'un médaillon de
Charles Rabou, journaliste et écrivain qui avait eu I'honneur de mener au bout
I'écriture de quatre ouvrages balzacien inachevés (dont Le Député d’Arcis); la
fine analyse des romans de Georges Sand fait logiquement la suite au
«réalisme subjectif» des romans stendhaliens. Le grand portrait de Prosper
Mérimée est placé a la limite du fantastique et d’exotique et un auteur
apparenté, le vicomte de Vogué, lui tient la compagnie. Claude Tillier (Mon
oncle Benjamin) de méme que trés peu connu Paul — Edme de Musset, frére du
poéte romantique, ont, eux — aussi, le droit & quelques lignes. Méme Louise
Colet, confidente et amie de Musset et de Flaubert, fait I'objet d’'une mention.
N’y manquent pas Champfleury et Duranty, représentants du «réalisme
documentaire et descriptive», étudiés en relation avec l'esthétique de la
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peinture réaliste de I'époque (Courbet, Daumier, Corot). L'aboutissement du
chapitre, le grand portrait de Gustave Flaubert, est situé a la limite du réalisme
et du naturalisme postérieur. Et, logiguement, un auteur presque inconnu,
Ernest Feydeau, auteur d’'un pastiche bovaryen, le suit et clét le chapitre.

On aurait du mal a trouver un écrivain manquant a I'appel. Le souci
d’exhaustivité, de complexité et d’hiérarchisation des portraits particuliers
caractérise chacun des chapitres des deux gros volumes.

Pour ce qui est du «rayon d’action», nous entendons par cela I'ampleur
sans précédent de I'ouvrage qui embrasse les portraits des écrivains allant des
origines a nos jours, c’'est-a-dire du Moyen Age a la premiére décennie du
21°™ sigcle (1).

S'’il convient, dans la communauté universitaire en France, de se limiter
a I'étude des ceuvres «achevées», Jifi Sramek a eu le courage de pousser sa
recherche le plus loin possible pour offrir aux lecteurs une vision complexe et
exhaustive des actants qui formaient le visage changeant de la littérature
francaise a travers les siécles.

Merci, professeur!

Recenzent

Prof. PhDr. Stefan Povchani&, PhD.
Ekonomicka univerzita v Bratislave

Fakulta aplikovanych jazykov

Katedra romanskych a slovanskych jazykov
Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava
Slovenska republika

Email: spovchanic@gmail.com

114



Eva Szeherova

LENCOVA KOLECANI, lvica. 2012. Vizualne médium vo vyuébe
cudzich jazykov. Vybrané Kkapitoly s praktickymi ukazkami
z nemeckého jazyka. Banska Bystrica : FHV UMB, 2012. 138 s.
ISBN 978-80-557-0428-9.

Monografia lvice Kole€ani LenCovej Vizualne médium vo vyuébe cudzich
Jjazykov. Vybrané kapitoly s praktickymi ukazkami z nemeckého jazyka ma
ambiciu prispiet’ k rieSeniu aktualnych otédzok vyucby cudzieho jazyka pomocou
vizualnych médii na zaklade vyskumu a spracovania podstatnych aspektov
suvisiacich s uplatnenim vizualnych médii v edukaénom prostredi Skoly, ako aj
ponukou inovacnych postupov, ktoré presahuju ramec média ucebnica.

Monografia pozostava zo Styroch kapitol, ktoré su myslienkovo a logicky
ucelené a suCasne navzajom prepojené. Jej Standardny formalny ramec tvori aj
zoznam tabuliek a obrazového materialu, rozsiahla prilohova ¢ast, uvod
a bibliografické odkazy. Nosnou témou monografie su Uvahy a tézy k vybranym
aspektom vo vztahu kvizudlnemu médiu vo vyuCovacom procese. Autorka
vychadza z empirickej skusenosti a teoretickych poznatkov, ktoré sa v préaci
premietli do teoretickych vychodisk, didakticko-metodickych konzekvencii aich
aplikovanie do 8kolskych edukacnych podmienok.

Monografia je vyvrcholenim systematického vedeckého vyskumu autorky,
ktora sa roky venuje vizudlnemu médiu v synchrénnom i diachrénnom plane, ako
aj inovativnym postupom stymto médiom. Dielo tak vytvara kontinuitu s jej
predchadzajucou tvorbou a suasne nadvazuje priamo na predchadzajucu
monografiu autorky Vybrané aspekty vyuZitia obrazu vo vyucbe cudzich jazykov
(Banska Bystrica, 2006).

V prvej kapitole autorka problematizuje termin médium, charakterizuje
a definuje ulohu a vyznam jednotlivych médii, porovnava klasifikacie, hlada ich
prieniky, uvazuje o vztahu medzi vyberom médii a efektivhostou vyucby. Druha
kapitola sa sustreduje na psychologické zdkonitosti vnimania obrazu (procesy
spojené so zmyslovym vnimanim, percepciou a spracovanim obrazu) aich
explicitnou a implicitnou formou realizacie v edukacnom procese. Tretia kapitola
sa zaobera vizualnym médiom v historickom vyvine, jeho funkciami a typolégiou
av tomto kontexte vztahom uéebnych Stylov k aktivitdm s obrazovym médiom.
Popri zékladnych kategodriach (kresba, fotografia, kresleny pribeh a karikatura)
venuje autorka mimoriadnu pozornost menej uplatfiovanym vizualnym formam
(fotokresba, kolaz, piktogram a umelecka reprodukcia), &i Specifickym formam
(komiks, podcast a vodcast), definuje ich a poukazuje na moZnosti ich vyuZitia.
Metodika prace s rozpracovanymi postupmi je obsahom Stvrtej kapitoly. Autorka
stanovuje kritérid vyberu vizudlneho materialu a ponuka pri jednotlivych formach
vizualneho materialu vybrané postupy (interview s obrdzkom a porovnanie, hry
s obrazkami, postupy pri praci s piktogramom, umeleckou reprodukciou, Ziacke
prace ako vizudlny podnet). Obohatenim je bohaty obrazovy material ziskany pri
praktickom overovani funk&nosti jednotlivych postupov.
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Netradiény, originalny didakticky postup vyberu textov a ich vizualizacie je
prikladom, ako mozno vyuZit empirické reflexie ucitela pri rozvoji celej osobnosti
Ziaka.

Ciastoéne mozno polemizovat s navrhom autorky, aby ugitelia povaZovali
integraciu celostno-pedagogickych postupov (tedria celostnej pedagogiky) do
pedagogického procesu za nevyhnutnu zloZku kazdej vyuCovacej jednotky.
Objektivnym dbévodom je Casovy deficit a Casova ohraniCenost vyucovacej
jednotky v ramci predpisanych kurikul, ktoré len v minimalnej miere umoZznuju
postupovat’ podla predlozenych postupov (v predskolskych zariadeniach?), ktoré
su v8ak nesmierne inSpirativne a prispievaju k uplatneniu detskej hravosti ako
psychologickej motivacie. Suhlasit treba s poZiadavkou na zohladnenie
komplexného charakteru procesov vyu€ovania a ucenia sa a z toho vyplyvajucu
potreba rozvoja kreativity, fantazie, tvorivosti, pohybu, napodobfovania, ale aj
logického myslenia najm& pri osvojovani si stratégii interpretacie vecnych
komunikatov.

Autorka tak vytvorila publikaciu, ktora je originalnym prispevkom v oblasti
didaktiky cudzich jazykov, zaujme aktualnostou svojho obsahu, pri€om
predloZzené didaktické navrhy vedu na zaklade vlastnej evaulacie k skvalitneniu
vyuCovania nemeckého jazyka, ato najma, ked v su€asnosti absentuje na
slovenskom trhu primerany Studijny material tohto zamerania.

Publikacia ma predpoklady oslovit pedagogicku verejnost na vSetkych
edukacnych stupfioch aje prinosom v oblasti domacej produkcie odbornej
literatury k metodike a didaktike vyu€ovania cudzich jazykov a su€asne je najma
podnetom k diskusii 0 koncepcii celostnej pedagogiky v nadich podmienkach.

Recenzentka

Doc. PhDr. Eva Szeherova, CSc.
Ekonomicka univerzita v Bratislave
Fakulta aplikovanych jazykov

Katedra jazykovedy a translatolégie
Dolnozemska cesta 1, 852 35 Brtaislava
Slovenska republika

Email: e.szeherova@mail.t-com.sk
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PRIPOMINAME SI...

Clovek si pise &inmi svoj Zivotny pribeh.

Ti, ¢o s nim Zili, si ich pamétaja,

a ked pride ¢&as,

citia potrebu podat’ o riom svoje svedectvo.

SPOMIENKA NA ZDENKU KANISOVU (1949 — 2013)

Eleonéra Flochova

Vjuli tohto roku sme sa rozlu€ili s naSou dlhoro€nou priatefkou
a kolegyniou PhDr. Zdenkou Kanisovou, CSc. Kto ju poznal, iste potvrdi, Ze to bol
laskavy a dobry €lovek s otvorenym srdcom pre kazdého, ktory v kazdom videl
v prvom rade jeho dobré stranky. Vzdavame hold €loveku, ktorého sme mali radi,
ktorého sme si vazili pre poznanie, ktoré nam sprostredkoval, pre €iny, ktorymi
obohacoval na$ Zivot. Chyba nielen svojej rodine, ale aj svojim kolegom na
Katedre nemeckého jazyka (v suCasnosti su€ast’ Fakulty aplikovanych jazykov),
kde pracovala od roku 1973. Vazili sme si ju aj ako mudru a spravodlivu ,$éfku,
kedZe niekolko rokov bola vedicou oddelenia nemeckého jazyka Katedry
cudzich jazykov na Vysokej Skole ekonomickej v Bratislave. Spominame na fiu
ako na milu kolegyriu, milujucu svoju pracu, ochotni poméct tam, kde bolo treba.
VZdy si bola vedoma toho, Ze pri realizacii didaktickych ciefov vo vyucbe
cudzieho jazyka hra velku ulohu osobnost’ uitela, jeho tvorivost a pedagogické
majstrovstvo. Preto mala na seba vZzdy vysoké naroky a velky vyznam pripisovala
povinnosti ucitela pracovat na svojom dalsom rozvoji. Jej vyznamnd vedeckd a
publikagna c¢innost priamo suvisela sjej pedagogickou c&innostou. Neustale
zdoraznovala, ze cudzojazyCna vyuCba ma zodpovedat poziadavkam praxe.
Ulohou ucitela je hlfadanie, resp. pouzZivanie takych vyuCovacich metéd
a postupov, ktoré privedu Studentov k ziskavaniu a rozvoju jazykovych vedomosti
a komunikacnych zruénosti. Tvrdila, Ze tieto ciele a ich realizacia musia byt pre
ucitelfa zavazné.

Velky vyznam pripisovala motivacii Studentov aich zaujmu o Stadium
jazykov. Hfadala spdsoby, ako sprostredkovat a realizovat cudzojazy&nu vyucbu
v8eobecného iodborného ekonomického jazyka zaujimavejSie a tvorivejSie,
a tym motivovat Studentov, aby sa zdokonalovali v ovladani cudzieho jazyka
a naucili sa ho aktivhe pouzivat v kazdodennom Zivote i v odbornej komunikacii.
Casto si kladla otazku, aké klu¢ové kompetencie, stratégie a zruénosti si maju
osvojit  Studujuci v procese vyucCby, a hfadala ktomu relevantné ucebné
materialy, ktoré by boli vhodné na ich realizaciu. Participovala na vzniku ucebnice
“Lesen-liben-sprechen” (LiSkova, D., Richter, M., Kanisova, Z. 1980), ktora
poskytla Studentom i uéitelom kvalitny a zaujimavy ucebny material. Velmi
uspesna ucebnica vysla v niekolkych vydaniach.
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Nova spoloCenska realita ashou spojenda potreba zvySovania
cudzojazyénej komunikacie vramci Europskej Unie sa stala vroku 2005
podnetom na vznik nového prepracovaného vydania tejto u€ebnice pod nazvom
~Sprache im Alltag. Ein Konversationsbuch fiir Fortgeschrittene® (Kanisova, Z.,
Richter, M. 2005). Déraz na komunikdciu a jej neoddelitefnd sucast -
konverzaciu vo forme rozhovoru, diskusie, konfrontacie argumentov,
prezentovania svojich nazorov aich obhajovania — je obsiahnuty uz v nazve
udebnice. Dalej tu najdeme vyjadrovanie stanoviska kréznym problémom
hospodarskeho a spoloCenského Zivota a aktualne konverzaéné témy, ktoré
vychadzaju z poZiadaviek eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky.
Globalizacia, Eurdépa bez hranic, interkulturne vztahy, celoZivotné vzdelavanie,
kultura v naSom Zivote, ekoldgia, zdravy a harmonicky spdsob Zivota, Zivotny Styl
a problémy, ktoré v suvislosti s nim Zivot prindsa, tolerancia, ucta a porozumenie
medzi narodmi, mlada generacia ajej postavenie v spolo¢nosti, hierarchia
hodnét — to su aspor niektoré z tematickych okruhov, ktoré su obsahom tejto
modernej, kvalithe zostavenej ulebnice. Autorka vyuZiva texty, ale ibohatu
a variabilna ponuku cviceni na sprostredkovanie niektorych gramatickych javov,
osvojenie si novej lexiky a niektorych frazeologickych spojeni. Aj pri cvi¢eniach sa
snazi aktivizovat Studentov a pouzivat komunikacné stratégie, ktoré vedu
k porovnavaniu nazorov, k argumentécii a diskusii. Rozmanitost vyrazovych
prostriedkov v autentickych nemeckych textoch bola na podnet pouzivatefov tejto
uebnice ddvodom na vypracovanie dalSej ucebnej pomdcky GLOSARA
(Kanisova, Z. 2009), ktory obsahuje preklad vybranych slov, slovnych spojeni
a zvratov, vyrokov niektorych osobnosti, frazeologizmov, prislovi a porekadiel,
pouzivanych predovSetkym v kazdodennom Zivote. V poslednom obdobi sa
venovala tiez anglicizmom vo vyucbe v8eobecného a odborného ekonomického
jazyka. Jej u€ebné pomécky su vzhladom na bohatost’ vyrazovych prostriedkov
nemeckého jazyka a originalitu niektorych vyrokov cennou pomockou pre
Studentov i uitelov. U€ebnica i glosar sa pouzivaju na Ekonomickej univerzite v
predmetoch v8eobecny jazyk a konverzacia a vSeobecny jazyk a komunikacia.
Mézu mat Siroké vyuZitie aj na ostatnych univerzitdch a vysokych Skolach, v
jazykovych 8koléach, ale aj pri priprave na maturitu a v réznych kurzoch, ktoré sa
zaoberaju konverzaciou, alebo pri priprave na ziskanie medzinarodnych
certifikatov. Vysledky jej vedeckej prace boli prezentované v 21 publikatnych
prispevkoch v €asopisoch, vedeckych zbornikoch a vystupoch na konferenciach
na Slovensku alebo v Ceskej republike.

Od rozlu€ky s naSou kolegyfiou Zdenkou Kanisovou ubehlo niekolko
mesiacov. Navzdy nam ju bude pripominat lipka, ktoru sme zasadili na jej
pamiatku pri hlavhom vchode do Ekonomickej univerzity.

Zdenka, trvalo zostavas s nami v naSich spomienkach.
Vzdavame &est’ Tvojej pamiatke!

Kontakt

PhDr. Eleondra Flochova, CSc.

Ekonomicka univerzita v Bratislave, Fakulta aplikovanych jazykov
Katedra nemeckého jazyka, Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava
Slovenska republika, Email: eleonora.flochova@euba.sk
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