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EL USO DE ESTRATEGIAS EN EL RECONOCIMIENTO DE COLOCACIONES
LEXICAS. UNA PROPUESTA PRACTICA!

STRATEGIES IN RECOGNITION OF COLLOCATIONS. A PRACTICAL PROPOSAL

FERMIN DOMINGUEZ SANTANA

Abstract

The efforts of the research in the teaching and learning of collocations should comprise
proposals directed not only to the cognitive learning of these lexical items, but also to the
development of strategies to progress towards the autonomy of learners. This research presents
a proposal for the development of the strategic component, through identification and
systematization of one kind of collocations: Verb + Noun Phrase (as a Direct Object).
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Resumen

Los esfuerzos de la investigacién en la ensefianza y aprendizaje de las colocaciones Iéxicas
deberian formar parte de las propuestas dirigidas no sélo al aprendizaje cognitivo de estos
elementos léxicos, sino también al desarrollo de estrategias que permitan avanzar hacia la
autonomia de los aprendientes. Esta investigacidn presenta una propuesta para el desarrollo
del componente estratégico, a través de la identificacion y sistematizacion de un tipo concreto
de colocaciones: Verbo + Sintagma Nominal (en funcion de Objeto Directo).

Palabras claves: colocaciones léxicas, componente estratégico, estrategias de aprendizaje,
autonomia

Principios tedricos: el estudio de las colocaciones Iéxicas y su aplicacion a la ensefianza de
lenguas

Cuando, en 1957, el linglista britanico J. R. Firth formul6 la primera teoria sobre la
coocurrencia de unidades lexeméticas, acufiando el término collocation, abrié un interesante
campo de estudio en la descripcion de lenguas. Asi, el autor propone que existe una
potencialidad colocacional entre diferentes unidades, esto es, por ejemplo, que man aparece mas
frecuentemente asociada con old y no tanto con young.

A partir de ese momento, propuestas muy productivas, como las de Halliday, Sinclair,
Corpas Pastor y, méas recientemente, Koike, han ahondado en esta descripcion, estableciendo una
variada y completa tipologia de colocaciones léxicas.

En este sentido, Halliday ha sugerido que se trata de “the syntagmatic association of
lexical items, quantificable, textually, as the probability that there will occur, at n removes (a
distance of n lexical items) from an item x, the items a, b, c...” (1961, p. 276). Tratdndose de una
coaparicion cuantificable, el linglista sugiere un método que permita descubrir los patrones
Iéxicos desligandolos de la teoria gramatical (1966:148).

Esta idea de cuantificacién de la concurrencia llevo a Sinclair a proponer la necesidad de
incluir la frecuencia estadistica en los estudios sobre colocaciones (1966) y a estudiarla
posteriormente, con ayuda del desarrollo computacional, junto a S. Jones (1974). Sus
aportaciones terminoldgicas son de igual manera relevantes, ya que su metodo estadistico se
basa en la frecuencia de aparicion y coaparicion de los colocados (collocates), la distancia entre

1 La presente investigacion fue presentada en el 11 Congreso Internacional de Hispanistica (2013) y, desde entonces,
quedo en tramite para su publicacion.
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ellos en la secuencia (span) y cuél es el elemento nuclear (node). Sin embargo, aunque objetivo,
el método de Sinclair no atiende a aspectos semanticos ni sintacticos, sino Unicamente formales
(Corpas, 1996, p. 57; Castillo Carballo, 1998, p. 43), por lo que es necesaria una consideracion
del concepto mucho méas amplia.

Corpas Pastor incide en que las colocaciones no forman actos de habla o enunciados por
si mismas y que las restricciones combinatorias que establece su uso son de base semantica
(1996, p. 66) y se ven fijadas por la norma (1996, p. 53).

Una de las aportaciones mas significativas es la propuesta por K. Koike (2001), que se
ha centrado en los aspectos formales y Iéxico-seménticos de las colocaciones de tipo sustantivo-
verbo y sustantivo-adjetivo. Su importante contribucion son los conceptos entorno, radio
colocacional y campo colocacional. De esta manera (2001, p. 63), contraer una deuda posee
base (deuda), colocativo (contraer) y entorno (sujeto + animado). Este entorno puede ser
facultativo (alguien contrae una deuda) u obligatorio (contraer una deuda con alguien). Por su
parte, los colocativos combinables con la base constituyen el radio colocacional (tener, pagar,
saldar, liquidar, etc.) y los vocablos con potencial colocacional similar representan el campo
colocacional (crédito, adeudo, débito, déficit, etc.). El linglista japonés fundamenta la
preponderancia de la base sobre el colocativo, es decir, en el ejemplo anterior matrimonio
selecciona a contraer, basandose en Haussmann e irsula. Este Gltimo afirma que “el sustantivo
es considerado base y el verbo funge como colocador (colocativo)” (Koike, 2001, p. 63). Por su
parte I. Bosque (2001) defiende lo contrario, que es el colocativo el que selecciona la base,
funcionando como predicado y la segunda como argumento.

Siguiendo la teoria de Koike existen tres tipos de colocaciones sustantivo-verbo, esto es:
(1) verbo + sustantivocp?, (2) sustantivosuew + Verbo y (3) verbo + (... +) prep. + sustantivo. En
general, estas clases presentan unas caracteristicas comunes y otras particulares. Todas ellas
pueden presentar una serie de elementos marginales: como verbos auxiliares (ir a romper las
relaciones) o cuantificadores (guardar un minuto de silencio).

De forma particular, el predicado formado por un verbo y un sustantivo (PN) necesita la
participacion de un verbo transitivo que forma con el SNcp un verbo complejo en el nivel
léxico-sintactico (2001, p. 68). Por esta raz6n, propone una serie de verbos (verbos
colocacionales) potencialmente mas frecuentes en las colocaciones y otra serie de verbos
(verbos no colocacionales), como los auxiliares, que no lo son. Ademas, entre el grupo de
verbos colocacionales, existe una doble categorizacién. Por un lado, verbos funcionales (hacer
una aclaracién), que no mantienen su significado léxico y funcionan como facilitadores del
sustantivo, frente a verbos Iéxicos (afinar el piano), que conservan su significado. Por otro lado,
verbos generales (tener esperanzas), que son polisémicos, frecuentes y con una amplia
colocabilidad, frente a verbos especificos (tocar el arpa), menos frecuentes y de baja
colocabilidad, ya que solo pueden combinarse con un grupo limitado de sustantivos.

En el terreno de la ensefianza de lenguas, a la pregunta de cémo presentar en clase
unidades léxicas complejas, M. Baralo responde que debe atenderse, por un lado, a la conocida
regla de Krashen del input comprensible (i + 1) y, por otro, a actividades que deriven en la
asociacion de palabras y el establecimiento de redes, ya sea atendiendo a la morfologia, a la
seméntica, al 1éxico, al discurso o a la pragmaética (2001, p. 37). Estos aspectos, sobre todo el
primero, participan del enfoque léxico. Presentar el léxico de forma directa (explicita) o
indirecta (incidental) es igualmente beneficioso. No obstante, el aprendizaje incidental a travées
de un input oral o escrito resulta mas provechoso ya que su exposicion responde a un fin
comunicativo (Higueras, 2006, p. 20).

2 Aungue tomamos exactamente esta clase como base de estudio, se ha preferido renombrar el subtipo como V+SNcp
(verbo+sintagma nominal en funcién de complemento directo), porque se da cabida a la contemplacion de un SN, y no
Gnicamente un sustantivo, con la posibilidad de la presencia de articulos determinados e indeterminados, tal y como
propone Higueras (2006:56). El propio Koike al hablar de PN (predicado formado por un verbo y un sustantivo) lo
sustenta (2001, p. 67). Por su parte, G. Corpas (1996) nombra a este tipo verbo+sustantivo(objeto).
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El enfoque léxico propone que resulta altamente provechoso y, ademas, afecta
directamente al aprendizaje de colocaciones, el pedagogical chunking. EI concepto, que fue
presentado por M. Lewis (1993, p. 195), pone de relieve la necesidad de desarrollar en los
aprendientes la segmentacion del input, no en unidades aisladas, sino en unidades léxicas mas
complejas. Este principio, aunque es defendido para el aprendizaje de otras unidades léxicas,
sienta una base sélida en lo que respecta no solo al aprendizaje incidental de colocaciones a
través de input, sino a su sistematizacion y clasificacion con el propésito de que estén
disponibles para los aprendientes en el momento de la produccion. De igual manera, la
ensefianza de léxico debe estar ligada a la de la gramética, ya que no hay una clara diferencia
entre estos dos aspectos de la lengua (Higueras, 2006, p. 21).

Recientemente, diversos trabajos de investigacion han abordado la pregunta de cdmo
trabajar con colocaciones en la clase de ELE. En este sentido, los principios propuestos por
Kasuya (2000), Woodward (2001), Nesselhauf y Tschichold (2002) e Higueras (2006) y los
recursos al alcance del docente y el discente, como el diccionario de restricciones léxicas Redes
(Bosque, 2004) y el DICE (Alonso Ramos, 2004), han sido concretados por diferentes
investigadores. Destacando en esta labor, pueden referirse las propuestas de A. Navajas (2006)
y J. L. Alvarez Cavanillas (2008), entre otros.

En el terreno de uso de estrategias en el aprendizaje, resulta incuestionable la necesidad
de que, desde el principio, el aprendiente tome decisiones sobre la experimentacion,
entrenamiento y uso de estrategias y técnicas de diferente indole que le permitan constituir un
procedimiento o procedimientos singulares (PCIC, 83.4) que, segin Giovannini, resulten
idoneos y adecuados a sus necesidades cognitivas particulares, tomando asi responsabilidades
sobre sus decisiones (2003, p. 25).

El desarrollo de la autonomia constituye una corriente de investigacion en la adquisicion
de lenguas extranjeras que puede considerarse iniciada por H. Holec en los afios ochenta, con su
definicién de que autonomia es “the ability to take charge of one's own learning” (1981, p. 9).

Sin embargo, esta habilidad descrita por Holec es una capacidad que necesariamente el
aprendiente debe trabajar y perfeccionar y que apoya diferentes aspectos de su aprendizaje por
diferentes factores (Dickinson, 1995): su caracter practico, la posibilidad de adecuacion a cada
aprendiente, el desarrollo como buen aprendiente (Stern, 1983), la motivacién y el aprender a
aprender.

Desde un punto de vista mas practico y aunque se centra mas concretamente en
estrategias comunicativas, el MCER (87.2.3) pone de relieve no solo que el aprendiente, a través
del uso de estrategias, proporciona eficacia a la realizacién de una tarea, sino que, ademas, son
estas las que enlazan las diferentes competencias que le permiten poder llevarla a cabo. Segin
la tipologia de O’Malley y Chamot, parece defendible, por tanto, que un desarrollo de las
estrategias cognitivas que tengan que ver con la manipulacion de la lengua meta tendra no solo
un efecto positivo en la asimilacion de la L2, sino que ello revertird en una mayor eficacia
comunicativa del aprendiente (Oxford, 1990, p. 18). Por ello, coincidimos con M. Rodriguez y
E. Garcia-Meras (2005, 7) en la consideracion de que la ensefianza de estrategias especificas
debe ir asociada a aspectos concretos del curriculo y que estas deben estar integradas en los
objetivos especificos.

Entre el importante nimero de estudiosos que ha presentado propuestas de clasificacion
de estrategias, destacan las aportaciones de R. Oxford (1990) y H. H. Stern (1992). No obstante,
y aunque su clasificacién se refiere a estrategias en general, consideramos idonea para el
tratamiento del aprendizaje de Iéxico la aportacién de O’Malley y Chamot (1990, p. 43 — 45),
quienes clasifican las estrategias en metacognitivas, que se refieren al propio proceso de
aprendizaje y que contemplan planificacion, reflexion, monitorizacion y evaluacion del
aprendizaje; cognitivas, que tratan aspectos mas especificos, operan directamente con la
informacion de entrada y contemplan ensayo y repeticion, organizacion y clasificacion de
palabras, inferencia o prediccion del producto, resumen o sintesis, deduccién, imaginacion a

58



Lingua et vita 9/2016 FERMIN DOMINGUEZ SANTANA Didaktika a metodika

través de imagenes visuales, transferencia y conexién de ideas; y socioafectivas, que se
relacionan con la mediacidn y la cooperacién entre aprendientes.

Una propuesta practica

Siguiendo los reglamentos del concepto ‘investigacién-accion’ propuestos por el
psicologo K. Lewin en 1946 y adaptados para el estudio y el desarrollo de la investigacion en la
ensefianza por L. Stenhouse (1985) y, particularmente, para la ensefianza de lenguas, por J. C.
Richards y C. Lockhart (1994) y M. J. Wallace (1998), entre otros, se llevd a cabo una
intervencion préctica a lo largo de tres semanas de mayo y junio de 2012 en las Ultimas sesiones
del curso Plataforma 4, ofertado por el Instituto Cervantes de Praga, que se corresponde con el
fin del nivel A2 (segun el MCER). Esta intervencion se enmarco dentro del tratamiento en clase
de la unidad 11, “Busque y compare”, del manual del curso, Aula Internacional 2 (Corpas,
Garmendia y Soriano, Difusién, 2005). Por tanto, los materiales disefiados se enmarcaron
dentro de la secuencia y la programacién del curso.

Tras el analisis de los materiales de la unidad, principalmente del input propuesto, y de
los materiales propios que los docentes del centro habian disefiado y que formaban parte de su
banco de recursos, se obtuvieron una serie de unidades Iéxicas que constituyeron un corpus
léxico de colocaciones. A partir de los inputs ofrecidos, se disefiaron tres breves secuencias que
proponian el tratamiento de practicas que persiguieran activar la identificacion de colocaciones
de tipo V + SN por parte de los aprendientes y el desarrollo de cuatro estrategias de
aprendizaje®. La presentacion de las estrategias no supone asi un corte en la secuencia de la
sesién y queda completamente integrada en ella.

Los principios de la investigacion en accion prevén que una prueba experimental no esta
ajena a factores externos. Por ello, hay que ser consciente de que el desarrollo de la
investigacién se vio condicionado por la practica real en el aula, puesto que se consideraron
situaciones reales y habituales de clase. En este sentido, fueron factores condicionantes: el
propio desarrollo de un curso en el &mbito y con los pardmetros organizativos del Instituto
Cervantes, la autonomia de aprendizaje y el trabajo léxico y estratégico ya desarrollado
previamente por docentes y discentes, la disposicion de los aprendientes hacia la propia
investigacion y el gasto temporal que ello supuso (rellenar cuestionarios, trabajo en casa
extra,...). Aun prestando la debida atencidn a los factores mencionados, puede considerarse que
no han tenido un efecto negativo en los objetivos que se explicitan a continuacion.

Segun los objetivos planteados en el PCIC, se pueden distinguir dos fines de la fase de
aproximacion* en la concepcion de El alumno como aprendiente auténomo que articulan este
estudio.

En primer lugar, las secuencias disefiadas, la reflexion que en ellas se plantea, su
aplicacion en clase y las tareas asociadas van dirigidas a promover el uso estratégico de
procedimientos de aprendizaje. Con ellas no solo se pretende que los alumnos conozcan el
concepto de colocacion a través de su presentacidn y explicacion, sino que se intenta motivar el
uso de estrategias para el aprendizaje de un tipo concreto (V + SN) y el uso de recursos a su
alcance para identificarlas.

En segundo lugar, en lo que respecta a la gestion de recursos, aparte de los materiales
propios que se proyectan para la presentacion de estrategias, se promueve el uso del diccionario
bilingtie®, bien en su forma impresa, bien en linea®. Ademas, se ha hecho uso de recursos web al

% Los inputs originales fueron modificados de forma leve para adecuarlos a los objetivos perseguidos en cada secuencia
y para facilitar la identificacion de las colocaciones. Ademéas, cumplen la regla (i + 1) de Krashen y, como propone
Higueras, son tanto escritos como orales.

4 En la investigacion Unicamente se ha atendido a esta fase del curriculo. No obstante, un futuro desarrollo de la misma
permitira plantear propuestas para las fases de profundizacion y consolidacion.

® Higueras ya reclamo la necesidad de revalorizar el diccionario bilingtie, afirmando que: “son una fuente inagotable de
colocaciones y pueden llegar a ensefiar mucho mejor que un diccionario monolinglie a traducir unidades léxicas,
bloques o segmentos” (2006, p. 79).
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alcance de los aprendientes como el conocido portal checo Ceznam?, que contiene un traductor
con un motor de busqueda que contempla expresiones y combinaciones frecuentes de palabras.
Por su parte, los datos fueron obtenidos a través de las siguientes herramientas:

a) Un cuestionario previo que persigue obtener informacién sobre el conocimiento estratégico
de los aprendientes en lo que respecta al aprendizaje de léxico y su conocimiento sobre
diferentes tipos de unidades léxicas.

b) Un cuestionario de evaluacion de resultados, que evalla nuevamente el conocimiento
estratégico de los aprendientes e incluye una autoevaluacion en la que los aprendientes
juzgarén la aplicacion del aprendizaje de colocaciones.

c) Los resultados de la realizacién de las tareas fuera del aula contempladas en dos de las
secuencias.

De los once aprendientes que formaban parte del grupo de estudio, se tomé como
informantes a diez de ellos, no considerando aquel que no asistio a todas las sesiones de clase
en las que se llevo a cabo el trabajo con estrategias y que cumplimenté los dos cuestionarios de
recogida de datos. El grupo de informantes era bastante homogéneo. La mitad de ellos esta en la
franja de la veintena, mientras que la otra mitad se reparte equitativamente entre los miembros
de la franja de la treintena y los de la cuarenta. Solo uno de los informantes era menor de veinte
afios. En cuanto a la lengua materna, seis de ellos tenian el checo como L1, mientras que cuatro
presentan otras lenguas: dos el ruso, uno el croata y uno el francés. Con respecto al
conocimiento de otras lenguas aparte de la materna, todos sin excepcién manifiestan conocer
una L2 anterior al espafiol®. Si se atiende a la frecuencia de aparicién de las diferentes L2, el
orden es el siguiente: inglés (9 informantes), checo (3), francés (3), aleman (2), ruso (1), polaco
(1). Por lo tanto, el espafiol no constituye, en ningun caso, la primera L2 que conocen los
informantes. De esta manera, para cinco de ellos es la segunda, para dos la tercera y para tres la
cuarta o quinta lengua que conocen. Con independencia de los contextos de aprendizaje de estas
lenguas, se puede colegir que los aprendientes, en general, tienen una nutrida experiencia
personal en lo que se refiere al aprendizaje de lenguas.

Con respecto al espafiol, aunque uno de los informantes no indica el tiempo, cuatro de
ellos manifiestan estudiar la lengua desde hace un afio y medio; dos de ellos, desde hace un afio;
dos, desde hace tres afios y un aprendiente desde hace dos afios. Por su parte, seis de los
informantes notifican que su Unico centro de estudios ha sido el Instituto Cervantes de Praga,
mientras que cuatro advierten que también han estudiado en otros centros (escuela, universidad
o0 con profesores privados).

En lo que respecta al corpus de colocaciones de tipo V + SNcp tratadas en las sesiones
de clase, tras analizar el input escrito y oral de todos los materiales de clase de la Unidad 11:
Busque y compare... del manual de curso Aula Internacional 2, ademas de las secuencias y
materiales propios, elaborados por los miembros del equipo docente del Instituto Cervantes de
Praga, se extrajeron las unidades Iéxicas que se adecuaban a las necesidades del estudio. El
siguiente paso fue elegir tres inputs diferentes (dos escritos y uno oral) que sirvieran de
introduccién de las secuencias que presentaran las estrategias y seleccionar las unidades Iéxicas
gue se ajustaran mas a los fines de la secuencia y a la estrategia presentada.

A partir de las unidades Iéxicas seleccionadas y de las estrategias previamente planeadas,
se disefid un total de tres secuencias para la sistematizacion y aprendizaje de colocaciones
léxicas a partir de estrategias.

® Se trata de <wordreference.com> y <thefreedictionary.com> [ref. de 11 de agosto de 2012].

" Nos referimos a <ceznam.cz> [ref. de 11 de agosto de 2012].

8 La pregunta que se ha hecho a los aprendientes es “Lenguas que habla”, entendiendo que los informantes consideran
con esto que su conocimiento de la L2 es tal que permite su comunicacion oral.
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Vamos a conocer una nueva formm de aprender palabras
Pero, primero, un poco de reflexion

1. §Cémo crees que estan guardadas las palabras en nuestra cabeza?

¢En grupo (A) o solas (B)?
Tomar el sol Frio Tomar
Tener frio Calma Tener Sol
A Pedir calma B Pedir

Pues si, las palabras estan relacionadas. Ademés, las palabras que suelen
aparecer juntas se guardan juntas en la cabeza. Entonces, ¢por qué no
estudiamos grupos de palabras para hablar mas rapido y con menos errores?

2. Mirad el parafo 3, “;Como ve la publicidad en el fuluro?”, de la entrevista,
buscad el verbo que aparece con un objetivo y escribidlo. ;Podéis pensar otros
verbos que son posibles y frecuentes con un aolyefivo y que no cambian el

significado?
un dyetivo Q*

[/ Cuando una palabra suele aparecer con ofra palabra

by

“~  forman un grupo de palabras. A este grupo de palabras Io

%? llamamos colocacion Por ejemplo, sefidar un objetivo es una
colocacion. Las colocaciones, a veces, se pueden fraducir a otra

lengua palabra por palabra: sefialar un objetivo > point a target. Otras veces se
fraducen por una palabra o méas palabras: medfo ambiente > ervironment

3. Comenta con fu companero, jpara qué puede servir conocer

grupos de palabras? |‘ i
Entonces, es importante aprender colocaciones. Pero,

£C0mo reconocemos y estudiamos colocaciones?

En las proximas clases vamos a aprender técnicas
para reconocer y estudiar estos grupas de palabras.

! Vamos con la primera...

Imagen 1. Hoja de presentacion del concepto de colocacion
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Cada una de ellas tiene la siguiente estructura: una primera parte para el docente donde
se explicitan los objetivos, los materiales, la duracién y el desarrollo de la secuencia; una
segunda con los materiales fotocopiables para el trabajo de los aprendientes en el aula; y una
tercera con el material fotocopiable para el trabajo de los aprendientes fuera del aula. La
secuencia tres, en lugar de esta tercera parte, presenta en su lugar una actividad de reflexién
final sobre todo el proceso.

La primera secuencia persigue dos objetivos, por un lado, presentar a los aprendientes el
concepto de colocacion léxica, por otro, mostrar la estrategia de “Localizar colocaciones en un
texto y clasificarlas”. Con respecto al primer objetivo, se parte de una autorreflexion de los
aprendientes, primero, y de una reflexion comuln, después, para entender la mayor
productividad que permite aprender unidades Iéxicas complejas en lugar de aisladas.

Con respecto a la estrategia presentada en la secuencia, partiendo de un texto escrito, una
entrevista a un experto en publicidad, los aprendientes aislan del input, por separado, los
elementos constitutivos del tipo de colocacion estudiado. Primero, localizan el verbo y, a
continuacion, analizan el contexto sintactico del mismo, apreciando los SN con los que se
combina cada uno. Una vez aisladas las unidades, se pide a los aprendientes que completen un
organigrama dado, que permite apreciar como estas unidades pueden agruparse,
sistematizandose para su mejor estudio o memorizaciéon. Como se puede apreciar el
procedimiento seguido pretende dar el paso desde un nivel de sistematizacién de chunking
(Nation, 2001, p. 319) menor (nivel palabra) a uno mayor (nivel colocacion). Incluso se intenta
dar un paso mas pidiendo a los aprendientes que sistematicen las colocaciones, agrupandolas en
funcion de sus agentes (nivel oracion). De esta manera la recodificacion continua que esta
estrategia propone permitira, teéricamente, la mayor facilidad de memorizacion de las unidades
y su recuperacion inmediata en la produccion.

La segunda secuencia, por su parte, pretende presentar tres estrategias de forma
conjunta. La decision de integrarlas en una sola secuencia responde a su profunda relacién, ya
que las tres van encaminadas a la identificacion de colocaciones a partir del analisis de su
significado, ademas de que, en ellas, juega un papel fundamental el uso de recursos
(diccionarios bilinglies y diccionarios en linea) al alcance del aprendiente.

Las tres estrategias presentadas son: “Analizar el contexto”, “Usar el diccionario” y
“Traducir’®. Siguiendo a Benson (apud Erdocia, 2012:11), estas estrategias van encaminadas
hacia el propio aprendiente, porque la intencion final es que las interiorice y utilice en su
aprendizaje habitual. De esta manera, segin Oxford (1990:18), no solo se espera que el trabajo
con estas estrategias concretas facilite la comprension de la lengua meta en el sentido de que
haga mas transparente la identificacion y sistematizacion de unidades Iéxicas complejas, sino
que, ademas, esto revierta en una mayor eficacia comunicativa.

La primera de las estrategias es trabajada a través de un input, que ya los aprendientes
conocen previamente, aunque atendiendo a la forma, pues ha sido utilizado en el aula para
presentar el imperativo afirmativo®. A partir de unos contextos facilitados, los aprendientes
dilucidan el significado de las colocaciones propuestas. A continuacion, comprueban si existe la
posibilidad de que constituyan colocaciones aprovechando la circunstancia de que ciertos
diccionarios bilinglies y ciertos diccionarios en linea registran las combinaciones mas
frecuentes de palabras en la entrada del verbo o del sustantivo®. Por Gltimo, se completa la
reflexién pidiendo a los aprendientes que convengan una traduccion de cada colocacion,

° En la tipologia de O’Malley y Chamot, las estrategias seleccionadas se integrarian en el grupo de las cognitivas, en
tanto que se refieren al trabajo con el input recibido y operan con la organizacion y clasificacion de unidades Iéxicas.

10 Coincidimos en este punto con M. Rodriguez y E. Garcia-Meras, como ya se ha expuesto, en que se debe integrar el
trabajo con estrategias se debe asociar a aspectos concretos del curriculo.

11 Por supuesto, existe la circunstancia de que no todas las combinaciones frecuentes que presentan las entradas de estos
diccionarios son susceptibles de ser consideradas colocaciones Iéxicas. No obstante, para el aprendiente de lenguas, se
trata de un recurso muy valioso a su alcance, que puede facilitarle mucho la identificacion de este tipo de unidades.
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apercibiendo, de esta manera, que no es posible su traduccidn literal a otra lengua. Existe una
actividad final en esta secuencia que persigue que los aprendientes pongan en funcionamiento
las tres estrategias aprendidas y que su combinacion les permita seleccionar la opcion que se

busca.

Técnica ‘1. Locafizar calocadiones en un texto y dasificarias

ijHola chicos! ;Ya sabemos qué es una colocacion? Bien, ahora
vamos a aprender una manera de reconocerlas y aprenderlas.

- -

1. En los tres pimeros pamafos de la entrevisla a Joaquin Linares, subrayad fodos los vetbos
relacionados con la publicidad? Después miad las palabras que estan cerca de los verbos. ;Cudes
de estos verbos creéis que forman colocaciones, es decir, que son grupos de palabras frecuentes?

2. Mwad los siguientes verbos, ¢podéis idenfificar en el fexio las colocaciones que forman? Pensad en
dos palabras més que suelen aparecer jmio a estos verbos y forman colocaciones.

lamarca
Presentar Lanzar
Iniciar Crear
Respetar Proponer

3. En el siguenfe esquema falla una persona relacionada con la publicidad. Mira el texio y esaibe de
quién se frata. Después completa el cuadro relacionando cada colocacién con una persona o con la
publicidad. ATENCION, hay diferentes posibilidades. Luego, comparad vueskos esquemas. ;Son
iguales? preseriar fa marca

El eslogan ©
Lathublicidad#

Como puedes ver, a veces podemos clasificar las colocaciones de un texto
después de identificarlas. Como tarea, identifica las colocaciones de la histeria que

=& te entrega el profesor. Luego intenta clasificarlas. Entrega tu clasificacion en la
proxima clase al profesor.

Imagen 2. Presentacion de la estrategia 1
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En lo que respecta a la secuencia tres, su finalidad es el afianzamiento de las cuatro
estrategias aprendidas. De esta manera, partiendo de un contexto muy concreto se ofrece a los
aprendientes un input con unas unidades ya trabajadas a través de un video en la secuencia
anterior y se les pide que hagan una primera sistematizacion separando las tareas que
pertenecen a cada personaje.

Luego, se pide un segundo grado de sistematizacion, clasificando las tareas en funcién
de cada parte de la casa. Manteniendo el contexto, se ofrece un segundo input, mas corto, que
presenta cuatro unidades nuevas que se deben asociar a un significado, en funcion del contexto.
Se incluye una actividad en la que los aprendientes deben traducir, con ayuda del diccionario,
las unidades propuestas!2. A continuacion, se afiade una actividad en la que deben buscar el
verbo en su diccionario bilinglie o en diccionarios en linea para completar las colocaciones. Se
finaliza con una actividad de produccion oral.

En esta tercera secuencia los aprendientes deben identificar las diferentes estrategias
utilizadas para resolver cada una de las actividades, afianzando asi su uso e identificacion.

Segun los datos obtenidos a partir de las herramientas previstas para ello, se observo, al
final del estudio, que la totalidad del grupo otorgé importancia al aprendizaje de léxico. En este
sentido, la valoracién de su importancia con respecto a la gramatica ha aumentado tras la
intervencion en clase hasta en un 80%.

Por otra parte, los aprendientes habian manifestado el uso de estrategias previas a la
intervencion: llevar un cuaderno donde relacionan las palabras aprendidas (17%) con una
explicacion en checo, un sindbnimo o anténimo en espafiol, otras palabras relacionadas, una
explicacion en espafiol o una imagen; aparte de leer, buscar las palabras no conocidas y
apuntarlas en un cuaderno (14%) y hacer grupos de palabras para su estudio (11%). En lo que
respecta a la creencia de los aprendientes sobre la organizacion mental del 1éxico, se mantuvo
méas o menos estable en los resultados previos y posteriores. Es destacable que la mayoria de
ellos considerd los campos léxicos como la principal forma de organizacion mental (al menos
un 31%) o por una palabra clave (al menos el 23%), aunque esta Gltima ha sido relevada por la
organizacion de palabras por combinacién colocacional tras la intervencion en clase,
colocandose en segundo lugar con un 27%. De forma consciente, el 50% de los aprendientes
afirmd utilizar alguna estrategia para el aprendizaje de léxico antes de la intervencion; bien
escribir las unidades en un cuaderno, asociandolas con otras palabras, sinénimos o anténimos,
una explicacion en L1, una imagen o una explicacion en espafiol; bien leer y buscar las palabras
desconocidas; bien estudiar listas de palabras de memoria.

Es destacable que algunos de los aprendientes hayan intuido previamente el concepto de
colocacién. Asi, mas del 50% de ellos fue capaz de poner al menos un ejemplo de este tipo de
unidad léxica en el cuestionario previo.

Con respecto a la valoracién del trabajo estratégico trabajado en las sesiones de clase,
segln la informacion facilitada, el 50% de los aprendientes no utilizaba ninguna estrategia antes
de la intervencion en clase y el 80% afirma que ha adoptado alguna de las estrategias
presentadas. De entre ellas, la mas valorada es, sin duda, localizar colocaciones en un texto y
clasificarlas, a la que siguen, por orden de preferencia, analizar el contexto, usar el diccionario
y traducir. Destaca, igualmente, el alto porcentaje de aprendientes (89%) que asegurd que
seguiria aplicando alguna de las estrategias presentadas en su autoaprendizaje, con una
preferencia por parte de los aprendientes muy repartida entre las cuatro.

Por su parte, los datos obtenidos a través de las tareas planteadas como trabajo fuera del
aula permitieron constatar que en los aprendientes fueron capaces de llevar a cabo las
estrategias presentadas en clase sin la necesidad de la supervision docente.

12 Se trata de unidades que no mantienen el mismo niimero de palabras en checo.
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Técricas . 3 y 4. Usar el dcdionario, tracucir y ardlizar el contexto

jHola chicos! Hoy vamos a aprender tres técnicas que podemos combinar para
identificar colocaciones: usar el diccionario, traducir y analizar el contexto.
¢ Preparados? jVamos alla!

1. . Antes hemos relacionado unos esloganes con una campaiia. Fijate en estos, analiza las palabras
que acompaiian a ka colocacion y relaciona, por el contexto, €l significado de las colocaciones con su explicacion.

a. Haz niimeros y deja el coche en casa 1. Solicitar un café

b. Tomad un sorbo y poned més sabor a vuestra vida 2. Calcular les posibildades

c¢. Pida algo intenso: solo o con leche 3. Reutilizar un matenia.

d. Piensa en el planeta y di que si al reciclaje. Redida papel 4. Beber una pequeiia canfidad de liquido

2. . A veces, ademés de la fraduccion en ofro idioma, los diccionanios dan mformacion sobre las

palabras mas comunes que aparecen pmto a la padabra buscada Fipte en las méagenes de los diccionanios
Mdh&remey ThefrecDictionary.comaque estan defrés. ; Puedes localizar las colocaciones? Rodéalas con un cinculo
si aparecen.

Ahora, en parejas, buscad los verbos y las palabras de las colocaciones anteriores en vuestros diccionanos y
comprobad si aparecen.

3. . Ya conoces estas colocaciones muy bien, § como son en checo? Escribe la fraduccion en el cuadro.
Fnalmente, decidimos con foda la clase la mejor fraduccion. Recordad que una colocacion en espaiiol puede traducirse
por més o mencs palabras en checo.

Hacer nimeros
Tomar un sorbo
Pedir un café
Redclar papel
Acividad fndl. Para fnalizar, a veces es posible cambiar la palabra que acompaiia a verbo sin cambiar su significado,

pero ofras veces no es posible. Decide con fu compaifiero cuél o cuéles de las opciones son poco comunes o no
posibles sin cambiar el significado del verbo. Pueden haber vanas opciones. Comprobad con el diccionanio.

sl Cwn &
1| Hacer |[llasila 3. Pedir L'perdon
[1wiento [1%a cuenta
L1 ¥rio [l pelo
[18a calle [1wmaidea
2 Tomar D!maceweza 4. Reciclar DWIiO
[] wa copa [ipkasfico
[lwm & [wma lata

Como puedes ver, a veces el diccionario o el contexto nos puede ayudar a identificar una
colocacién. Hemos aprendido tres técnicas, sus nombres aparecen en el titulo de esta pagina, ¢puedes
escribir el nombre de cada técnica en su actividad concreta?

. Como tarea, elige un verbo (probar, vivil), escribe una lista de palabras que crees que lo
= acompafian normalmente Luego, blscalas en el diccionario. jAparecen? jAparecen ofras? Escribe tres
esloganes con las colocaciones del diccionario. Enfrega la actiwidad a tu profesor la proxima clase

Imagen 3. Presentacion de las estrategias 2, 3y 4
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jHola chicos! Igual que a Tiffany, mi madre también me ha puesto
tareas. jQué lata! Aqui tenéis la nota que me ha dejado en la cocina.

Mark eta, nena, jno haces nada en casa! Sempre estas
hablando con los estudiantes de espafiol. Te voy a
marcar unas tareas. jHazlas hoy!

Antes de salir a jugar, haz la cama y limpia tu cuarto,
que esta muy desordenado. Todos los dias, antes de
comer, pon la mesa, que tu padre ya quita la mesa
despueés y lava los platos.

Mira, al lado de esta nota te dejo el plumero. Limpia el
polvo de la casa y, luego, pasa l|la aspiradora, que
siempre quedan restos de polvo. Ya sabes que tu padre
es alérgico y el no puede hacerlo.

jAh!, y si tu padre se olvida, dile: “Papa, corta el
césped, que ya tiene un metro de alto. Y limpia el
bafio, que estéa llena de toallas”.

Me voy a trabajar. Un beso, guapa. Mama

1. ¢Me ayudais a organizarme? En parejas, ;podéis subrayar las tareas que tenemos que hacer?
2. Ayudadme a dividir el frabajo. ; Qué tareas tengo que hacer yo y qué tareas tiene que hacer mi padre?

Mark eta . Papa .
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3. Confirado, mi padre es un poco vago. Me ha pedido un favor. Tengo que hacer todo yo. #Voy a
preparar los productos de impieza y a ponerlos en la habitacion donde son necesarnos. Primero vamos a
colocar el nombre de la habitacion en los cuadros!. ; Los recordais?

Muy bien_ Ahora escribid debajo del nombre de la habitacion las tareas que hay que hacer. A veces se
repitn. Creo que voy a tener mucho trabajo.
\ 7
Y

= iBien! Mi madre ha mandado un mensaje a mi padre porque sabe
«*:7 que no esta haciendo las tareas. |Y le ha mandado mas tareas! 3<

4. Mira las tareas nuevas en el mensaje y relacidnalas con su significado. Ayidate con el contexto.

I s gue no estas haciendo nada. jHaz tus 1.Fregar el suelo a.Hacer de comer
| Mtareas! Y, ademas, friega el suelo, que el
perro ha hecho pis en la alfombra. Tira la 2.Tirar la basura b_Limpiar con la fregona
basura, que hay una montafia de cosas para ]
reciclar. Y prepara la comida de mafiana, 3.Preparar la comida c.Sacar de casa cosas
que viene mi madre a comer. jVenga! que no sirven
\ /]
Y
JULTLE L LA LLR LU L
1La imagen ha sido extraida de: www housepainiingideas. nef
o000
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5. Antes de limpiar la casa quiero enviar un correo a mi amiga Mirka. Quiero dscirle las tareas que me ha
mandado mi madre, pero no entiende muche espanicl. ;Me ayudais a traducirlas al checo?

CCo: ] mirka.estudianteaplicadafh gmail.com
Asunto: ] Hola, Mirka. ;que tal?
[ A=l E | v S A === = = =
Estimada Mirka: =
No puedc chatear esta tarde porque mi madre me ha mandado un montén de tareas. jQué lata!
Tengo que hacer la cama | ), poner la mesa { )y pasar la
aspiradora { ) y muchas cosas mas.
Lo siento, ¢ chateamos mafiana? Un beso. Marketa. =
[ _
}

\
Y

Mi hermane va ha llegado a casa. Voy a refrme un peco. ;Me ayudais a escribir una nota falsa
de mi madre para mandarls tareas? {Va a ser divertido! Pero hay un problema. No recuerdo

muy bien el nombre de las tareas, ; podéis usar el diccicnario para ayudarme a escribirlas?

I~
- ./
1

6. Complatad en parejas la nota falsa. Usad el diccionario para complatar las letras que faltan, Podéis
pedir ayuda a vuestre profesor para buscar alguna palabra en diccicnarios de Internet.

o L esths ocupado con las clases, pero..

L Spewm Lo Ul
B {N';g; ~biende __ _o_a
Tm/lm c=mplancha L v
T - ~hoaz L __ d_b_r_s

Gracias, hijo. Mamd

7. Para lerminar, vamos a hacer un juege. En pargjas, imaginad que sois compafieros de piso. Cada uno
piensa en tres tareas y dice a su compariero que tiene que hacerlas. Recuerda que para ello usamos

el imperativo. Luego escribe |as tareas que te manda tu compafiero.

Tareas de Mis Foreas
1. 1.
2. 2.
3. &

Imagen 4. Extracto de la secuencia tres
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En este sentido, ya que no se han establecido herramientas objetivas de obtencién de
datos, no se puede confirmar, de forma fehaciente, que los aprendientes hayan utilizado
Gnicamente las estrategias presentadas en clase o, por el contrario, se hayan servido de otras
estrategias preexistentes o, de igual manera, de ninguna estrategia. Por ello, se debe ser cauto en
la valoracién de estos resultados como concluyentes. No obstante, el producto final se asemeja
mucho al planteado en las sesiones de clase. El producto de las actividades correspondientes a
las técnicas planteadas presentan los resultados esperados. Por su parte, es posible afirmar, que
en aplicacién de las estrategias propuestas, la comparacién entre los cuestionarios (previo y
posterior) presenta un aumento en la identificacion de la gran mayoria de colocaciones
propuestas.

Por Gltimo, la opinién de los aprendientes sobre el desarrollo de su autonomia a través de
las técnicas aplicadas en lo que respecta a la identificacion de colocaciones léxicas fue bastante
positiva. El 60% consider6 que, tras la intervencidn en clase, eran capaces de identificar con
mayor celeridad estas unidades; y un 70% consideraron que, poco a poco, necesitarian menos la
ayuda del profesor para esta identificacion, frente a un 10% que pensaba que siempre
dependeria del docente. Cuando se trata de valorar en qué medida las estrategias trabajadas
ayudan a esta identificacion, el porcentaje aumentd hasta el 80%. Asimismo aumentd la
valoracién sobre el efecto de este trabajo en el desarrollo de la destreza de expresion oral (un
90% asevero que aprender colocaciones le ayudaria a hablar de forma mas rapida y adecuada).

M Inorne o
Mud«r{[hlw/}r?adm
5{\»1’,“5).""1\-0;%@&( ot nagpfon I Ak e eo-feman. o ilitr

Towatm
ielann o,
g,hr;m!w"ﬁ“ .
Momduor ™ = U«n piune :5 vish, prolitnclr fn closns, ]

R omaonda, M R '

7 I acin ally

ﬂf’uw‘““ M tn e
v mmly ™

Bro pecaga

Imagen 5. Muestra del producto obtenido
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Conclusién

El desarrollo del componente estratégico se revela como un importante elemento en el
aprendizaje de lenguas. De esta manera, una atencidn directa a este componente y su
tratamiento en las sesiones de clase puede contribuir no solo al progreso individual de cada
aprendiente, sino a la toma de conciencia por parte de los mismos de la necesidad de aplicar
nuevas estrategias de aprendizaje, y perfeccionar las ya conocidas, de manera que puedan
llevarse a cabo sin la ayuda o supervision del docente. La puesta en practica de estrategias
contribuye, asimismo, al desarrollo de la autonomia en el aprendizaje de lenguas. Tomando este
espiritu como inspiracion, la intervencion llevada a cabo desarroll6 la conciencia estratégica en
un grupo de alumnos de nivel A2, de manera que se despertd en ellos la necesidad de adoptar
estrategias, sugeridas por la investigacion o propias, en el aprendizaje de un determinado tipo de
colocaciones Iéxicas.

Los datos recogidos confirmaron, a grandes rasgos, que el trabajo con estrategias para
identificar y sistematizar colocaciones léxicas despert6 la conciencia en los aprendientes de que
su aplicacion podia contribuir a la mejora de su experiencia como aprendientes de espafiol. La
muy positiva acogida de los resultados del estudio por parte de los aprendientes y su
compromiso por continuar llevando a cabo las técnicas desarrolladas asi lo confirmé. En
términos generales, se puede concluir que los aprendientes convinieron que resulta mas rentable
aprender palabras en combinacion colocacional valiéndose de estrategias de sistematizacion de
léxico. A este respecto, parece especialmente resefiable el nimero de ellos que adoptd una
estrategia diferente a la que ya poseia y su alta valoracion del hecho de que, con la aplicacion de
estas técnicas, podrian mejorar y agilizar su expresion oral. Este Gltimo punto debe considerarse
muy positivamente, puesto que los aprendientes tienen conciencia de que no solo desarrollaran
su expresion escrita.

De igual manera, se puede asegurar, de acuerdo con los datos obtenidos, que la
aplicacion de las estrategias presentadas a los aprendientes contribuyd a la mejora de la
identificacion de colocaciones del tipo propuesto. No obstante, debe considerarse que este
estudio se trata de un primer planteamiento del tema y que es necesario tomar los datos
recogidos con cierta cautela, ya que han sido obtenidos de un grupo de diez aprendientes. Con
todo, los principios de la investigacion en accion no buscan la generalizacion o extrapolacion de
los datos obtenidos, por lo que deben considerarse como suficientes para nuestro contexto.
Consideramos que se contribuyd, como era el propdsito de esta practica investigadora, a paliar
la carencia estratégica que planteaba el grupo de clase y a facilitar el desarrollo de estrategias de
aprendizaje de léxico.

Este desarrollo se vio contemplado también en la gestion de recursos al alcance del
aprendiente. De esta manera, se comprobd cdmo el empleo de estrategias orientadas hacia un
uso consciente del diccionario bilingiie, de determinados diccionarios en linea y de un portal de
traduccién son muy positivamente valorados por los aprendientes. Quedd evidenciado, por
tanto, que las pautas propuestas por el docente y los materiales habilitados para ello obtuvieron
Optimos resultados respecto a la estimacion de los estudiantes.

Lista de bibliografia citada

AGUILAR-AMAT CASTILLO, A. 1993. Las colocaciones de nombre y adjetivo. Un paso
hacia una teoria léxico-semantica de la traduccion. Tesis doctoral. Barcelona: Universitat
Autonoma de Barcelona.

AITCHISON, J. 1987. Words in the Mind: an Introduction to the Mental Lexicon. Oxford: Basil
Blackwell.

ALONSO RAMOS, M. 1993. Las funciones léxicas en el modelo lexicografico de 1. Mel Cuk.
Tesis doctoral. Madrid: UNED.

70



Lingua et vita 9/2016 FERMIN DOMINGUEZ SANTANA Didaktika a metodika

2004. Diccionario de colocaciones del espafiol (DICE). http://www.dicesp.com/paginas.

ALVAREZ CAVANILLAS, J. L. 2008. Algunas aplicaciones del enfoque léxico al aula de
ELE. Memoria de master. Barcelona: Universidad de Barcelona.
http://www.educacion.gob.es/dctm/ redele/Material-RedEle/Biblioteca/2008_BV_09/2008_BV_09_
1 semestre/2008_BV_09 02Alvarez_Cavanillas.pdf?documentld=0901e72b80e2575¢).

BARALO OTTONELLO, M. 2001. “El lexicon no nativo y las reglas de la gramatica”. In:
PASTOR CESTEROS, S., SALAZAR GARCIA, V. (eds). Tendencias y lineas de investigacion en
adquisicion de segundas lenguas. Alicante: Universidad de Alicante, pp. 23 — 38.

BENSON, M., BENSON, E., ILSON, R. 1986. The BBI Combinatory Dictionary of English. A
Guide to Word Combinations. Amsterdam: Benjamins.

BENSON, P. 2011. Teaching and Researching Autonomy. Harlow: Pearson Education Limited.

BOSQUE, 1. (2001). “Saobre el concepto de ‘colocacion’ y sus limites”. In: Linglistica espafiola
actual XXII1/1. Madrid: Arco Libros, pp. 9 — 40.

Redes. 2004. Madrid: SM.

CASTILLO CABALLO, M.2 A, 1998. “El término colocacién en la lingiistica actual”. In:
Linglistica espafiola actual XX/1. Madrid: Arco Libros, pp. 41 — 54.

2001. “Colocaciones léxicas y variacién linguistica: implicaciones didacticas”. In: Linguistica
espafiola actual XXI11/1. Madrid: Arco Libros, pp. 108 — 133.

COHEN, A. D. 1987. “Studying learner strategies: how we get the information®. In: WENDEN,
A., RUBIN, J. (eds). Learner Strategies in Language Learning. Hemel Hempstead: Prentice
Hall.

CONSEJO DE EUROPA. 2002. Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Madrid: Anaya-Instituto Cervantes y Ministerio de
Educacion. https://cvc.cervantes.es/ensenanza/bi blioteca_ele/marco/ cvc_mer.pdf).

CORPAS PASTOR, G. (1996). Manual de fraseologia espafiola. Madrid. Gredos.

CORPAS, J., GARMENDIA, A., SORIANO, C. 2005. Aula internacional 2. Libro del alumno.
Barcelona: Difusion.

COSERIU, E. 1967. “Las solidaridades léxicas”. In: COSERIU, E. 1977. Principios de
semanticas estructural. Madrid: Gredos, pp. 143 — 161.

DICKINSON, L. 1987. Self-instruction in Language Learning. Cambridge: Cambridge
University Press.

ERDOCIA, 1. 2012. El aprendizaje auténomo a través de las redes sociales. Trabajo de fin de
master. UIMP-Instituto Cervantes. http://www.educacion.gob.es/dctm/r edele/Material-
RedEle/Biblioteca/2012bv13/2012_BV_13_45lker%20Erdocia.pdf? documentld=0901e72b812fa7ea).

FIRTH, J. R. 1957. Papers in Linguistics 1934 — 1951. Londres: Oxford University Press.

GIOVANNINI, A. 1994. “Hacia la autonomia en el aprendizaje”. In: Problemas y métodos en
la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Actas del IV Congreso Internacional de
ASELE. Madrid. http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ ele/asele/pdf/04/04_0109.pdf)

GIOVANNINI, A., MARTIN, E., RODRIGUEZ, M.2, SIMON, T. 2003. Profesor en accién.
Madrid: Edelsa.

GOMEZ MOLINA, J. R. 2000. “La competencia lexica en la ensefianza de espafiol como L2 y
LE”. In: Mosaico 5, pp. 23 — 29.

HAENSCH, G. et al. 1982. La lexicografia. De la linguistica tedrica a la lexicografia practica.
Madrid: Gredos.

71



Lingua et vita 9/2016 FERMIN DOMINGUEZ SANTANA Didaktika a metodika

HAENSCH, G. 1985. “La seleccion del material Iéxico para diccionarios descriptivos™. In:
FERNANDEZ-SEVILLA et al. Philologica Hispaniensia in Honorem Manuel Alvar II.
Linguistica. Madrid: Gredos, pp. 227 — 254.

HALLIDAY, M. 1961. “Categories of the theory of grammar”. In: Word 17, pp. 241 — 292.

1996. “Lexis as a linguistic level”. In: BAZELL, C. E. et al. (eds). In Memory of John Firth.
Londres: Longmans.

HIGUERAS, M. 2006. Estudio de las colocaciones Iéxicas y su ensefianza en espafiol como
lengua extranjera. Mélaga: ASELE y Ministerio de Educacion y Ciencia.

HOLEC, H. 1981. Autonomy and foreign language learning. Oxford: Pergamon.

INSTITUTO CERVANTES. 2006. Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de
referencia para el espafiol. Madrid: Biblioteca Nueva.

PERIS, M. 2008. Diccionario de términos clave de ELE. Madrid: SGEL
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/diccio_ ele/

IRSULA, J. 1992. “Colocaciones sustantivo-verbo”. In: WOTJAK, G. (ed). Estudios de
lexicografia y metalexicografia del espafiol actual. Lexicographica Series Maior 47. Tubinga:
Max Niemeyer Verlag.

1994a. “;Entre el verbo y el sustantivo quién rige a quién? El verbo en las colocaciones
sustantivo-verbales”. In: ENDRUSCHAT, A. et al. (eds). Verbo e estruturas frasicas. Actas do
IV Coléquio Internacional de Linguistica Hispanica de Leipzig. Oporto: Universidad de
Oporto.

1994b. Substativ-Verb-Kollokationem. Francfort: Peter D. Lang.

JIMENEZ, R. M.2 2002. “El concepto de competencia léxica en los estudios de aprendizaje y
ensefianza de segundas lenguas”. In: Atlantis XXIV/1, pp. 149 — 162.

JONES, S., SINCLAIR, J. M. 1974. “English lexical collocations. A study in computational
linguistics™. In: CLex 24, pp. 15 - 61.

KASUYA, M. 2000. Focusing on lexis in English classrooms in Japan: analysis of textbook
exercises and proposals for consciousness-raising activities. http://www.bhamlive2.bham.
ac.uk/Documents/college-artslaw/cels/essays/matefltesldissert ations/MichikoDiss.pdf.

KOIKE, K. 2001. Colocaciones léxicas en el espafiol actual: estudio formal y Iéxico-semantico.
Madrid: Universidad de Alcald y Universidad de Takushoku.

KUNIHIRO, T. 1985. “’Kanyookuron’ (Fraseologia)”. In: Nihongogaku (Lingliistica japonesa)
4/1, pp. 4 - 14.

LAHUERTA GALAN, J., PUJOL VILA, M. 1996) “El lexicon mental y la ensefianza de
vocabulario”. In: SEGOVIANO, C. (ed). La ensefianza del léxico espafiol como lengua
extranjera. Madrid: Iberoamericana, pp. 117 — 129.

LEWIS, M. 1993. The Lexical Approach. The State of ELT and the Way forward. Londres:
Language Teaching Publications.

LUQUE DURAN, J. 1998. “Introduccién a la tipologia Iéxica”. In: GALLARDO, B. (ed). Temas
de Linguistica y Gramatica. Valencia: Universitat de Valéncia, pp. 122 — 145.

MELCUK, 1. A. et al. 1984, 1988, 1992. Dictionaire explicatif et combinatoire du francais
contemporain. Recherches lexico-sémantiques | (1984), Il (1988), 11l (1992). Montreal: Les
Presses de I’Université de Montréal.

NATION, P. 2001. Learning Vocabulary in Another Language. Cambridge: Cambridge
University Press.

72



Lingua et vita 9/2016 FERMIN DOMINGUEZ SANTANA Didaktika a metodika

NAVAJAS ALGABA, A. 2006. Las colocaciones en el aula de ELE: actividades para su

explotacion didactica. Memoria de master. Madrid: Universidad Antonio de Nebrija
http://www.educacion.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Bib lioteca/2007_BV_08/2007_BV_08_19Navajas.pdf?documentld=0901e72b80e2d982.

NESSELHAUF, N., TSCHICHOLD, C. 2002. “Collocations in CALL: An investigation of
Vocabulary-Building Software for EFL”. In: Computer Assisted Language Learning 15/3,
pp. 251 - 279.

O’MALLEY, J. M., CHAMOT, A. U. 1990. Learning Strategies in Second Language
Acquisition. Cambridge: Cambridge University Press.

OXFORD, R. 1990. Language Learning Strategies. Boston: Heinle & Heinle.

PEREA BARBERA, M.2 D. 2006. “La obtencion de datos sobre estrategias de aprendizaje de
vocabulario especializado”. In: NEUMANN, C. P., ALATRUE PLO, R., PEREZ-LLANTANA
AURIA, C. (coord). Actas de V Congreso Internacional AELFE. Zaragoza: Universidad de
Zaragoza, 368-374 (http://www.unizar.es/aelfe2006/ALEFE06/2.%20didactics/52.pdf).

RICHARDS, J. C., LOCKHART, C. 1994. Reflective Teaching in Second Language
Classrooms. Cambridge: Cambridge University Press.

RODRIGUEZ RUIZ, M. GARCIA-MERAS GARCIA, E. 2005. “Las estrategias de
aprendizaje y sus particularidades en lenguas extranjeras”. In: Revista Iberoamericana de
Educacién. www.rieoei.org/deloslectores/965Rodriguez.pdf).

RUDDUCK, J., HOPKINS, D. 1985). Research as a Basis of Teaching: Readings from the
Work of Lawrence Stenhouse. Oxford: Heinemann Educational Books.

SHIROTA, S. 1991. Kotobano en (Solidaridad léxica): Aproximacion a la lexicologia
estructural. Tokio: Ed. Liberta.

SINCLAIR, J. M. 1966. “Beginning the study of lexis”. In: BAZELL, C. E. et al. (eds). In
Memory of John Firth. Londres: Longmans.

1991. Corpus, concordance, collocation. Oxford: Oxford University Press.

2000. “Learner Autonomy: the next phase?”. In: SINCLAIR, B., McGRATH, I., LAMB, T. (eds).
Learner autonomy, teacher autonomy: Future directions. Londres: Longman, pp. 4 — 14.
STERN, H. H. 1983. Fundamental Concepts of Language Teaching. Oxford: Oxford University
Press.

1992. Issues and Options in Language Teaching. Oxford: Oxford University Press.
TERCEDOR SANCHEZ, M.2 I. 1999. La fraseologia en el lenguaje biomédico: anélisis desde

las necesidades del traductor. In: Estudios de Linglistica Espafiola 6.
http://elies.rediris.es/elies6/.

WALLACE, M. J. 1998. Action Research for Language Teachers. Cambridge: Cambridge
University Press.

WOORDWARD, T. 2001. Planificacion de clases y cursos. Madrid: Cambridge University
Press.

WOOLARD, G. 2000. “Collocation: encouraging learning independence®. In: LEWIS, M. (ed).
Teaching Collocation. Further Developments in the Lexical Teaching Approach. Londres:
Language Teaching Publications, pp. 28 — 46.

WOTIJAK, G. 1998. “Reflexiones acerca de construcciones verbo-nominales funcionales”. In:
WOTJAK, G. (ed). Estudios de fraseologia y fraseografia del espafiol actual. Madrid:
Iberoamericana, pp. 256 — 279.

73



Lingua et vita 9/2016 FERMIN DOMINGUEZ SANTANA Didaktika a metodika

Kontakt

Dr. Fermin Dominguez Santana

Bilingvélne gymnazium v Ziline

Ul. Tomasa Ruzicku, 010 01 Zilina
Slovenska republika

Email: fermin.dominguez.santana@gmail.com

74



